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Resumo

Com o avango da politica nos territrios etnoeducacionais® e com o advento da
politica linguistica houve necessidade de abrir espago para a educagdo dos alunos
surdos nas escolas dentro das terras indigenas com a presenca dos professores bilingues
e intérpretes tanto nas linguas orais da etnia como na lingua de sinais. O presente
texto pretende apresentar a trajetoria atual da educacao de surdos e o ensino de lin-
guas dentro das Salas de Recursos Multifuncionais no contexto sul-mato-grossense.

Palavras-chave: escola indigena; etnoeducacao; surdos; politica linguistica; lingua
de sinais e intérprete de Iingua de sinais; Salas de Recursos Multifuncionais.

Introducio

Os alunos indios surdos das comunidades indigenas da regido de Dourados, em
Mato Grosso do Sul, tiveram um grande avango em sua escolaridade no contexto da
educacdo escolar indigena, ja que antes esses alunos sempre ficavam mais fora da
sala de aula do que dentro da sala de aula devido a falta de comunicacao. Diversas
mudancas ocorreram no espago escolar indigena. Além do estudo em direcdo a
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politica lingufstica, a educacdo escolar indigena passa a ser colocada numa pers-
pectiva etnoeducacional devido a valorizagdo da cultura dos povos indigenas, ao
empoderamento das linguas maternas, as ofertas de formagao continuada especifica
e diferenciada aos profissionais, a projecao de assegurar as identidades étnicas e
ainda a presenca de professores intérpretes da lfngua de sinais nas salas de aulas.

Mudangas ocorreram no espacgo escolar indigena. Além do estudo em direcao
a politica linguistica, a educacdo escolar indigena passa a ser colocada numa pers-
pectiva etnoeducacional devido a valorizagdo da cultura dos povos indigenas, ao
empoderamento das linguas maternas, as ofertas de formagdo continuada especifica
e diferenciada aos profissionais, a projecao de assegurar as identidades étnicas e
ainda a presenca de professores intérpretes da lingua de sinais nas salas de aulas.
Nas Salas de Recursos Multifuncionais os alunos vém obtendo progresso em vérios
aspectos, um deles é o desafio para aquisi¢do de linguas necessarias no processo de
ensino-aprendizagem (Iingua de sinais e lingua escrita da etnia e em portugués). Os
alunos contam com o professor e o intérprete de lingua de sinais em sala de aula em
um periodo e no contraturno com o professor bilingue das Salas de Recursos Multi-
funcionais, pois € um direito da pessoa surda receber atendimento em um ambiente
lingufstico e cultural especifico bilingue.

A escola indigena é um espaco onde o aluno encontra diferentes linguas tanto
as orais, como as visuais e escritas. O processo de ensino bilingue para alunos surdos
na sala de aula comum esta caracterizado como Libras como L1 (primeira lingua)
e Lingua Portuguesa escrita como L2 (como segunda lingua), e transforma-se em
ensino trilingue Libras — Lingua Indigena em Guarani, Kaiowa ou Terena. Um novo
olhar paira sobre a realidade da educagao bilingue quando as comunidades surdas
brasileiras e mundiais apontam que o foco é fazer valer os direitos dentro da politica
linguistica. A educagdo bilingue acontece na diversidade linguistica e cultural, con-
quista de direito que vai além da inclusao.

Escola indigena e o Projeto indio Surdo

Os alunos indios surdos em atendimento educacional bilingue na Sala de
Recurso Multifuncional da escola indigena das comunidades Jaguapiru, Boror6 e
Panambizinho, fazem parte de uma politica educacional que reconhece a exis-
téncia do direito linguistico, cultural e etnoeducacional desse segmento. Assim
se fez necessario o Projeto indio Surdo, que desde 2003 vem acontecendo em
Dourados, por intermédio da Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados
(Semed), Secretaria de Estado de Educacido (SED) e Federacdo Nacional de Edu-
cacdo e Integragdo dos Surdos (Feneis), com base no documento da | Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena (I CONEEI), realizada em novembro de
2009, na cidade de Luziania/GO. O documento menciona que uma das moda-
lidades de ensino na educacdo escolar indigena é a Educacgdo Especial e que o
MEC deve promover um amplo debate sobre Educacao Especial como mecanismo
para estabelecer politicas especificas dessa tematica na formacao de professores
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para que eles tenham condiges de identificar e atender os casos de pessoas com
necessidades educacionais especiais, de acordo com a realidade sociocultural de
cada povo. A partir dos resultados desse debate, o MEC devera criar um programa
que contemple o atendimento, trate da contratagdo e formagdo de professores
indigenas, da produgdo de materiais didaticos e de equipamentos necessarios ao
atendimento especializado aos alunos com deficiéncia de acordo com as especi-
ficidades de cada povo (I Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena — |
CONEEI - Luziania/GO, 2009. Documento final. p. 8).

No contexto educacional de Dourados, em Mato Grosso do Sul, conforme
informacdes da Semed de Dourados ha 21 escolas municipais e um CEIM (Centro
de Educagdo Infantil) que atendem alunos surdos ou deficientes auditivos, dessas
escolas seis sdo escolas indigenas. No total sdo 27 alunos surdos atendidos, sendo que
10 sdo indios surdos atendidos em escolas indigenas e um é matriculado em escola
ndo indigena urbana, pois a familia mudou-se para o centro urbano e ele frequenta
a educacio escolar a noite na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Existem indios surdos adultos que estdo fora da escola, muitas vezes por opgao
da propria familia, que ndo visualiza como a escola pode contribuir para sua forma-
¢do, ou simplesmente por estar trabalhando nas usinas de cana de actcar da regido
e ndo ter tempo de conciliar estudo e trabalho. H4 ainda uma aluna fndia surda que
deixou de frequentar a escola para casar-se e ndo mais voltou ao ambiente escolar.

Em 2013, uma aluna indigena surda que estava na escola municipal passou
a estudar na Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Guateka Margal de Souza.
Destacamos aqui que o Projeto indio Surdo atua nas escolas indigenas dentro de
terras indigenas.

As secretarias de educagdo do estado e do municipio vém atuando junto as
escolas e aos cursos de formacdo para professores, atualizando os profissionais da
educagdo quanto as orientagdes pedagogicas e adaptagdes curriculares para atuar
com alunos indios surdos nas escolas indigenas. O trabalho de formag&do continuada
sobre a educacdo bilingue dos surdos, deficientes auditivos e dos surdocegos, tem
como foco a politica linguistica dentro das comunidades indigenas e vem sendo
realizado pelo CAS/MS.

Serd apresentada neste texto a realidade da Escola Municipal Indigena Tenga-
tuf Marangatu, onde esta localizada a Sala de Recurso Multifuncional em que atua
professora bilingue nas linguas orais e de sinais.

Durante esses dez anos, foi observado que ha necessidade de formagao dos
professores indigenas para o atendimento aos alunos surdos, deficientes auditivos e
surdocegos. Essa formacao engloba o conhecimento das diferencas e semelhancas,
como acontece nos demais espacos, para o ensino das linguas: lingua brasileira de
sinais, lingua escrita da etnia ou lingua portuguesa, linguas estrangeiras e demais
Iinguas que estiverem no espago educacional, como as linguas de sinais emergentes
que vém do espacgo familiar para escola (conforme Lei da Libras n° 10.436/2002, art.
12, em que é reconhecido como meio legal de comunicacdo e expressdo da Libras
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outros recursos de expressao a ela associados). Nao se apropriando de uma denomi-
nacdo em referéncia as linguas de sinais emergentes usadas dentro das comunidades
indigenas, serd necessaria a realizagdo de um estudo mais elaborado referente esse
assunto. Os resultados apontados indicam a urgente viabilizagdo de formagao de
intérpretes educacionais e de guia-intérpretes para atuar nas escolas indigenas situ-
adas nas terras indigenas.

H& necessidade também de instituir uma politica pablica de atendimento em
relacdo ao transporte escolar para que os alunos sejam atendidos dentro de suas
necessidades linguisticas junto aos seus pares. No contexto analisado, os alunos
sdo de comunidades distantes e, muitas vezes, ndo conseguem chegar as Salas de
Recursos Multifuncionais, como ja levantado pela pesquisadora Juliana Lima em sua
pesquisa de mestrado.

Foi possivel identificar e compreender as facilidades e dificuldades
das escolas estudadas quanto as formas de comunicagéo e inclusao
das criancas surdas. Das cinco criangas participantes deste estudo,
trés sdo matriculadas na escola e uma frequenta apenas a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM). Das criangas escolarizadas, uma
é retirada da sala de aula para o atendimento na SRM e as demais
a frequentam no contraturno. As dificuldades apontadas pelos pro-
fessores estdo relacionadas a necessidade de permanéncia desses
alunos sem perfodo integral na escola e a falta de transporte para
uma das escolas (LIMA, 2013, p. 109).

Com relacdo a pratica educacional, sabemos que a escola ptblica tem de
proporcionar mudancas, oferecer o conhecimento almejado por todos, nos campos
tecnologia assistiva® e tornar realidade a educagdo bilingue dentro do sistema et-
noeducacional nas escolas indigenas com oferta da sala bilingue e Sala de Recurso
Multifuncional. Numa perspectiva afirmativa, como estudado por Lima, mostra-se a
importancia da formacao continuada nas escolas indigenas.

Os professores indigenas acreditam que as identidades surdas indige-
nas se constituem num contexto politico, lingufstico e sociocultural,
0 que torna necessario, além da presencga do intérprete de lingua
de sinais, o estabelecimento do didlogo intercultural; quanto aos

¢ “Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relaciona-
da a atividade e participagcao de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.” ATA VII — Comité de Ajudas Técnicas
(CAT) — Coordenadoria Nacional para Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) — Secretaria
Especial dos Direitos Humanos — Presidéncia da Republica.

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi criado em 1988 como
importante elemento juridico dentro da legislacao norte-americana conhecida como Public Law 100-407 e
foi renovado em 1998 como Assistive Technology Act de 1998 (P.L. 105-394, S.2432). Compde, com outras
leis, o ADA — American with Disabilities Act, que regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA,
além de prover a base legal dos fundos piblicos para compra dos recursos que estes necessitam. Tecnologia
Assistiva, disponivel em: <http//www.assistiva.com.bi/tassistiva.html>. Acesso em: 28 ago. 2013.
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conhecimentos especificos acerca das necessidades educacionais
especiais da pessoa surda e sobre a educagdo bilingue, seus relatos
apontam a necessidade de que a escola possa propiciar condigoes
adequadas no aprendizado e desenvolvimento das potencialidades
linguisticas, cognitivas e socioculturais, com relacdo as criancas
indigenas, surdas e ouvintes (LIMA, 2013, p. 109).

Sala de Recurso Multifuncional na Escola Indigena

Desde 2005, o MEC disponibiliza as Salas de Recursos Multifuncionais aos
sistemas pablicos de ensino. O programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifun-
cionais foi instituido pelo MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007,
que integra o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver sem Limite). O programa apoia a
organizacao e a oferta do atendimento educacional especializado complementar a
escolarizacdo dos estudantes, que constituem o publico-alvo da educacio especial.
Este Programa disponibiliza equipamentos, mobiliarios, recursos de acessibilidade
e materiais didatico-pedagogicos para atender escolas pablicas com matricula de
estudante publico alvo da educacao especial em classe comum do ensino regular.

Conforme o coordenador-geral de Politica de Acessibilidade na Escola Walter
Borges dos Santos Filho, em consulta por e-mail, antes de haver a Secadi ja existia
a sala de recurso, e o programa era desenvolvido pela Secretaria de Educacao Es-
pecial do Ministério da Educacao, o qual objetiva apoiar a organizacao e a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), prestado de forma complementar
ou suplementar a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes
comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢des de acesso, participagao
e aprendizagem.

A escola consegue a implantagdo de uma Sala de Recurso Multifuncional por
meio da articulagdo com a secretaria de educagdo do seu municipio ou estado. O
programa atende as demandas do PAR’ (Plano de Ag¢des Articuladas dos estados,
municipios e do Distrito Federal) em escolas ptblicas com matriculas de estudantes
da educagao especial. Em contrapartida, o estado ou municipio devera disponibilizar
o0 espaco fisico e o professor para o Atendimento Educacional Especializado.

Os recursos financeiros para implantacdo de uma Sala de Recurso Multifun-
cional em referéncia aos materiais sdo adquiridos por meio de pregdo nacional de
registros de precos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
No contexto da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagado
Inclusiva, o programa objetiva:

7 Para leitura integral do Programa de Acdes Articuladas (PAR) visite o site do MEC: http://portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_content&view=article&id=159&Itemid=235. Acesso em: 04 dez. 2013.
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Apoiar a organizagdo da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva.
Assegurar o pleno acesso dos estudantes da educacdo especial no ensino regular
em igualdade de condi¢gdes com os demais estudantes.

Disponibilizar recursos pedagégicos e de acessibilidade as escolas regulares
da rede publica de ensino.

Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar.

Com base no documento orientador do Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusido (Secadi-MEC), destacamos a defini¢do da Sala de Recur-
so Multifuncional, conforme o Decreto n 7.611/2011, que aprovou o Decreto n
6.571/2008. As Salas de Recursos Multifuncionais sdao ambientes dotados de equipa-
mentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) de alunos surdos, surdocegos e surdos parciais. E
um espago de aprendizagem de linguas visuais, escritas e orais, destacando o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua, e Lingua Portuguesa
escrita como segunda lingua.

A presenca de professores surdos e ouvintes bilingues sdo de suma importancia, ja
que a maioria dos alunos é de filhos de pais ouvintes ndo usudarios da lingua de sinais.

O objetivo dessas SRM também é dar suporte técnico a producio de materiais
didaticos (DVD em Libras e legendado) para que os alunos tenham oportunidade
de leitura mediante a sua L1 (lingua de sinais) e adequagdo de materiais de comple-
mentacao didatica, tornando-os acessiveis aos alunos surdos, deficientes auditivos e
surdocegos por meio da oferta de equipamentos de informética individual.

£ imprescindivel providenciar os equipamentos para realizar a acessibilidade
ao material didatico, facilitando a comunicagdo dos alunos, assegurando-lhes a
ampliacdo de possibilidades linguisticas, culturais, sociais, educacionais, profissio-
nais e de lazer, valorizando a educagdo bilingue com atividades diferenciadas, com
videos educativos especificos para surdos e demais recursos dentro das necessidades
especificas para surdocegos.

Os livros didaticos e paradidaticos bilingues deverao ser elaborados com os
artefatos existentes nos territorios etnoeducacionais somando as confecgdes de jogos
e brinquedos pedagogicos em Libras e também em demais formas de comunicagdo.
A proposta de elaboragdo e producdo de materiais especificos é uma proposta das
politicas educacionais de surdos que envolvem a lingua de sinais como propostas
dos cursos de Letras/Libras e Pedagogia Bilingue pelo préprio MEC.

O profissional que ira atuar nas Salas de Recursos Multifuncionais atendendo
os alunos indigenas surdos deve ser um profissional bilingue em lingua de sinais
e, dentro da possibilidade, das linguas materna da etnia, com conhecimento da
cultura, pedagogia e do viver indigena. E preciso destacar a valorizagao da co-
municagdo natural (sinais emergentes criados pelas proprias familias, conhecidos
também como sinais caseiros).
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Os sinais emergentes foram criados devido a uma necessidade de
comunicagdo, passando por sinais indicativos, iconicos e arbitra-
rios. As maneiras como surgem cada sinal levam tempo para se
entender, principalmente quando os sinais sdo criados conforme o

neologismo,®

esses novos sinais passam a fazer parte da comuni-
cagdo para depois designar algo consistentemente como acontece

também nas linguas orais auditivas (VILHALVA, 2009, p. 136).

Como um exemplo vivenciado pelo grupo de alunos surdos e pela professora
com a cultura dentro do espaco indigena, foi realizado um estudo sobre as etnias
existentes na comunidade do entorno, cada uma delas com suas crencas, dancas
tradicionais, comidas, e arte. Essa aprendizagem muitas vezes passa por uma comu-
nicagdo oral dos avés aos netos e aos filhos, em diferentes contextos. Diversas vezes
os alunos surdos perdem parte de sua identidade indigena e de sua cultura, ja que
isso é passado oralmente, e o aluno ndo consegue compreender de fato.

Apesar das criangas surdas indigenas terem uma comunicagdo com a familia por
meio de uma lingua de sinais emergente, essa lingua ainda ndo tem uma estrutura
lingufstica, o que dificulta o acesso dessas criangas a informages importantes, uma
vez que o que existe entre elas e suas familias é apenas uma comunicagdo basica
para poder sobreviver dentro de sua comunidade.

Foi realizado um projeto com os alunos na escola cujo tema foi “Conhe-
cendo nossas historias”; um dos objetivos principais foi oferecer acesso a propria
cultura por meio do uso da lingua de sinais, seja Libras ou sinais emergentes, e
também das outras etnias existentes na comunidade, promovendo uma convivéncia
pacifica, cada um respeitando a etnia do outro. Tudo isso visa também a produgdo
de materiais pedagoégicos para futuras geragées tanto ouvintes, como os surdos,
que poderdo ter acesso a essas informagées. Durante a realizagdo desse projeto,
a professora buscou varias pesquisas entre os ancidaos da comunidade, familia e
escola, buscando recursos para suas aulas, pois o saber dos povos indigenas nao
esta concentrado em uma tnica fonte. Como conclusao desse trabalho, os préprios
alunos surdos realizaram o reconto das suas historias, por meio de desenhos, textos
e video em Lingua Brasileira de Sinais, sendo também incluida a comunicagao com
a lingua emergente.

Em relagdo a lingua escrita, é preciso observar que na comunidade indigena
de Dourados existem cinco escolas indigenas, porém somente em duas delas se
trabalha na Iingua oral e escrita da etnia. Como existem trés etnias diferentes (Gua-
rani, Kaiowa e Terena), nem todas as criangas ouvintes falam a lingua indigena,
principalmente nas escolas localizadas na aldeia Jaguapira. Ali existem guaranis
falantes/nao falantes, terena falantes/nao falantes, kaiowa falantes/nao falantes da

¢ Neologismos sao palavras criadas para designar novas situagcoes, conceitos, fatos, objetos etc.,
sendo que um neologismo s6 é sentido como tal durante algum tempo, pois passados anos ou
séculos deixam de ter esse sentido, porque a realidade que ele designa também ja nao é nova.
Disponivel em: <http.//arquivo.ese.ips.pt/ese/destaques/publicacoes/EDCL JanJun2006.pdf>. Acesso
em: 22 mai. 2009.
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Iingua oral, entdo as escolas tém como disciplinas apenas nos anos finais do ensino
fundamental a lingua Terena e Guarani, e cada turma tem duas aulas durante a
semana, com duracdo de cinquenta minutos cada aula.

No entanto, precisamos considerar que além das vivéncias do aluno com sua
lfingua materna visual L1(sinais emergentes e a Libras) e a lingua materna das etnias
presentes na escola (oral e escrita), o aluno também tem contato com outras linguas
estrangeiras, como o espanhol e o inglés.

Na Salas de Recursos Multifuncionais dentro das escolas bilingues, os profes-
sores terdo trés linguas no ambiente educacional, porém devera elencar qual sera
a lingua de instrugdo, que nesse caso seria a LS/L1° para os alunos surdos ¢ a LP/L2'"°
para alunos deficientes auditivos ou surdos parciais.

Com relagdo as préticas lingufsticas o aluno indigena com deficiéncia auditiva,
aqui nos referimos aquele aluno que tem residuos auditivos, no dambito de seu nticleo
familiar usa a lingua materna da etnia indigena a qual ele pertence, por exemplo,
a L1 é a lingua Guarani ou a lingua Terena oral. Ao iniciar seu processo escolar, a
aprendizagem da lingua escrita da etnia leva o aluno para a aquisi¢do da L2, sendo
que a lingua portuguesa escrita sera a L3.

No caso de aluno indigena surdocego, serdo necessarias adaptagdes curriculares
tateis para o ensino desse aluno.

Além dos casos de alunos surdos indigenas usuérios da lingua de sinais, te-
mos também em algumas aldeias casos de pessoas com deficiéncia auditiva, que
ndo apresentam perda auditiva severa ou profunda e sim parcial. Esses deficientes
auditivos ou surdos parciais indigenas, com perda auditiva parcial, também apre-
sentam dificuldades na comunicagdo, pois ouvem as conversas da familia e da
comunidade, que se utilizam da lingua materna da etnia, mas ndo compreendem
com clareza o que elas estdao conversando, assim como também pronunciam as
palavras com dificuldade, ndo sendo muitas vezes compreendidos. E quando esses
alunos vao para as escolas o problema se agrava ainda mais, porque la na escola a
Iingua falada é o portugués, o que traz mais obstaculos lingufsticos para o ambiente
escolar. Daf a necessidade de oferecer a esse aluno a acessibilidade por meio da
presenga, no ambiente escolar, de um tradutor intérprete oral, da lingua indigena
para a lingua portuguesa.

Ha ainda casos de pessoas indigenas com surdocegueira, ou seja, pessoas que
apresentam além da perda auditiva também a perda visual concomitantemente, que
pode ser desde uma perda parcial a até mesmo a perda profunda de ambos os sen-
tidos, levando essa pessoa a necessitar de intervencdo educacional adequada para
que ela possa desenvolver-se tanto na comunicagdo, como na interagdo socioam-
biental. Neste trabalho, ha a necessidade de se investir na formagdo de professores
indigenas com o objetivo de transmitir-lhes conhecimentos acerca das necessidades
diferenciadas dos seus alunos.

¢ Sinais emergentes e a Libras.
10 L ingua da sua etnia e a Lingua Portuguesa.
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O aluno indigena com surdocegueira, que esta em processo de desenvolvimento
da comunicagdo, ira precisar do atendimento de um professor que atue como instrutor
mediador. Este professor-mediador devera desenvolver a comunicacao deste aluno
respeitando o seu ritmo de aprendizado e aproveitando os sentidos remanescentes,
buscando alcancgar ainda a interagdo deste estudante com as demais pessoas e o
meio ambiente, promovendo assim uma educacdo que contemple as necessidades
e potencialidades do aprendiz.

Ainda no que se refere ao aluno surdocego, durante a etapa p6s-lingufstica desse
aluno é importante que ele seja atendido por um guia-intérprete, que é o profissio-
nal que ird possibilitar a esse estudante o acesso a informacao, utilizando a forma
de comunicag@o que lhe seja mais adequada, que neste caso pode ser a lingua de
sinais, a fala ampliada, o tadoma, que é a escrita na palma da mao, o braile tatil,
entre outras formas de comunicacao.

Citamos algumas sugestdes que auxiliardo o trabalho do Atendimento Educa-
cional Especializado com os alunos indigenas surdos e deficientes auditivos. Essas
sugestdes foram estudadas e adaptadas com base no Referencial Curricular Nacional
para Escolas Indigenas (2005):

. Uso de narrativas: o professor estimulara o relato dos alunos sobre os aconte-
cimentos e experiéncias pessoais. O surdo utilizara sua lingua de uso. Os defi-
cientes auditivos utilizardo a escrita ou a modalidade oral da sua comunidade.

. Registro das atividades por meio de videos, para que o aluno possa assistir,
compreender e recontar posteriormente aos demais colegas.

. Dramatizacao: trabalhar situages reais e imaginarias em LS/L1 com os alunos
surdos e em LP/L2 com os alunos deficientes auditivos.

Descrever fatos, contexto ou espago de vivéncia, relagdes proximas com pessoas
envolvidas no seu dia a dia (por meio de escrita, filmagens, fotos etc.).

. Exposicdes: solicitar que os alunos fagam exposicdo e explicagio de conceitos den-
troda LS/L1 (sinais emergentes e Libras) e LP/L2, identificando a opinido de um ou
outro colega em relacdo a determinado assunto, interagindo com a comunidade.

Acreditamos que a pesquisa “Mapeamento das linguas de sinais emergentes:
um estudo sobre as comunidades linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul”/
Dissertacdo/Mestrado, de Vilhalva, 2009, por ter como objeto de investigacdo as
Iinguas de sinais e os sinais emergentes, traz contribui¢cées importantes a linguistica,
as politicas linguisticas e a educacao de indigenas surdos, possibilitando assim o
levantamento de novas hipoteses para estudos futuros.

Durante a pesquisa, a sociedade brasileira indigena e ndo indigena, os pesqui-
sadores, os demais profissionais da educacdo e da lingufstica e a propria comunidade
surda acompanharam uma nova trajetoria para os indios surdos, a qual reflete o
reconhecimento linguistico e politico dos indios surdos como pessoas pertencentes
as minorias lingufsticas. Também durante o desenvolvimento da pesquisa foram
feitas consideragdes importantes em relacdo a “Roda de Conversa”, que mostrou
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como os sinais emergentes estdo presentes no contexto plurilingue das comunidades
indigenas de Mato Grosso do Sul.

Precisamos considerar, contudo, que o mapeamento apresentado nessa pes-
quisa precisa ser planificado pelos 6rgdos mantenedores da educagado, bem como
ha a necessidade de que os 6rgdos da administracdo pablica federal incluam nos
orcamentos anuais e plurianuais agées destinadas a viabilizar tal objetivo, conforme
prevé o Decreto n° 5.626/2005.

Consideragdes finais

De 2003 até agora (2013) sdo dez anos de atuagdo do projeto Mapeamento das
Linguas de Sinais Indigenas, o que resultou em um trabalho dindmico e interativo,
troca de ideias e o compartilhar de conhecimentos, que fez com que o trabalho dos
professores e técnicos possibilitassem a construcao e reconstrugdo das diferentes
metodologias para atendimento dos alunos na Salas de Recursos Multifuncionais.

Apos a andlise da trajetoria da etnoeducagdo de surdos e o ensino de linguas
dentro da Salas de Recursos Multifuncionais podemos concluir que é possivel realizar
e ousar no atendimento. Por mais que se encontrem desafios, todo conhecimento
compartilhado sobre o processo de educagdo bilingue e a insercdo da Lingua de
Sinais em um espago onde antes s6 havia destaque para linguas orais, podemos afir-
mar que houve vitérias, as atividades e as tomadas de decisdes de toda comunidade
escolar foram inseridas em uma nova realidade, corroborando para a efetivagdo de
um projeto politico pedagbgico mais atuante na pratica.

A necessidade urgente de formagdo de profissionais bilingues em linguas de
sinais, a producdo de materiais especificos e a pesquisa/avaliagdo serdo as reinvin-
dicacdes para os novos projetos educacionais.

Nas Salas de Recursos Multifuncionais vivenciamos a possibilidade de repen-
sar as praticas pedagogicas estabelecidas, buscando novos caminhos e permitindo
colaboragoes de diferentes equipes de profissionais, que se uniram para estabelecer
formas de trabalho que atendam as necessidades dos estudantes.

E importante registrar que o uso da tecnologia na educacao dos alunos indige-
nas surdos tem auxiliado o seu desenvolvimento, pois, conforme as orientagées do
Decreto n° 5626/2005, ha necessidade de traduzir os contetidos para Libras, uma
vez que a Libras é a lingua de instrugdo, bem como trabalhar a tradug&o da Libras
para lingua portuguesa.
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