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EDITORIAL

Nosso surpreendente encontro acontece com o Prof. Dr. Pedro Hen-
rique Witchs, autor convidado e organizador do Dossié Linguas e linguagens
em educagio de surdos. Ele esteve conosco no XVI Congresso Internacional e
XXII Seminario Nacional do INES em uma mesa sobre politicas linguisticas,
sendo este o prentincio de uma frutifera parceria. No Comité Cientifico do
Congresso Internacional do INES e a na organiza¢io da Revista Espaco, ele
foi uma unanimidade como referéncia: um jovem pesquisador que desponta no
cenario da Educac¢io de Surdos. Pedro Witchs traz para o nosso Dossié parce-
rias nacionais oriundas de varias regides do Brasil (UCS, UNIPAMPA, UFR GS,
UNISINOS, UFES, UFPA) e internacionais, no Uruguai (UDELAR), em Por-
tugal (FPCEUP) e na Franca (EHESS).

Atualmente Pedro Witchs é professor adjunto do Departamento de Lin-
guas e Letras da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), contribuindo
com seu dossié para o fortalecimento dos lagos territoriais com pesquisadores
da Regiio Sudeste. Desse modo, nio podemos deixar de elogiar a adesio a
todos os convites feitos a ele para esta Revista e toda a disponibilidade e asserti-
vidade no cumprimento dos prazos, além de uma postura académica e politica
de coparticipe junto a comunidade surda, tornando-se constante interlocutor e
tradutor (em sentido amplo).

Para quem nio o conhece — de suas parcerias de pesquisa e andancas,
nio tio recentes, apesar de sua pouca idade — Pedro é doutor pelo Programa
de P6s-Graduacio em Educacio da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), participa do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacio
de Surdos (GIPES) e do Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusio (GEPI).



Também possui formacio complementar em Tradug¢io e Interpretacio de Lin-
gua de Sinais pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).

Outra oportunidade de encontro que perdura em sintonia se da com
Hugo Eiji Ibanhes Nakagawa, graduado em Publicidade e Propaganda pela
ECA-USP, em Pedagogia pela PUC-SP e mestre em Cultura e Comunicagio
pela Universidade de Lisboa. Portanto, dando andamento a Curadoria de Arte
e Cultura da Revista Espaco, apresentamos a habilidosa artista Candy Uranga.

Candy Uranga ja esteve em nossa capa da Revista Espaco, mas desta
vez temos um conjunto de fotografias com tragos politico-artisticos feministas,
revelando-se Candy uma multifacetada mulher surda na cobertura de manifes-
tagdes sobre temas que envolvem a igualdade de géneros, movimento LGBT
e legalizacio do aborto. Candy foi aluna de pintura na Escola de Artes Visuais
do Parque Lage e, com seu trabalho fotografico, amplia-nos o olhar para a forca
feminina magistral retratada em olhares sensiveis para as heroinas das ruas, em
momento histoérico para o povo argentino. Vale lembrar que Candy Uranga
cursou Licenciatura em Desenho Grifico na instituicio de ensino Universidad
Abierta Interamericana o que lhe facilita ampliar o impacto de suas fotos por
meio da arte digital, da mesma forma que faz com sua pintura e desenho.

As contribui¢cdes de nossos pares académicos estio em trés artigos de
Demanda Continua: “Trabalho académico sob uma perspectiva bilingue: pro-
cesso tradutdrio entre Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais”, de
autoria da Prof* Dra. Ana Regina e Souza Campello (INES) e de Pérola Juliana
de Abreu Medeiros (IFES); “O bilinguismo no Curso Superior de Pedagogia
(INES)”, de autoria do intérprete-tradutor de Libras Luiz Claudio de Olivei-
ra Antonio (INES); “Mestres e doutores surdos: um estudo sobre a crescente
formacio especializada de pessoas surdas no Brasil”, da Prof* Mestre Myrna
Salerno Monteiro (UFR)).

Trazemos na se¢do Material Técnico Pedagdgico o artigo sobre praticas
intitulado “A produgio de video no contexto da surdez: relato de uma expe-
riéncia midia-educativa na disciplina TICS do curso bilingue de Pedagogia do
INES” de autoria do Prof. Dr. Luiz Alexandre da Silva Rosado (DESU) em
parceria com dois alunos do curso participantes da producdo de material em
video. Nossos leitores poderdo desfrutar do material em Libras acessando-o por
QR Code.
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Na se¢io de Produgdes Académicas nio poderiamos deixar de mostrar
o material de nosso convidado Pedro Henrique Witchs. O resumo de sua tese
de doutorado: “Governamento linguistico em educa¢do de surdos: praticas de
producio do Surdus mundi no século XX estd disponivel também por meio
de video acessivel em QR Code.

Na secio Visitando o Acervo do INES, a historiadora Prof* Dra. Solan-
ge Maria da Rocha nos fala do Despacho administrativo em “Menezes Vieira é
contratado professor do Instituto” (1871).

Agradecemos as contribui¢cdes dos pesquisadores envolvidos, com uma
especial mengdo a Alexandre Rosado, pelo empenho na Plataforma SEER, e
Ramon Linhares, pela Programacio Visual de mais este nimero.

Desejamos a tod@s uma 6tima leitura!

Cristiane Correia Taveira
Doutora em Educa¢io pela PUC-Rio e
Professora Adjunta no DESU-INES
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LINGUAS E LINGUAGENS EM
EDUCACAO DE SURDOS

Languages and language in Deaf Education

ORGANIZADOR

PROF. DR. PEDRO HENRIQUE WITCHS
(UNIVERSIDADE DO ESPIRITO SANTO)

[...] podemos descrever os primérdios do periodo moderno
como a era do que chamarei de “descoberta da lingua”.
(BURKE, 2010, p. 31)

O historiador Peter Burke destaca os primérdios da Modernidade
como um tempo de crescente conscientizagio linguistica. E um tempo em que
a lingua deixa de ser pensada apenas como instrumento de comunicagio por
estudos individuais e passa a ser interpretada no ambito das atitudes em relacio
a ela. Nesse mesmo tempo, destacam-se também um conjunto de elaboracdes
que buscavam destacar a relagdo entre surdez, lingua e linguagem. De 14 para c3,
discutir a educacio de surdos sem considerar as questdes inerentes a lingua e a
linguagem parece ter se tornado inviavel.

O dossié tematico Linguas e linguagens em educagio de surdos emerge da ar-

ticulacdo de autoras e de autores interessados nas questdes relativas a linguagem e
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a lingua no ambito da educac¢io de surdos. O que parece ser um tema banal e ja
muito discutido no campo, é abordado, neste dossié, sob diferentes perspectivas
e abordagens que conferem foco e atualidade a elementos linguisticos que, his-
toricamente, sustentam os debates em torno da surdez e da educac¢io das pessoas
surdas ao redor do mundo.

Composto por sete artigos, o dossié retine discussdes e investigagdes
desenvolvidas em nove institui¢cdes distribuidas pelo territorio nacional e no
exterior, tais como a Universidade de Caxias do Sul (UCS), em Caxias do Sul;
a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), em Santana do Livramento;
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em Porto Alegre;
a Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), em Sio Leopoldo; a
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), em Vitéria; a Universidade
Federal do Para (UFPA), em Belém; a Universidad de la Republica Uruguay
(UDELAR), em Montevideo; a Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Edu-
cacio da Universidade do Porto (FPCEUP), no Porto; ¢ a Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales (EHESS), em Paris.

O dossié é encabecado pela traducio do ensaio Les sourds comme mi-
norité linguistigue (Os surdos como minoria linguistica), do socidlogo francés Ber-
nard Mottez, publicado originalmente em 1979 e, posteriormente, em uma
coletanea de 2006. Pouco abordado no Brasil, sobretudo nas discussdes sobre a
surdez, o sociblogo foi Diretor Honorario de Pesquisa no Centre National de
la Recherche Scientifique e na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales,
ambas instituicoes parisienses. Inicialmente, seus estudos estiveram relacionados
a sociologia do trabalho e, a partir de 1975, passaram a focar os surdos como
um grupo social. Chamado de explorador das margens pela fildsofa uruguaia
Andrea Benvenuto (2006), Mottez produziu uma obra constituida do seu in-
teresse pelas fronteiras e pelo inesperado, composta de textos aparentemente
abertos, em constante reescrita, dispostos a serem revistos. No ensaio traduzido
por Maria Vitdria Witchs (UNISINOS)!, o socidlogo discute a no¢io de mi-
noria linguistica para ser pensada no contexto da surdez em um periodo em
que isso era pouco imaginavel. Assim, ele aborda a minoria linguistica como um

paradoxo, a partir do qual é possivel observar beneficios e dificuldades para os

' A traducio foi autorizada pela atual responsavel pelos direitos autorais desse texto de Mottez, a Profa. Dra.
Andrea Benvenuto.
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surdos. Além disso, o texto de Mottez permite encontrar elementos que contri-
buiram com a emergéncia do bilinguismo para surdos em um tempo no qual
esses estavam imersos no contexto da comunicacio total.

Na sequéncia, Pedro Henrique Witchs (UFES), Maria de Fitima Si
Correia (FPCEUP) e Orquidea Coelho (FPCEUP) apresentam uma proble-
matizacdo do carater politico do reconhecimento da Lingua Gestual Portuguesa
e suas implicacoes na educacio de surdos. Ao partirem do entendimento da
relacio de imanéncia existente entre lingua e poder, os autores observam que,
embora necessario, o reconhecimento politico da Lingua Gestual nio pode ser
entendido como suficiente para que essa lingua seja assumida como produtora
e transmissora de cultura. Assim, eles argumentam sobre a importancia de com-
preendé-la nio apenas como uma ferramenta de acessibilidade linguistica, mas
como um artefato pelo qual é possivel ensinar, aprender e constituir-se como
sujeito de uma diferenca cultural e linguistica.

Pensando a questio da fronteira como um elemento que perpassa o
espaco entre linguas e educagio, Lodenir Becker Karnopp (UFRGS), Cris-
tiano Pereira Vaz (UFRGS) e Mariana Pereira Castro Figueira (UDELAR)
analisam a educacio de surdos na fronteira entre Santana do Livramento
(Brasil) e Rivera (Uruguai). Os autores enfatizam, nessa analise, experiéncias
de escolarizagio em um espaco em que circulam quatro linguas diferentes:
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a Lingua de Sinais Uruguaia (LSU), a
Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola. A partir de narrativas de surdos
de escolas da fronteira Brasil-Uruguai, eles observaram uma preferéncia pela
escola que utiliza linguas de sinais, independentemente do pais ao qual os
surdos pertencem.

No que diz respeito ao ensino de linguas no ambito da educa¢io de
surdos, Andréa Pereira Silveira (UFPA), Ivany Pinto Nascimento (UFPA) e Hu-
ber Kline Guedes Lobato (UFPA) apresentam uma analise das representa¢des
sociais sobre o ensino e a aprendizagem da Libras e a influéncia dessas represen-
tacOes na formacio inicial de professores dessa lingua. Amparados pela Teoria das
RepresentacOes Sociais, os autores analisaram entrevistas e desenhos produzidos
por estudantes da Licenciatura em Letras — Libras e Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos. A partir desse estudo, os autores identificaram que a

formacio inicial tem sido compreendida como um processo de constru¢io para
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docentes e a valorizagio da lingua de sinais estd enlacada a perspectiva da edu-
cacio bilingue para surdos.

Na sequéncia dessa discussio, Daiana Steyer (UNISINOS), Josiane Ma-
quieira (UNISINOS) e Catia de Azevedo Fronza (UNISINOS) apresentam
uma reflexdo sobre as atividades de Lingua Portuguesa escrita para alunos sur-
dos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, as autoras analisaram
fotos, videos e relatorios de aulas de uma escola puablica de surdos. Esses mate-
riais permitiram evidenciar um ensino de portugués voltado ao vocabulirio e
aos aspectos gramaticais, de modo que as autoras reforcam a necessidade de se
repensar o contexto escolar do aluno surdo, considerando suas especificidades
para contribuir com o uso das linguas dentro e fora da escola.

No ambito da inclusio de surdos, Joaquim Cesar Cunha dos Santos
(UFES), Eliane Telles de Bruim Vieira (UFES) e Lucyenne Matos da CostaViei-
ra-Machado (UFES) discutem o intérprete de Libras-Portugués e problemati-
zam praticas produzidas em um Centro de Atendimento ao Surdo (CAS). Ao
utilizarem a nog¢io foucaultiana de intelectual especifico como uma ferramen-
ta te6rico-metodologica, os autores puderam perceber, a partir da anilise das
praticas no CAS, que os intérpretes de Libras-Portugués, em algum momento,
atuam como intelectuais especificos quando problematizam sua propria func¢io
e produzem outras atitudes diante da educacio de surdos.

Considerando o surdo que é professor universitario, Lisandra Casa Nova
(UCS) e Flavia Medeiros Alvaro Machado (UFES), discutem a elaboracio do
plano de ensino e a competéncia desse profissional nas adequa¢des linguisticas
para o portugués escrito. As autoras destacam que essa elaboragio acontece no
ambito do uso de uma segunda lingua e que isso implica nas formas de docu-
mentar o plano de ensino. A partir da analise que realizam em diferentes planos
de ensino elaborados por professores universitarios surdos, as autoras discutem
a questio do bilinguismo no contexto profissional e a necessidade de apoio do
intérprete ou de colegas professores ouvintes para a realizacio do registro.

Espero, juntamente com os autores que compdem esse dossie, que as
discussOes dos sete artigos sumarizados acima possibilitem um proficuo debate
no campo da educacio de surdos. Para além disso, esperamos que esse conjunto
de discussdes inspire estudantes, professores, pesquisadores, tradutores, intérpre-

tes e quem mais se interessar sobre a tematica a pensar as praticas linguisticas

18



que desempenham na diversidade de perspectivas e abordagens possiveis para
se fazer isso. Por fim, agradecemos a Revista Espaco, publicacio do histérico e
importante Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES), pelo interesse
em publicar este dossié tematico.

Boa leitura!
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OS SURDOS COMO MINORIA LINGUISTICA'

Deaf people as a linguistic minority

Bernard Mottez?

ABSTRACT

With the recognition of the
sign language, deaf people
began to consider themsel-
ves as a linguistic minority.
Belong to a linguistic minority
means to use a language for
oneself, which is not unders-
tood by the majority, and to

RESUMO

Com o reconhecimento da lingua de sinais, os
surdos comecaram a se considerar uma minoria
linguistica. Pertencer a uma minoria linguistica
significa ter uma lingua para st mesmo, ndo com-
preendida pela maioria, e viver em condicdes de
bilinguismo. Além disso, significa sofrer uma certa

desconfianga e um certo desprezo por parte da
maioria. Este texto busca explicar o paradoxo da
questdo da minoria linguistica, seus beneficios e
suas dificuldades no contexto da surdez.
PALAVRAS-CHAVE

Minoria linguistica; Surdos; Bilinguismo; Lingua de
sinais.

live in conditions of bilingua-
lism. In addition, it means suf-
fering from a certain distrust
and a certain contempt from
the majority. This text aims
to explain the paradox of the
linguistic minority question,
its benefits and its difficulties
on deafness context.

KEYWORDS
Linguistic  minority; Deaf
people; Bilingualism; Sign

language.

! Originalmente publicado na Rééducation orthophonique,n. 107, p. 197-212,1979 e na Audition et Parole,
n. 1, p. 144-149, 1979.
2 ficole des Hautes Etudes en Sciences Sociales — EHESS, Paris, Franca.

21



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

Considerar os surdos como minoria linguistica aos olhos de muitos
aparece como uma proposta em um momento paradoxal e perigoso. Isso nio
vem da recusa de considerar a lingua de sinais como uma lingua? Isso ndo vem,
também, da ideia que geralmente temos de uma minoria linguistica? Merece
um pouco de aten¢io o exemplo de um pais em que a implementacio dessa
maneira de ver é inseparavel de uma verdadeira reinsercio de surdos na vida
social e cultural da Nacio. O proveito que as pessoas surdas podem extrair da
aprovacao desse ponto de vista é, evidentemente, ligado 2 maneira como uma

sociedade se comporta com suas minorias®.

1. Uma mudanca de atitude, uma nova politica

Aconteceu, em um espaco de dez anos, nos Estados Unidos, uma mu-
danca de atitude e de politica em relagio as pessoas surdas que modificou radi-
calmente seu lugar na sociedade. Algo que vai desde a infincia até a maturidade
dessas pessoas. Quando um diagnoéstico de surdez é estabelecido em uma crian-
¢a muito jovem, os pais aprendem a lingua de sinais. Isso tende a se tornar a
norma. Na pratica, também os irmios e irmis e, muito frequentemente, os avos,
os tios e tias e os membros de familias amigas também aprendem essa lingua.

Neste verdo, com um grupo francés, participei de um estagio organizado
pelo Coup d’CEil no campus da Gallaudet, universidade para surdos localizada
em Washington, D.C. Na ocasido, havia um curso para pais de criangas surdas,
alguns dos quais vieram com toda a sua familia. Ficamos impressionados com
o fato de todos se comunicarem sem problemas com o jovem surdo da familia.
Compreendiam-no e se faziam compreender, acompanhando a fala em sinais. As
conversas coletivas eram normalmente realizadas sem a necessidade de modificar
seu ritmo, sem a necessidade de interrompé-los quando alguém repetia ao jovem
surdo o que acabava de ser dito, resumindo em frases excessivamente simplifi-
cadas e articuladas. No6s também ficamos impressionados por outros pequenos
detalhes como quando o pai ou a mie, ou os irmios e irmas, falavam entre si,
nao abordando a jovem crianga surda, continuavam a acompanhar de gestos a sua

fala. Isso para que a jovem crianga estivesse em uma situa¢io normal, isto ¢, a de

* Este texto retoma, modificando-a um pouco, uma apresentacio feita no 50° Anniversaire de I’Amicale des
Sourds du Havre et de la Région. O texto também aparece nas Actes du Congres de la Fédération des Sourds de
[’ Ouest, realizado em Laval em outubro de 1978.
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todos os jovens ouvintes: saber o que estava em questdo, se tivesse vontade, quan-
do os outros falavam entre si. Sabe-se, hoje, o proveito que toda crian¢a pequena
recebe de conversas nio destinadas a ela. Proveito linguistico primeiro — € pre-
cisamente o que se chama de “banho de linguagem” —, mas também proveito
intelectual, porque ela recebe, dessa maneira, todas as informagdes preciosas que
lhe permitem estruturar o mundo que a rodeia, situar-se 12 e, portanto, estruturar
melhor a si mesma.

A esta concepgio pedagdgica, enfatizando a importancia primordial da
comunicac¢io, damos o nome de comunicagio total. A ideia: o essencial é que, de
uma forma ou de outra, a mensagem seja passada e compreendida, sem hierar-
quia a priori no nivel dos meios. Esta concepg¢io se opde ao omlismo, concepgio
pedagdgica que torna a fala o objetivo final e o meio privilegiado da educacio
de surdos — seja a escolaridade ou a educacio precoce. O oralismo se encontra
inevitavelmente fadado a sacrificar, constantemente, a comunicac¢io no altar da
fala. Se ele pode fazer concessdes aos gestos, € justamente a titulo de concessdes,
como a um modo de comunicac¢io considerado inferior a fala, menos nobre.

Eu insisto nesse ponto. Reina sobre esse assunto um grave mal-enten-
dido. O cenario em questio do oralismo ¢é regularmente percebido e apresen-
tado pelos seus apoiantes como um cenario em questio da fala e da sua apren-
dizagem. Isso nunca foi discutido. A oposicio entre comunicagio total e oralismo
ndo é a oposigio entre apoiantes do sinal e apoiantes da fala. A comunicagio total
implica que nio se negligencie nenhum meio para melhorar a comunicag¢io:
aparelho auditivo, educa¢io auditiva, aprendizagem da fala e da leitura labial,
leitura, escrita, lingua de sinais, gestos naturais, desenho... Ela implica que se
tenha pela lingua de sinais o mesmo respeito que se tem pela fala. Nio é uma
filosofia de “ou isso ou aquilo”.

A comunicag¢io total foi introduzida pela primeira vez em uma escola
em 1969. E a experiéncia foi se expandindo. Uma estimativa, cinco anos mais
tarde, indicava que dois ter¢os das escolas nos Estados Unidos a tinham adotado.
Ela continuava a se generalizar. Portanto, o que esti no centro das discussoes
nos circulos de ensino, hoje, nio é mais se se quer ou nio utilizar os sinais. Se
utiliza. Em vez disso, se discute as varias formas de implementar a comunica¢io
total. Quais sio os melhores procedimentos? Por exemplo, devemos estar satis-

feitos com a duplicagdo da lingua falada de uma lingua gestual, uma espécie de
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decalque muitas vezes relativamente artificial, ou devemos fazer uma educa¢io
realmente bilingue, ideia que estd comecando a fazer seu caminho?*

Existe nos Estados Unidos, ha mais de um século, um estabelecimento
de ensino superior para surdos. Tradicionalmente, para 12 iam aqueles que nio
podiam continuar seus estudos em uma universidade de ouvintes, que foram edu-
cados em escolas especiais ou com ouvintes. O novo fato nio ¢ a existéncia da
Gallaudet, sobre a qual tanto falamos na Franca hoje, mas a multiplicacio de cur-
sos para surdos nos estabelecimentos de ensino superior de ouvintes. Eles podem
assistir os cursos de sua escolha por meio da disponibilizacio de intérpretes.

Isso estd relacionado a um fendmeno mais geral. Uma lei relativamente
recente obriga todas as organizacGes — universidades, hospitais etc. — que re-
cebem dinheiro federal a cumprir certas regras relativas a acessibilidade de defi-
cientes. Essas normas sio, para os deficientes, o que os ajuda a se movimentar no
plano arquitetonico. Elas tendem a ser, para os surdos, o direito a um intérprete.

Como os recursos a um intérprete profissional sio geralmente caros,
pode acontecer que essas organizacdes prefiram formar, em seu proprio seio,
pessoas aptas a se comunicar com pessoas surdas se, por acaso, surgir a oportuni-
dade. Esse ¢ particularmente o caso de certos servigos ptblicos ou organizacdes
privadas de carater comercial, cultural, religioso, ou outro, que, nio sujeitas a
essas normas, nio querem negligenciar uma eventual clientela surda.

Sejam quais forem as solu¢des adotadas, o resultado é o desenvolvimen-
to de cursos de lingua de sinais em todos os niveis, nas escolas, nas universidades
ou em outros lugares. A lingua de sinais, que os surdos americanos gostam de
dizer que vem em quarto lugar entre as linguas utilizadas nos Estados Unidos, é
ensinada da mesma maneira que outra lingua.

E necessario se estender sobre as consequéncias que isso resulta na vida
dos surdos? Eles tém, eventualmente, a sua disposicio, os servicos de intérpretes
qualificados para certas necessidades usuais ou excepcionais de sua vida coti-
diana, mas isso tudo — a formagio continuada e as atividades culturais —, aos
olhos dos surdos franceses, se torna um luxo quando deveria ser um direito.

Nio se fala da televisio nem da preocupagio com as campanhas politicas para

* Refere-se, em particular, a este topico o Congresso de San Diego, Califérnia, em 15-19 de outubro de
1978, “Educagio bilingue e bicultural”, sobre o qual um breve relato pode ser encontrado em Coup d’CEil,
n. 16, § 4.Ver também o artigo de Cécile Guyomarc’h nesse mesmo ntiimero.
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nio deixar os surdos a parte. Lembre-se, vimos isso em nossas telas, o presidente
Ford, durante sua campanha, sempre se movia com uma intérprete de lingua de
sinais americana ao seu lado’.

Se eu tivesse que resumir em uma palavra todas essas mudancas, eu
diria sntegragio ou participagiao. Uma importante minoria da populacio ameri-
cana, até entio mantida 4 margem da Nac¢io, comeca a participar. Ela comeca
a ocupar cargos e empregos que antes lhe eram proibidos. Ela comeca a fazer
sua voz ouvida e, especialmente, para todas as decisdes relativas a ela, anterior-
mente tomadas por ouvintes. Ela comec¢a a ter um acesso normal no circuito
de trocas de informacdes e de ideias. Os surdos tinham, anteriormente, que
implorar ou arrancar as migalhas.

Essa integrac¢io se tornou possivel, entretanto, pelos meios estritamente
opostos aqueles anteriormente defendidos para alcan¢a-la, que ainda predomi-
nam aqui na Franca hoje. E sempre em nome da integracio que fizemos guerra
com os pais em relagdo aos sinais nas escolas e na primeira infancia. A integracio
passa, ao contrario, pelo reconhecimento da lingua de sinais. Esta mudanca tem
sido realmente possivel depois: 1) que percebemos — o caminho foi longo —
que os surdos eram uma minoria linguistica; e 2) que poderiamos obter resulta-
dos positivos disso. A visdo da surdez se modificou. E, hoje, os surdos americanos

tendem a se considerar mais como minoria linguistica do que como deficientes.

2. O que significa pertencer a uma minoria linguistica?

Isso significa, primeiramente, fer uma lingua para si mesmo, uma lingua que
ndo sefa compreendida pela maioria. Esta lingua nio foi aprendida na escola, mas,
em geral, em casa e com outros membros dessa minoria. Essa lingua é a que se
utiliza normalmente quando estio entre eles. E a mais familiar para eles expres-
sarem as coisas do cotidiano, seus sentimentos, as coisas importantes.

Pertencer a uma minoria significa, em segundo lugar, ser dilingue. Po-
de-se ter um dominio perfeito da lingua majoritaria, ou pode-se domina-la s6
parcialmente, mas sempre se sabe pelo menos um pouco. E realmente muito
raro e muito dificil nio conhecer, pelo menos um pouco, a lingua majoritaria

do pais em que se vive.

5 Sobre todos esses pontos, Coup d’il,n. 11,§§ 2,8 e 9.
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Pode-se ter aprendido essa segunda lingua quase tio naturalmente
quanto a primeira, pelo contato prolongado com os membros da maioria com
os quais se vive. Pode-se também, além disso, té-la aprendido de maneira formal
nos bancos da escola. E também por esta razio que, frequentemente, se tem da
gramatica desta lingua majoritaria um conhecimento explicito e tedrico, que
ndo se tem de sua propria lingua, de sua primeira lingua. A gramatica dessa tl-
tima é certamente conhecida, mas de um conhecimento implicito, intuitivo, de
alguma forma natural.

Essa segunda lingua ¢ aquela que se utiliza, normalmente, nas interagdes
da vida comum com os membros da sociedade em que se vive. E a lingua que
se utiliza espontaneamente — mesmo quando nio dominada perfeitamente —
para perguntar uma rua, no balcio de estacdes e de bancos, nas lojas, no médico,
em suas relacdes com a administracio e a policia. E também aquela pela qual se
deve passar para se manter o mais corretamente e, tanto quanto possivel, ciente
da atualidade — jornais, radio, televisio. Pertencer a uma minoria linguistica é
ser bilingue. Isso significa, portanto, ser mais rico do que quem conhece apenas
uma lingua.

Ademais, pertencer a uma minoria linguistica significa também, e
finalmente, ser o objeto, por parte da maioria, de uma certa desconfianga e de um
certo desprezo.

Esse paradoxo pode ser explicado.

Sempre hi desconfianca do que nio pode ser controlado. Nio conhego
sociedades ou grupos sociais que sejam exce¢io: sempre se preocupam com
aqueles que, de um jeito ou de outro, sio ou parecem estar destacados. Aqueles
que falam entre si uma lingua nio compreendida sdo cuidadosamente mantidos
separados. Isso € feito com toda a liberdade, pois estima-se que foram eles que,
procedendo assim, fizeram o primeiro ato antissocial de ficar de fora.

O desprezo me parece o resultado de varios fatores que se combinam.
Talvez existam, originalmente, simples razdes bem banais como a seguinte:
quando alguém fala com vocé em sua propria lingua, tende-se a julgi-lo em
relacdo ao seu conhecimento dessa lingua. Se ele a fala mal, em vez de se ater a
simples observacio de que ele é inferior no dominio dessa lingua — um ponto,
¢ tudo — tende-se a estender esse sentimento para toda a pessoa: essa pessoa

inferior a vocé. Tem-se a impressio de que ela estd perdendo algo importante.
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Entio, por exemplo, se essa pessoa tem dificuldade de encontrar a palavra certa,
se sua expressio é confusa, pensa-se que reina a mesma confusio no mesmo
nivel da ideia que ela quer expressar, que ela nio pensa claramente. Se ela nio
entende os seus truques e os seus jogos de palavras, em vez de pensar que ¢ devi-
do i lingua, pensa-se que a propria pessoa € intrinsecamente um pouco obtusa,

pesada, desprovida de sutileza.

No entanto, os membros de uma minoria linguistica geralmente nio
tém o controle perfeito da lingua majoritiria. Controlam-na menos que a sua
propria, aquela pela qual sempre seria necessario passar antes de comecar a jul-
gar suas capacidades intelectuais, sua vivacidade mental, sua sutileza. Se eles do-
minam a lingua majoritaria, as vezes tém um sotaque suficiente para torna-los
reconhecidos, que os torna considerados e colocados um pouco a parte, por nio
terem a mesma dignidade que vocé com uma cidadania medida pelo dominio

do que lhe parece ser o essencial.

Ha outras razdes e, se posso dizer, muito mais construidas, que tor-
nam as minorias linguisticas despreziveis. Até agora, e em quase todos os paises
do mundo, o ensino oficial foi feito exclusivamente na lingua majoritaria. So-
mente hoje, gracas ao trabalho dos sociolinguistas, pode-se ver até que ponto
isso desfavorece as minorias. E essencial, especialmente nos primeiros anos de
educa¢io, que a crianca seja ensinada, pelo menos em parte, na sua propria
lingua. Nio fazer isso resulta no que bem constatamos. Mesmo quando as mi-
norias linguisticas tém, teoricamente, igualdade de acesso a educacio, elas tém
resultados ruins; membros de minorias abandonam mais cedo seus estudos; eles
si0 maci¢amente sub-educados e ocupam, posteriormente, situacdes profissio-
nais compativeis que pesam na imagem que se tem dessas minorias. Seria, por-
tanto, tentador dizer que a iguala¢io formal de direitos e oportunidades teve o
resultado paradoxal de reforcar os preconceitos. Parece ridiculo, hoje, explicar os
menores sucessos pelo critério de raca; isto foi substituido o conceito de “meio

culturalmente desfavorecido”.

Tracar as consequéncias do que significa pertencer a uma minoria
quer dizer, entre outras coisas, promover um ensino bilingue. A UNESCO
¢, de fato, sua principal defensora e isso comeca a se desenvolver. Percebe-se,

entio, que os jovens indios, negros, chicanos ou porto-riquenhos nio sio
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intelectualmente menos dotados do que os jovens americanos cuja lingua
materna é o inglés padrio, e que eles podem ter os mesmos sucessos. A escola,
em seus métodos, era inadequada, e nio aqueles que nio estavam aptos a fazer

estudos avanc¢ados.

3. Os surdos sao uma minoria linguistica

Os surdos tém wusma lingua propria, uma lingua ndo compreendida pela maioria.

Eles tém uma lingua propria, a lingua de sinais. Muitas coisas sio co-
mumente ditas a respeito: ela seria pobre, imprecisa, essencialmente concreta e
incapaz de expressar abstracio etc. E curioso constatar que esses juizos penden-
tes sdo até emitidos e assumidos por professores e pessoas tém uma profissio de
“pensar”’, do que por pessoas surdas cuja lingua €, no entanto, delas.

Isso € curioso, porque, de fato, nada disso é verdade.

A lingua de sinais nio é pobre. Eu estaria inclinado a pensar que, em
alguns pontos, é mais rica que o francés. Ela nio é imprecisa. Ela é, em alguns
pontos, muito mais precisa que o francés. Ela nio é menos eficiente que o
francés para expressar pensamentos abstratos. Ficarel tentado a dizer que, sob
diferentes pontos de vista, ela se presta melhor.

De fato, esses julgamentos nio tém nada a ver com a lingua de sinais.
Eles sio transmitidos regularmente sobre muitas linguas faladas. Eles sio, justa-
mente e muito precisamente, aqueles proferidos sobre todas as linguas faladas
que eram minoritarias, especialmente as linguas orais, isto €, sem escrita, o que é
precisamente o caso da lingua de sinais. Isso sempre foi dito, e nos mesmos ter-
mos, das linguas catalds, bascas, bretis, amerindias e africanas. Isso antes dos lin-
guistas e sociolinguistas terem, recentemente, se interessado seriamente por elas.

Muitos até recusam a lingua de sinais o estatuto de lingua, vendo-a
como uma espécie de mistura de gestos mais ou menos improvisados e de um
francés degenerado apresentado visualmente.

Nio vou falar aqui sobre as pesquisas linguisticas que estio comegan-
do a ser feitas sobre a lingua de sinais, se nio para dizer que elas ja nos fazem
vislumbrar sua riqueza e extrema complexidade.

Mas nio é necessario recorrer a anilises linguisticas para perceber que

a lingua de sinais € uma lingua integral.
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P. Adeline®, no Congresso Laval, observou que os surdos, muitas vezes,
nio entendem os jogos de palavras e os truques dos ouvintes e vice-versa. Isso
€ o que acontece de uma lingua para outra. Nio creio que exista uma formu-
lagio mais concisa para indicar o que é uma lingua’. Mas é possivel ser menos
sofisticado ainda a ponto de se limitar a constatar que, quando as pessoas se
entendem perfeitamente e podem se expressar, por meio desse meio de comu-
nicagio, tudo o que tém a dizer umas as outras, é de fato uma lingua. Esse é o
caso da lingua de sinais.

Essa lingua nio é conhecida pela maioria. Isso pode ser ainda mais
verdadeiro para os surdos do que para outras minorias linguisticas. A proibicio
que pesa sobre ela faz com que a lingua de sinais seja ignorada por aqueles que
estio em contato regular e institucional com os surdos. Até se vé professores
que fazem como questio de honra ignora-la. E deve-se acrescentar que, por
uma espécie de polidez, os surdos se dirigem, em geral, aos ouvintes, que su-
postamente conhecem os sinais, em uma lingua préxima do francés, um franceés
visual, em sinais, um pidgin, uma lingua diferente daquela que eles usam quando

estio entre eles®.

Os surdos sao bilingues

Eu nio falo, evidentemente, dos que se tornaram surdos ou deficientes
auditivos. Eles cresceram com a lingua francesa, a lingua falada. Eles a dominam.
Ela sempre foi, permanece e permanecera sempre sua primeira lingua. E para
que tenham qualquer razio para aprender a lingua de sinais, varias condi¢oes
devem ser satisfeitas.

Eu nio falo nem de surdos congénitos ou precoces que foram cuida-
dosamente mantidos longe de sua lingua de sinais e de sua comunidade, mes-
mo em uma idade muito avancada: para uma época em que, na situacio atual,
torna-se dificil ser verdadeiramente aceito, porque se compartilha, pelo menos,
parte dos valores do mundo em que se foi socializado — um mundo que tinha

ensinado o desprezo por sinais e daqueles que os usam. Quanto mais tarde se

¢ Presidente da Amicale des Sourds du Havre et de la Région.

7 KLIMA, E.; BELLUGI, U. Wit and Poetry in American Sign Language. Sign Language Studies, n. 8, p. 203~
224,1975.

8 Conferir MOTTEZ, B. La Diglossie a I'intérieur de la langue de signes. Rééducation Orthophonigue,n. 100;
e especialmente, de um modo geral, os escritos de H. Markowicz.
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chega a comunidade surda, mais dificil é realmente entrar nela. Isso nio apenas
porque se tem que aprender mais devagar, relativamente formal e consciente-
mente, certos saberes que aqueles que a tém familiarizada desde a infincia ad-
quiriram de forma natural, mas também porque para obté-los é necessario saber
como implantar, as vezes, toda uma estratégia. Nio é possivel aprender a lingua
de sinais comprando o método Assimil ou se matriculando na Berlitz School.
Como as linguas minoritarias, ela s6 é aprendida com aqueles que a conhecem,
provando que ¢ aceitavel, quando se age com lealdade.

Os surdos, para quem a lingua de sinais é o modo de comunica¢io mais
natural, sempre conhecem, pelo menos, um pouco de francés. Eles conhecem
pelo menos um pouco porque — como costuma acontecer com uma lingua
minoritiria — a lingua de sinais se baseia muito na lingua majoritiria falada
do pais. Mas eles conhecem sempre, pelo menos, um pouco mais, por outras
razdes. Com seus acompanhantes, mesmo os mais proximos, se recusando obsti-
nadamente a aprender sua lingua, é para a lingua falada do pais que eles devem
recorrer frequentemente e é, de qualquer modo, aquela em que foram educados.

Eles tém que conhecer essa tltima com muito mais mérito do que
membros de outras minorias linguisticas. Eles tiveram que aprendé-la de uma
maneira totalmente artificial, e isso, apesar dos esforcos tentados; por mais de um
século, para ser teoricamente da maneira mais natural possivel.

Os surdos sio, portanto, linguisticamente mais ricos do que os ouvintes
que tém apenas uma lingua a sua disposicio. E, portanto,— mas como os mem-
bros de outras minorias linguisticas — os surdos sdo, por parte dos ouvintes, o objeto
de uma certa desconfianga e certo desprezo.

Quer conhecam bem ou mal o francés, quer falem bem ou nio, quer
conhecam ou nio os sinais, as pessoas surdas sio sempre marginalizadas pelos
ouvintes. No trabalho ou em qualquer outro lugar, quando uma pessoa surda
estd com varios ouvintes — € a situa¢io comum — estes, eXceto por raros mo-
mentos, agem como se ela nio estivesse 14 ou, o que equivale 3 mesma situagio,
como se ela estivesse ouvindo. Eles nio modificam a natureza de suas conversas,
nio tendo consciéncia de se engajar, procedendo assim, aquilo que sdo chama-
dos apartes. Os momentos de intensa soliddo, os surdos nunca o experimentam
quando estio sozinhos, mas, ao contrario, quando estio com ouvintes. A solidio

€ a rejeicio. Isso € mais sentido em momentos de paroxismo de comunicacio,
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em que se faz, em relagio aos surdos, a farsa da participagio: as grandes e felizes
festas de familia. A comunicagio &, para os surdos, um bem raro que, aos ouvin-
tes, eles devem sempre implorar.

E por isso que, mesmo que conhecam bem o francés, falem e ignorem
os gestos, os surdos se procuram entre eles e gostam de se encontrar. Eles se
entendem entre eles e se comunicam entre eles melhor do que com ouvintes.
Mas entre pessoas surdas, o modo de comunica¢io normal e mais eficaz, aquele
que garante entre elas a mesma qualidade de conversa que a fala pelos ouvintes,
¢ a lingua de sinais. A informacio linguistica, exclusivamente visual, é recebida
em sua totalidade. Ndo ha necessidade de jogar jogos de adivinha¢io. O ritmo
das conversas é o mesmo que o da fala pelos ouvintes, ele nao é retardado pelas
repeticdes e procedimentos de controle necessarios para garantir que nio haja
mal-entendidos. Por fim, esquece-se muito, é a tinica lingua que, entre os surdos,
permite discussdes em grupo e a realizacdo de assembleias em que cada um se
registra, a partir do acordo do que ¢ dito, intervindo normalmente ¢ podendo
ser imediatamente, por assim dizer, ouvido. A leitura labial nio permite trocas
normais além de trés pessoas.

A lingua visual esta tdo perfeitamente adaptada a situacdo dos surdos, é
tdo natural para eles, que deve, sem duvida, ser considerada uma das razdes pelas
quais é tio severamente reprimida pelos educadores. Os Gltimos temem que, a0
recorrer a ela e ao deleitd-la, os jovens surdos ndo mais se esforcem para falar,
passem a preferir o comércio deles ao dos ouvintes, deixando de usi-los como
modelos, “s6 escolhendo o mundo dos surdos”, como se costuma dizer. Os
educadores veem o pertencimento a esse mundo como uma espécie de decli-
nio, chamam-no de gueto, proclamam orgulhosamente sua hostilidade e visam
a “salvar” o maior nimero possivel de jovens surdos.

Mas parece-me que quando se fala de surdos “que escolhem o mundo
dos surdos”, se esquece regularmente que eles realmente vivem entre os ouvin-
tes. Eles trabalham entre os ouvintes e nio vivem, até onde eu sei, em lugares
reservados. Esta escolha deles é essencialmente sobre a vida emocional e privada.
E a escolha de amigos, contatos, casamentos. Sio os lazeres e os relaxamentos.

Os surdos vivem em dois mundos.

No entanto, a adaptacdo ao mundo da maioria é sempre mais bem-su-

cedida do que os membros das minorias terem um ambiente onde, sentindo-se
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em casa, se encontram entre pessoas que partilham as mesmas experiéncias, tém
os mesmos valores e com quem podem ser entendidos facilmente e sem desvios.
Um ambiente onde nio se é deficiente, onde, entre aqueles que participam,
nio hi barreiras de piedade, desprezo, medo, paternalismo, ressentimento ou
simplesmente de lingua.

A este respeito, existem surdos, assim como outras minorias étnicas ou
linguisticas. Mas a diferenca pode ser que sua maneira de falar é, por parte de
outras minorias, paradoxalmente mais tolerada. Nio conhe¢o nenhum grupo
social para quem o uso de sua lingua, mesmo que seja uma minoria, seja a fonte
de uma depreciacdo comparavel a dos surdos, quando eles recorrem a lingua
deles. No entanto, nio ha um imperativo claro para outras minorias que as im-
pecam de nio se falar a lingua majoritaria do pais.

Essa pode ser justamente a razdo. A surdez sendo uma patologia, sua
lingua também seria uma.Vendo na surdez uma razio para a inferioridade, a so-
ciedade majoritaria tolera os surdos na medida em que eles nio se facam muito
notados como tais e facam um esfor¢o para parecer, da melhor maneira possivel,
ouvintes. Ser surdo, desculpam-se, € uma desgraca da natureza. Seu dever, nosso
desejo que gostariamos que fosse o deles, é que eles tentem se corrigir o maxi-
mo possivel. Ao contrario, fazer da surdez a base de uma criacio cultural como a
lingua de sinais é o que nio se pode mais suportar. A admiragio deve prevalecer.
Pelo contrario, parece ser provocagio. Nio é mais uma questio para aqueles que
recorrem a ela de um estado de natureza desculpavel, mas de uma escolha em
que o transgressor parece matéria de escandalo e parece “acrescentar-lhe” até
mesmo sobre o fato de ser surdo: o de ousar afirmar-se como surdo.

Como as minorias linguisticas, os surdos nem sempre dominam, de lon-
ge, a lingua majoritiria. O desprezo dos surdos ¢ explicado de ponta a ponta por
isso. Eles sio julgados de acordo com seus conhecimentos de francés. Parabeni-
za-se quem fala bem. Se faz disso até um critério de inteligéncia. Avaliados por
ouvintes que geralmente desconhecem sua lingua, suas habilidades intelectuais
sdo julgadas por critérios referentes a lingua francesa.

Disso resulta uma imagem muito negativa do surdo. Ele aparece como
um ser limitado, até mesmo mutilado. Dessa imagem nio se espera muito. E ela
explica por que alguém se resigna tio facilmente ao nivel mediocre de educagio

que geralmente lhe ¢ dado.
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Se nio é o sistema de ensino que esta sendo questionado, mas aqueles
para os quais se destina, ¢ também porque os julgamentos relativos aos surdos
sao particularmente adequados as explicagdes de uma ordem fisica que nio
se permite mais aos sujeitos de minorias raciais. A surdez ¢, evidentemente,
uma deficiéncia. Infelizmente, os psicologos nos acostumaram, com seus tristes
inventarios, aos tracos psicologicos dos jovens surdos — os reais ou os chama-
dos atrasos, deficiéncias ou anormalidades de natureza intelectual, emocional e
temperamental — para enxergar neles as consequéncias desse defeito de seus
corpos: ndo ouvir. Infelizmente, os psicdlogos fazem, em geral magnificamente,
a economia do que vem ao contririo do modo como, em nome dessa suposta
deficiéncia essencial, eles sio tratados, e que, precisamente em nome do cha-
mado remédio, deliberadamente os recusam: o direito & comunicacio, a uma
comunica¢do normal, em seus proprios termos, o respeito pela sua lingua.

Tudo isso que se modifica, se aceitando considera-los como uma minoria
linguistica ao invés de individuos com deficiéncia e intrinsecamente limitados,

extrai-se as consequéncias: se em sua educa¢io respeitamos sua lingua e a usamos.

4. Conclusao

Eu falei inicialmente sobre os Estados Unidos. Eu poderia, igualmente, ter
falado sobre os paises escandinavos. Eu os conhe¢o menos. E eles sio menos conhe-
cidos. Por varios anos, no entanto, mudangas ali ocorreram em todos os aspectos. A
lingua de sinais adquiriu cidadania. A situagio dos surdos foi tio transformada que,
a0 se dar uma s6 olhada nesses paises, vé-se que € a politica que é necessaria.

Portanto, estou convencido de que, dentro de alguns anos, a Franc¢a
adotara essa politica. Pode-se perguntar entio por qual mistério alguém poderia
ter tanto tempo, em toda boa consciéncia e com tanta obstinacdo, para praticar
uma politica escolar e de primeira infincia como absurda, prejudicial e cruel;
para se contentar com resultados tio mediocres; para mostrar a lingua de sinais
tal intolerancia, tal falta de curiosidade, e assim, no que diz respeito aos surdos,
cuja lingua é de tal desprezo.

Alguns esperam tudo das leis e dos regulamentos ministeriais. Eles
acham que nada pode ser feito até que sejam alterados. As leis sio importantes,
mas geralmente vém apenas como a consagracio de uma mudanga de moral

que elas entido contribuem para apressa-las ou consolida-las.
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A partir dessa mudang¢a de moral, vejo varios indices.

O principal parece-me a atitude diferente que muitos surdos adotam
hoje em relagdo a sua lingua. Muitas pessoas surdas tém vergonha dela, acham
que é inferior ao francés e nio ousam usi-la em publico, por medo de serem
notadas, vendo nela a marca visivel do que lhes ensinaram, a nio ter orgulho e
a ter que se esconder ou se corrigir: ser surdo. Nio pode haver vergonha em ser
surdo. Ha, especialmente por serem os depositarios de uma lingua tio original e
serem os Unicos a terem o controle, alguns motivos de orgulho.

Em toda a Franga, cada vez mais grupos de surdos estio se orgulhando
de sua lingua, ansiosos por mostra-la, divulgi-la, ensini-la, promové-la, estuda-
-la, demonstra-la com exceléncia por meio de produg¢des poéticas ou outras em
fitas de video.

Dois exemplos particularmente bem-sucedidos me parecem ser o da
Associacio Ferdinand Berthier, de Bordeaux, e do grupo de cinquenta pessoas
surdas que se redinem uma vez por semana no Instituto Nacional de Jovens Sur-
dos de Paris, ap6s seu dia de trabalho, grupo a ser constituido como Associacio
sob o nome de Academia da Lingua de Sinais Francesa. No altimo caso, é uma
verdadeira universidade noturna. Alguns ensinam os sinais aos ouvintes. Outros
estdo avangando na confec¢io de um dicionario de lingua de sinais francesa.
Outros conduzem pesquisas linguisticas de alto nivel sobre essa lingua.

Isso s6 é possivel porque os ouvintes estio interessados nela e os ouvin-
tes, pais e profissionais, ansiosos por finalmente se comunicarem, ou por uma
simples curiosidade por essa lingua, querem conhece-la. Isso é igualmente novo.

Acho dificil acreditar que, em todas as cidades da Franga, nio existam
pelo menos alguns ouvintes que desejem conhecer a lingua de sinais. Surdos, fa-
cam com que sejam bem-vindos, nio os desapontem! Ao compartilhar com eles
seus tesouros, vocés descobririo o preco total. A multiplicacio de tais iniciativas
na Franca contribui em si mesma para mudar a relacio entre surdos e ouvintes,
até entdo manchada por incompreensio mutua, mal-entendidos, paternalismo,

para nio falar de franco racismo.
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Introducgdo

As linguas de sinais adquiriram um impulso politico nas Gltimas trés
décadas. Com o avanco de investigacdes no ambito da linguistica dessas linguas
e acerca da educacgio de surdos, bem como com as constantes pressdes de um
movimento internacional de surdos, algumas das linguas de sinais passaram
a ser reconhecidas em termos legais. A nivel europeu, os esforcos da Horld
Federation of the Deaf (WFED) e da European Union of the Deaf (EUD) foram
fundamentais para que esse reconhecimento integrasse a pauta de Direitos
Humanos no Parlamento Europeu (GOMES, 2011). Quanto a Lingua Gestual
Portuguesa (LGP), foi reconhecida pela Constituicio da Reptblica em 1997.
Na alinea h) de seu artigo 74.° sobre o Ensino, consta, como incumbéncia do
Estado, proteger “e valorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressao
cultural e instrumento de acesso a educagio e da igualdade de oportunidades”
(PORTUGAL, 2005, p. 56).

Ao considerar esses elementos, apresentamos aqui uma problematiza-

¢do sobre o carater politico do reconhecimento da LGP e suas implicagcdes no
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ambito da educac¢io de surdos. Para tanto, assumimos a relacio de imanéncia
entre lingua e poder, ao cruzarmos as perspectivas teéricas de dois campos, os
Estudos Foucaultianos e a Historia Social da Lingua. Deste modo, ressaltamos a
lingua além de sua fun¢io comunicacional e destacamos seu papel social como
uma forga ativa na constituicdo dos sujeitos. Assim, o artigo estd organizado
como segue: ap0s esta breve introducio, articulamos alguns aspectos historicos
das linguas de sinais e da LGP; em seguida, desenvolvemos a discussio sobre a
importancia social da lingua para a constitui¢io de sujeitos no ambito da edu-
cacido de surdos; e por fim, perguntamos pelo futuro das linguas de sinais diante
das constantes tentativas de dilui¢io das formas de ser surdo na sociedade, que
afetam diretamente a existéncia do uso dessas linguas como uma exigéncia e um
imperativo cultural (CORREIA et al., 2013).

Antes, contudo, de avancarmos nessa discussio, entendemos ser im-
portante fazer duas justificativas neste artigo. Primeiro, ressaltamos que, aqui, a
Lingua Gestual Portuguesa é um caso possivel, uma mostra, um exemplo a ser
destacado. Podemos, portanto, pensar sobre esse carater politico no caso de mui-
tas outras linguas de sinais que passaram a ser reconhecidas a partir de processos
semelhantes ao que ocorreu com a LGP. Segundo, explicamos que, em Portugal,
os sistemas linguisticos de natureza visual-motora oriundos de comunidades
surdas sdo tratados como /linguas gestuais. Neste texto, utilizamos a expressio
empregada na variacio brasileira da Lingua Portuguesa, linguas de sinais, para
se referir a essas linguas no coletivo; e reservamos o uso de Lingua Gestual para

fazer referéncia a lingua de sinais utilizada em Portugal.

1. As linguas de sinais no decorrer do tempo

As linguas de sinais nem sempre foram compreendidas como linguas
no sentido pleno do termo. Entretanto, algumas hipoteses em antropologia
linguistica atribuem a emergéncia das linguas humanas a comunica¢io por
gestos. Desde uma perspectiva filogenética, de acordo com Armstrong e Wil-
cox (2007), a origem das linguas de sinais humanas coincide com a origem
das linguas humanas. Isso implica entender que, com base em uma série de
critérios para compreender as possibilidades de comunica¢io nas primeirs ma-

nifestacdes de vida humanas, é muito provavel que uma protolingua de sinais
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tenha sido a primeira lingua verdadeira. Considerando os primeiros estudos de
Charles Darwin sobre a expressio das emog¢des nos animais e no ser huma-
no, publicados em 1872, Stokoe (2006) desenvolve a argumentagio sobre essa
origem. Conforme o autor, ela aconteceu de um modo “perfeitamente natural
— da conjuncio da visio e do movimento humanos, acrescidos, obviamente,
do desenvolvimento cerebral que toda esta evolu¢io social e cognitiva trouxe”
(STOKOE, 2006, p. 348).

A existéncia desse modo de comunicagio encontrou garantia de per-
manéncia nos surdos, que tém o uso de gestos registrado em diferentes momen-
tos da histéria. Uma vez que a modalidade e a estrutura especificas das linguas
de sinais adequam-se as condi¢cdes dos surdos, estes podem ser considerados
seus usuarios #afurais. Na medida em que a preocupagio com a educacio des-
ses sujeitos emerge no final século XVI, a comunicagio por gestos comecou
a receber mais atencdo. Primeiro porque os primeiros educadores de surdos
comecgaram a aprendé-la com o intuito de partilhar com seus pupilos um canal
de comunica¢io em comum. Entretanto, esses educadores perceberam que co-
nhecer os gestos utilizados pelos surdos também funcionaria como um método
de ensino, sobretudo para o ensino da fala.

Nesse caso, a comunica¢io por gestos adquiriu um estatuto de ferra-
menta pedagdgica e, assim, surgiram as primeiras publicacdes que orientavam
o uso dessa ferramenta. Davis (1995) destaca, entre essas publicacdes, o tratado
Llarte de’cenni, do jurista italiano Giovanni Bonifacio, de 1616; Reducidn de las
letras y arte de ensenar a hablar a los mudos, do padre espanhol Juan Pablo Bonet,
de 1620; Chirologia: Or the Natural Language of the Hand e Philocophus, o, The
Deafe and Dumbe Man’s Friend,ambos do médico britanico John Bulwer, respec-
tivamente, de 1644 e 1648; Ars Signorum, do linguista inglés George Dalgarno,
de 1661; Iustitution des sourds-muets par la voie des signes méthodigues, do abade e
educador francés Charles-Michel de U'Epée, de 1776; Praktische Untenveissung
Taubstumme Personnen Reden und Schreiben zu Lehren, do pastor alemio J. Arnol-
di, de 1777; ¢ Théorie des signes, do abade e educador francés Roch-Ambroise
Sicard, de 1782.

Os gestos também encontraram possibilidade de uso nas praticas rela-
cionadas ao voto de siléncio em mosteiros. Sobre essa questio, Reily (2007) elu-

cida alguns elementos historicos da relagio entre o voto de siléncio e a aplicacio
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pedagbgica de gestos utilizados por monges no ensino de surdos. Conforme a
autora, os mosteiros que seguiam a Regra de Sio Bento valorizavam a func¢io
do siléncio como apagador da memoria da vida pregressa e como protetor
contra o contato com o mundano. A pratica do siléncio, contudo, nio podia
atrapalhar o trabalho desenvolvido no mosteiro, institui¢io em que as atividades
laborais cotidianas permitiam seu autossustento. Desse modo, surgiram os sinais
monasticos, uma linguagem de sinais que passou a incorporar oficialmente as
praticas dos mosteiros. Reily (2007) atribui o uso dos sinais monasticos ao con-
tato de surdos com monges pelas evidéncias de como os mosteiros, em varios
momentos, acolheram e abrigaram aqueles que eram considerados sofredores
por razdes de enfermidade ou de miséria. Entretanto, ¢ importante destacar que
os sinais utilizados pelos monges para designar uma série de coisas referentes a
vida monastica nio devem ser pensados como base linguistica da lingua de sinais
utilizada pelos surdos ou vice-versa.

Em Portugal, a preocupacio com a comunicacio gestual pode ser rela-
cionada a emergéncia da escolarizacio de surdos no pais em 1823. De acordo
com Carvalho (2007), o primeiro instituto portugués para os considerados sur-
dos-mudos foi fundado pelo educador suéco Per Aron Borg. Segundo o autor,
as metodologias de ensino nesse periodo envolviam o uso da comunicagio por
gestos sem oralizacio entre professor e aluno. Para tanto, o método gestual e o
alfabeto manual eram empregados para que os surdos tivessem acesso a escrita e
a leitura (CARVALHO, 2007). O ingresso dos métodos oralistas que inviabili-
zaram o uso da comunicacdo gestual ingressaram em Portugal a partir de 1891,
seguindo uma tendéncia internacional decorrente das decisdes tomadas durante
o famoso Congresso de Milio em 1880.

Com a publicacio dos estudos de Stokoe (1960) e seus colaboradores
(STOKOE; CASTERLINE; CRONEBERG, 1965) acerca da estrutura e dos
principios linguisticos da comunica¢io por gestos utilizada pelos surdos nos
Estados Unidos, emergiram também as condi¢des para que as linguas de sinais
passassem a ser reconhecidas como linguas plenas, naturais e com estrutura e
gramatica proprias. Em Portugal, o estudo da LGP sob uma perspectiva linguis-
tica emerge em 1985, durante o Seminario Livre sobre Linguagens Gestuais
na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (AMARAL; COUTINHO;
DELGADO-MARTINS, 1994). No entanto, ¢ na década de 1990 que, pode-se
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dizer, esses estudos sdo inaugurados com a publicacio do livro Para uma Gramd-
tica da Lingua Gestual Portuguesa, por Maria Augusta Amaral, Amandio Coutinho
e Maria Raquel Delgado-Martins (1994). Esses autores, sustentados por pes-
quisas em linguistica das linguas de sinais mundo afora, deram inicio ao estudo
linguistico da LGP com o objetivo de evidenciar um conjunto de caracteristicas
linguisticas observaveis na Lingua Gestual, de modo a promové-la a um estatuto
de linguagem verbal.

A Introdugdo a linguistica geral e portuguesa, publicada em 1996 com o
intuito de ser usada como um manual aos iniciantes na area da Linguistica, foi
contemplada com um texto acerca da Lingua Gestual em seu capitulo 2, que
discute sobre a linguagem verbal (DELGADO-MARTINS, 1996). A inclusio
da lingua gestual em uma publicagio como essa denota um posicionamento
académico na area da Linguistica em relagio as linguas de sinais. Uma mudanca
de percep¢io que contribuiu significativamente com o desbloqueio das linguas
de sinais na educagio de surdos, de modo que elas voltassem, aos poucos, a
ser incorporadas como principal meio de comunicacio e lingua de instrugio
em muitos casos. A materializacio desse desbloqueio é notada na realizacio do
primeiro Curso de Especializagio em Lingua Gestual Portuguesa (LGP) e Surdez na
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, entre 1996 ¢ 1997:

Este é o primeiro curso universitirio destinado a alunos surdos, e
também o primeiro em que é leccionada uma disciplina de Lin-
guistica da LGP. Com efeito, o curriculum do Curso integra um
seminario, de 8 unidades de crédito, de Linguistica Comparada
da LGP e da Lingua Portuguesa. Este seminario abordou areas
de Linguistica Geral, Fonética, Fonologia, Morfologia, Sintaxe,
Semantica e Léxico. As aulas decorreram segundo uma metodo-
logia bilingue de LGP e de lingua portuguesa escrita. Os alunos
do Curso sio 6 jovens surdos, tendo concluido o 12° ano, domi-
nando a LGP, como lingua materna uns com um total dominio
(por serem filhos de pais surdos), outros com um dominio menor
de LGP (por serem filhos de pais ouvintes e devido ao ensino
oralista que predomina no ensino basico e secundario). (DEL-
GADO-MARTINS; PAIS, 1997, p. 57).

Na medida em que acontecimentos como a realizagio desse curso co-
mecaram a se proliferar, bem como o aumento de pressdes do movimento in-
ternacional de surdos, ao exigirem o reconhecimento legal das linguas de sinais
em diferentes paises, como mencionamos anteriormente (GOMES, 2011), varias

dessas linguas foram reconhecidas. Destacamos os casos da LGP, que ocorreu em
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1997, e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por meio de uma Lei Federal no
ano de 2002 (BRASIL, 2002). Considerando esse reconhecimento, é importante
destacar que, de acordo com Conama (2013), o estatuto das linguas de sinais
pode ser intrinsecamente relacionado as condi¢des socioeconomicas de muitas
comunidades surdas. Segundo o autor, as politicas que afetam esse estatuto va-
riam entre os paises. Embora alguns deles consigam regulamentar juridicamente
suas linguas de sinais, outros nem mesmo as reconhecem como linguas. Enten-
demos, entretanto, que o reconhecimento juridico e politico de uma lingua de
sinais seja uma condi¢io necessaria, porém nio suficiente, para o desenvolvimen-
to das condi¢bes de igualdade para os surdos, do seu bem-estar linguistico e da
melhoria de sua qualidade de vida. Explicamos, na sequéncia, nossas razdes para

argumentar isso.

2. Lingua de sinais na educac¢do de surdos: o papel social das linguas

Ainda que, por muito tempo, as linguas de sinais tenham sido vistas
apenas como ferramentas pedagdgicas ou métodos de instrucdo para a educagio
de surdos, nio é possivel afirmar que tal pensamento tenha sido superado apos
seu reconhecimento. Quantas vezes encontramos pessoas que continuam tra-
tando a lingua de sinais como /Zinguagem de sinais? Este equivoco de concepgio,
embora simples e facil de ser corrigido, denota muito mais sobre o imaginario
social acerca das linguas de sinais e o lugar que ocupam na sociedade do que
apenas um desconhecimento sobre os aspectos linguisticos que as constituem.
E possivel assumir, portanto, que ha dificuldade em perceber as linguas de sinais
como linguas mesmo quando isso tem sido recorrentemente reforcado em di-
ferentes meios de informacgio. Ou seja, mesmo quando o enunciado “a lingua
gestual é uma lingua” se tornou corriqueiro, parece que, na maioria das vezes,
sua interpretacdo é:“a lingua gestual é como se fosse uma lingua, pois serve para
comunicar, como as linguas também servem”.

Por que isso acontece? Por que as linguas de sinais permanecem vistas
como exoéticas ou obsoletas e que podem ser superadas no ambito da educacio
dos surdos diante do avanc¢o no desenvolvimento de tecnologias assistivas e de
praticas reabilitadoras destinadas a estes sujeitos?

Entendemos que isso esteja estreitamente relacionado a uma ques-

tdo da ordem do poder. Aqui, assumimos o poder “como a multiplicidade de
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correlacdes de forca imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas
de sua organizacio; o jogo que, através de lutas e afrontamentos incessantes as
transforma, reforga, inverte” (FOUCAULT, 1988, p. 102). Assim, entendemos
que o poder nio seja algo possivel de se possuir, mas sim uma ac¢do sobre acdes
possiveis; algo que se exerce sobre as coisas, com capacidade de modifica-las,
utiliza-las ou consumi-las. Considerando esse aspecto acerca do poder, é pos-
sivel “defender a existéncia de um vinculo indissoltivel entre lingua e poder”
(CORREIA, 2018, p. 50) que se sustenta sob a perspectiva da Historia Social
da Lingua.

No ambito dessa perspectiva, Burke (1995) elenca quatro conce¢des
convencionadas por sociolinguistas: grupos sociais diferentes usam variedades dife-
rentes de lingua, os mesmos individuos empregam variedades diferentes de lingua em
situagoes diferentes, a lingua reflete a sociedade ou a cultura na qual é usada; e a lingua
molda a sociedade na qual é usada. Sobre a Gltima, o autor ainda desenvolve que “a
lingua é uma forca ativa na sociedade, um meio pelo qual individuos e grupos
controlam outros grupos ou resistem a esse controle, um meio para mudar a
sociedade ou para impedir a mudanca, para afirmar ou suprimir as identidades
culturais” (BURKE, 1995, p. 41). Nessa relacio entre lingua e poder, destaca-se
o exercicio da politica linguistica, que sob um ponto de vista mais tradicional
pode ser entendida como a “determina¢io das grandes decisdes referentes as
relacdes entre as linguas e as sociedades” (CALVET, 2007, p. 11). No entanto,
¢ imprescindivel entender que esse exercicio também ocorre de uma maneira
indireta, muitas vezes nio especificado como uma politica linguistica. Consi-
derando que as linguas e os seus usos se conectam a todo o agir social humano,
Oliveira (2016, p. 382) argumenta que “uma politica de satde ou de defesa, de
transporte ou editorial pode ter implicagdes sobre os usos das linguas e gerar
demandas para intervencdes sobre as proprias linguas”.

Destacando-se essa relagio entre lingua e poder, é possivel entender a
importancia das linguas para a constitui¢do dos territorios nacionais. De acordo
com Decrosse (1989), quando a noc¢do de lingua materna adquiriu um carater
oficial e passou a ser admitida pelos poderes religiosos e politicos, ela comecou
também a operar para “a unidade significativa do territério, conferindo-lhe um
poder — mais nacional que linguistico — de unidade de troca entre os falantes
e de barreira simbodlica das fronteiras” (DECROSSE, 1989, p. 21). Na esteira
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disso, Berenblum (2003) explica que a importancia da lingua para o Estado esta
relacionada a necessidade da unificagio linguistica planejada. Com a unificacio,
acontece “a imposicdo de uma lingua oficial — ou variedade de lingua — pro-
cesso que destitui as outras linguas ou variedades e as torna dialetos ndo oficiais,
marginais” (BERENBLUM, 2003, p. 22). Nesse caso, tornar abjeto o gestuar (ou
o sinalizar) adquire um novo contorno: a Lingua Gestual Portuguesa — que
ja foi considerada um vicio corporal sob o ponto de vista médico e também
prejudicial ao aprendizado da lingua vocal sob o ponto de vista pedagbgico —
passa também a configurar uma dificuldade para a constru¢io da nacionalidade
e, portanto, compreende um problema de governamento®.

Dito isso, como ainda é possivel assumir que a LGP sofra algum tipo de
desprestigio desde seu reconhecimento na Constitui¢io da Repuablica? Ora, é
bem verdadeiro que as linguas de sinais e os surdos usuarios dessas linguas go-
zem de direitos nunca antes alcancados gracas a um conjunto de esforcos acadé-
micos, sociais e politicos (SANTOS; COELHO; KLEIN, 2017). A possibilidade
de ter uma educacio bilingue em que a LGP se configure como uma forma de
comunicac¢io privilegiada (PORTUGAL, 1998) talvez s6 tenha sido possivel
ap6s, em 1997, ser atribuido, ao Estado portugueés, o dever de proteger “e va-
lorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressio cultural e instrumento
de acesso a educacio e da igualdade de oportunidades” (PORTUGAL, 2005, p.
56). Entretanto, a LGP é caracterizada como forma de expressio e instrumento
de acessibilidade; mas a Ginica lingua oficial da Republica, para a Constitui¢io,
permanece sendo a lingua portuguesa: uma lingua vernicula, uma lingua oral.

E possivel observar, a partir de uma leitura simples, que a sombra da
lingua portuguesa tem estado sempre a espreita da LGP em todos os documentos
que regulamentam a educacio de surdos em Portugal. Independentemente do
que 1sso possa significar para os propositos de um bilinguismo — afinal nio des-
consideramos a importancia de os surdos aprenderem outras linguas, sobretudo a
lingua oficial do seu pais — é importante estarmos atentos as interpretacdes que
podem ser feitas da aproximagio da Lingua Portuguesa 3 LGP em termos de poli-
tica linguistica. Nela, mora o risco do entendimento de que a LGP seja insuficien-

te em um sentido linguistico e, portanto, requer uma lingua propriamente dita

* Tradugio alternativa a palavra gouvernement, utilizada por Michel Foucault para denominar as a¢des de
condug¢io das condutas distribuidas microscopicamente pelo tecido social (VEIGA-NETO, 2002).
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como acompanhante. Essa constante presenca permite pensar que o bilinguismo
para surdos se tornou uma tendéncia aceitivel por nio impedir que a Lingua
Portuguesa, na condicio de lingua oficial que possibilita a unifica¢io nacional,
cumpra seu papel social em detrimento de outras linguas em Portugal.

Isso possibilita compreender como as linguas se configuram como po-
tentes bandeiras patridticas, como escreve Rajagopalan (2004). Para o autor,
as linguas sio tio afetadas pelo nacionalismo como quanto pelo nacionismo®,
sobretudo quando hi “necessidade de intervir por meio de leis nos assuntos
linguisticos de uma nac¢io com vistas a garantir sua integridade” (RAJAGO-
PALAN, 2004, p. 28). Portanto, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na educagio de surdos, seja na modalidade escrita ou na falada a partir
da oferta da terapia da fala, é sempre uma condi¢io presente, de modo que a
constitui¢do de uma identidade cultural surda nio inviabilize a constituicio de
uma identidade nacional portuguesa.

Nesse sentido, entendemos ser preciso questionar: como ¢é possivel, em
vinte anos de reconhecimento da LGP, fortalecer seu papel como a lingua ple-
na que ela é2 Como é possivel expandir o reconhecimento politico da lingua
gestual para um reconhecimento que também seja social? Um reconhecimento
que ultrapasse a nocio de que ela seja apenas uma ferramenta pedagogica e de
acessibilidade comunicacional? Um reconhecimento que valorize sua poténcia
como lingua pela qual se ensina e pela qual se aprende, pela qual se constitui
sujeito, pela qual se produz cultura e conhecimento? Isso talvez s6 seja possi-
vel quando a lingua gestual nio apenas for reconhecida em qualquer esfera,

mas também assumida como uma exigéncia cultural para a educacio de surdos
(CORREIA et al., 2013).

3. O futuro da lingua gestual: consideracdes para nao finalizar

Ao considerarmos as questdes relacionados a historia social da lingua
gestual portuguesa e de como as linguas de sinais operam para além de um
fator comunicacional, somos levados a perguntar pelo futuro da lingua gestual.

Passados os vinte anos do reconhecimento politico da LGP e quase sessenta

* Fishman (1968) define nacionalismo como a conducio ou organizacio dinimica em um processo de
desenvolvimento da nacionalidade para a constru¢io da nag¢io, enquanto que o nacionismo acontece na
dire¢do de consolida¢io sociocultural quando a dindmica politico-geografica estd antecipada.
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anos desde que as linguas de sinais foram reconhecidas como linguas, ainda
nos encontramos constantemente tendo que fazer justificativas, reivindicacdes
e concessoes para que surdos se desenvolvam tendo-as como primeira lingua.

Na condi¢io de especialistas em educagio de surdos, educadores de
surdos, professores surdos, tradutores e intérpretes de linguas de sinais, linguis-
tas, dentre outros, todo nosso conhecimento nio parece suficiente diante dos
constantes desafios enfrentados pela educag¢io de surdos e da iminente ameaga
que as linguas de sinais sofrem na medida em que sio vistas como dispensaveis
em algum momento em que poderdo deixar de ser usadas se surdos passarem a
utilizar linguas orais.

Nosso objetivo neste artigo foi apresentar uma problematizag¢io sobre
o carater politico do reconhecimento da LGP e suas implicacdes no ambito
da educagio de surdos. A Lingua Gestual Portuguesa, nesse caso, funcionou
como uma mostra, um exemplo a ser destacado, de modo a permitir que essa
problematizacdo alcance toda e qualquer lingua de sinais, reservando todas as
especificidades dos contextos sociais, culturais e politicos dos seus respectivos
paises. Deste modo, articulamos as discussdes que destacam os aspectos histori-
cos e sociais da lingua no fortalecimento da nacionalidade. Assim, possibilitamos
pensar sobre a importancia desse reconhecimento alcancar outros aspectos das
linguas de sinais que ndo apenas a regulamenta¢io de seu uso como uma ferra-
menta de acessibilidade comunicacional. Esperamos com isso contribuir para a
movimentacio do debate e do movimento em defesa de uma educag¢io bilingue
para surdos que reconheca, na lingua gestual e nas linguas de sinais, uma fonte
inesgotavel de cultura. Nesse sentido, a importancia da preservacio das linguas
de sinais abrange a preserva¢io de um patrimonio humano, uma vez que elas
contém em si a percep¢ao pela qual surdos leem o mundo. Convém, portanto,
sempre lembrar que, “[qJuando uma lingua morre, ¢ um mundo possivel que
morre com ela” (STEINER, 2002, p. 18).
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RESUMO

Este artigo analisa a educagdo de surdos na fron-
teira de Santana do Livramento (Brasil) e Rivera
(Uruguai), com énfase nas experiéncias de esco-
larizacdo em um espago onde circulam diferen-
tes linguas: a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
a Lingua de Sinais Uruguaia (LSU), o portugués e
o espanhol. Para isso, utilizou-se dados de duas
pesquisas sobre narrativas produzidas por surdos
das escolas da fronteira Brasil-Uruguai, eviden-
ciando uma experiéncia diferenciada e linguas
compartilhadas. Os alunos surdos sinalizam sua
preferéncia por uma escola que possui a escola-
rizagdo em lingua de sinais, independentemente

ABSTRACT
This article analyses deaf
education in Santana do Li-
vramento (Brazil) and Rivera
(Uruguay) frontier, empha-
sizing the experiences of
schooling in a space with
different languages: Brazi-
lian Sign Language (Libras),
Uruguayan Sign Language
(LSU), Portuguese and Spa-
nish. For that, were used
data from two researches
about narratives produced
by deaf from schools of
Brazil-Uruguay frontier. The
narratives produced show
a different experience and
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do pais a que pertencem. A escola de Rivera, que shared languages in a space
that is characterized as a fron-
L tier. The deaf students signalize
espaco em que a escolarizacdo se desenvolve that they prefer a school whi-

em lingua de sinais, com proposta de educacdo ch has schooling in sign lan-

guage, no matter the country

they're from. Rivera's school

tercultural, conforme narrativa de professoras e attends the deaf students from

de alunos. the frontier and is considered
a space where schooling de-
velops in sign language, with
a proposal of bilingual educa-
tion (oral and sign languages)
and intercultural, as the nar-
ratives from the students and
teachers point.

atende os surdos da fronteira, é considerada um

bilingue (linguas de sinais e linguas orais) e in-
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Linguas de Sinais; Educagdo de surdos; Fronteira sign Language; Deaf educa-
Brasil-Uruguai. tion; Frontier Brazil-Uruguay.

Compartilhamento de experiéncias na fronteira

Ao trabalharmos em pesquisas no Campo dos Estudos Culturais em Edu-
cacio e dos Estudos Surdos, tomamos o sujeito surdo na condi¢io de sua diferenca
cultural e priorizamos neste artigo a tematica sobre as fronteiras entre as linguas e
a educagdo, tema que atravessa nossas experiéncias académicas e que se relaciona a
analise da uma comunidade surda, neste caso, uma comunidade surda de fronteira.

Apresentamos resultados obtidos na pesquisa desenvolvida por Cristiano
Vaz (2017), mais especificamente em sua dissertacio de mestrado, Educacio de
surdos na fronteira de Santana do Liviamento (Brasil) e Rivera (Urnguai)', com a orien-
tacio de Lodenir Karnopp, para pensar a tematica da fronteira, das linguas e da
educacdo de surdos neste contexto. Mariana Figueira dialoga com essa tematica
em funcio de sua pesquisa de mestrado, intitulada Comunidade surda da_fronteira,

experiéneia “compartida’. A aproximagio dessas pesquisas ocorre em fun¢io de que

* Dissertacio apresentada ao Programa de Pds-Graduacio em Educacio da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul em 2017, sob a orientagio da Profa. Dra. Lodenir Karnopp.

5 Dissertacio apresentada ao Programa de Pos-Graduacio em Educacio da Universidade Federal de Santa
Maria em 2016; sob a orientag¢io da Profa. Dra. Leandra Bder Possa.
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ambas foram realizadas na fronteira entre o Brasil e o Uruguai, nas cidades-gé-
meas de Santana do Livramento e Rivera. Neste artigo, consideramos oportuno
apresentar tais pesquisas e a poténcia da experiéncia compartilhada na fronteira.
Uma experiéncia “compartida” (a palavra em espanhol, que em portu-
gués pode ser traduzida como compartilhar), como um “entendimento comum”
(BAUMAN, 2003), para fazer um jogo de palavras entre o portugués e o espanhol;
dizendo assim, um pouco, deste espaco fonteri¢o constituido historica e geogra-
ficamente como uma fronteira entre o Brasil e o Uruguai (FIGUEIRA, 2016).
Neste contexto de fronteira, hA um encontro entre duas na¢des e nio ha
uma cisdo que demarque ou que separe o Brasil e o Uruguai, como um rio, ponte,
montanha ou acidente geografico. E um espaco que faz de duas cidades uma ani-
ca cidade-gémea, uma cidade conurbada que pertence a santanenses e riverenses,
fronteiri¢os. Ao utilizar o conceito de “cidades-gémeas” remetemos a Portaria n°

125, de 21 de maio de 2014, do Ministério da Integracio Nacional, que estabelece:

Art. 1° — Serio considerados cidades-gémeas a Integracio dos
municipios cortados pela linha de fronteira, seja essa seca ou flu-
vial, articulada ou nio por obra de infraestrutura, que apresentem
grande potencial de integra¢io econdmica e cultural, podendo
ou nio apresentar uma conurba¢io ou semi-conurbagio com a
localidade do pais vizinho, assim como manifestagdes “conden-
sadas” dos problemas caracteristicos da fronteira, que ai adquirem
maior densidade, com efeitos diretos sobre o desenvolvimento
regional e a cidadania.

A vida nessas cidades-gémeas pode ser vista como um “entre-lugar” que

favorece o compartilhamento de experiéncias entre os sujeitos.

Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para elaboragio de es-
tratégias de subjetivacdo [...] na emergéncia dos intersticios — a
sobreposicio e o deslocamento de dominios da diferenca |...]
se formam sujeitos. [...] Essa passagem intersticial entre identifi-
cagdes fixas abre a possibilidade de um hibridismo cultural que
acolhe a diferenca sem hierarquia suposta ou imposta. (BHA-
BHA, 2013, p. 20-23).

No caso em anilise, consideramos que a comunidade surda tem uma
experiéncia compartilhada ou compartida, nos termos de Figueira (2016). Essa
experiéncia se manifesta nio somente no compartilhamento do espaco geogra-
fico, mas também das linguas de sinais — a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e a Lengua de Seiias Uruguaya (LSU) —, formando uma comunidade que toma

seus contornos a partir do compartilhar as linguas e a experiéncia visual.
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Essas cidades-gémeas possuem duas escolas, com alunos surdos matricu-
lados. A educagio nessa regido de fronteira tem normativas diferenciadas, sendo
possivel a escolha por estudar em uma escola do Brasil ou do Uruguai, inde-
pendentemente da nacionalidade dos alunos. No lado brasileiro da fronteira, em
Santana do Livramento, hd uma escola regular, o Instituto Estadual de Educacio
Professor Liberato Salzano Vieira da Cunha (Escola Liberato), que trabalha com
a educag¢io de surdos na perspectiva da educac¢io inclusiva. Os alunos surdos que
estudam nessa escola frequentam classes regulares de ensino e, no contraturno,
o Atendimento Educacional Especializado, na Sala de Recursos Multifuncio-
nal. No lado uruguaio, em Rivera, ha uma escola especial para surdos, Maestro
Vicente Fach Puntigliano para Personas Sordas con Alteraciones del Lenguaje
(Escuela 105). Trata-se de uma escola de nivel primario de 1° a 6° ano e Jardi-
neira, o que corresponde respectivamente do 1° ao 6° ano das Séries Iniciais e
Educac¢io Infantil.

A pesquisa desenvolvida por Vaz (2017) objetivou analisar as represen-
tacdes que circulam sobre a educacio de surdos na fronteira Brasil/Uruguai,
com o seguinte problema de pesquisa: Quais representacdes sobre o processo
de escolarizac¢io sdo trazidas pelos alunos surdos que vivem na fronteira, Brasil
e Uruguai, nas cidades de Santana do Livramento e Rivera? Para responder a
essa questdo, foram realizadas entrevistas com trés alunos surdos, que em algum
momento estudaram nas duas escolas, e trés professoras ouvintes das escolas ci-
tadas, assim distribuidas: uma professora de Rivera e duas professoras de Santana
do Livramento. Com este material, Vaz desenvolveu uma articulacio entre os
sentidos que foram produzidos nas narrativas, com énfase nas representacdes
que circulam nessas escolas sobre a lingua e a educagio de surdos. As entrevistas
buscaram recolher as narrativas como uma maneira de dar sentido ao que somos
e a0 que acontece, com base na

[...] convic¢do de que as palavras produzem sentido, criam reali-
dades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de sub-
jetivagdo. Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras,
creio que fazemos coisas com as palavras e, também, que as pala-
vras fazem coisas conosco. (LARROSA, 2016, p. 16).
Com o objetivo de discutir como nas cidades-gémeas de Santana do
Livramento e Rivera tem se produzido uma Comunidade Surda da Fronteira,

Figueira (2016) recolheu narrativas de 15 surdos, dada sua fun¢io enunciativa
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como praticas discursivas que produzem os sujeitos a0 mesmo tempo em que
elas sio produzidos por eles. Assim, foram tomadas como narrativas fotos e filma-
gens com suas traducdes; recolhidas no banco de dados do Projeto de Extensio
Produgio de Artefatos da Cultura Surda na Fronteird, do ano de 2015.

A seguir, apresentamos analises com o objetivo de detalhar as principais
contribui¢des e resultados que derivam das pesquisas mencionadas. Sio contor-
nos e delineamentos feitos a partir da aproximacio de investigacoes desenvolvi-

das em um mesmo espago fronteirigo.

1. Que contribui¢cdes trazem essas duas pesquisas para a tematica

proposta?

As narrativas surdas analisadas dio visibilidade as “identidades culturais
que os constituem dentro dessa comunidade surda; uma identidade construida
no encontro entre os surdos brasileiros e uruguaios” (FIGUEIRA, 2016, p. 26).
Os objetivos comuns desse grupo sio compartilhados por meio das linguas de
sinais e da experiéncia visual, no transito que movimenta a diaspora na fronteira
em busca de uma escolarizacio em lingua de sinais. Além disso, compartilham
uma cultura surda que pode ser vista por meio de artefatos culturais fronteirigos;
frequentam institui¢cdes de ensino (a escola regular, escola de surdos e a universi-
dade) que servem como espacos de nucleamento e que proporcionam o encon-
tro e articulacio dessa comunidade surda. Ao compartilharem um sentimento
de pertencimento a Comunidade Surda da Fronteira sio produzidos discursos
de resisténcia e estranheza, em que os surdos se narram fora de um “padrio
surdo de ser”. No entanto, uma nova constitui¢io de comunidade emerge das
relagdes com esse lugar, advindas da ordem do encontro, da experiéncia visual e
das linguas de sinais compartilhadas na fronteira.

Os objetivos comuns que dio as condi¢des de dizer desta co-
munidade estio no compartilhar. Digo que o contorno desta
comunidade surda se da a partir da experiéncia visual compartida,
que ¢ no encontro destas comunidades surdas na fronteira, que
tem se produzido outras e novas coisas neste lugar. (FIGUEIRA,
2016, p.47).

¢ Projeto de Extensio “Produgio de Artefatos da Cultura Surda na Fronteira”, desenvolvido pela
Universidade Federal do Pampa (Campus Santana do Livramento), coordenado por Mariana Figueira e
Cristiano Vaz (2014 e 2015), com o apoio institucional do Programa de Apoio a Promog¢io de Eventos
Culturais e Cursos (PAPEC), da Pro-Reitoria de Extensio da universidade (PROEXT).
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Nas palavras de Leonardo Peluso e Ana Lodi (2015), a experiéncia vi-
sual nio é algo externo ao sujeito, mas constitui sua subjetividade. Assim, os
surdos “opganizan el mundo lingiiistico y enunciativo en el plano visual y, desde esa
perspectiva, se puede considerar que la visualidad no le es externa, sino constitutiva de su
subjetividad y de la forma en que organizan la realidad (p. 66). Além desses autores,
Perlin e Miranda (2003, p. 218) trazem o conceito do que € “ser surdo”, com

base na experiéncia visual:

Se vocés nos perguntarem aqui: o que € ser surdo? Temos uma
resposta: ser surdo é uma questdo de vida. Nio se trata de uma
deficiéncia, mas de uma experiéncia visual. Experiéncia visual
significa a utilizagio da visdo (em substitui¢io total a audi¢io),
como meio de comunicacio. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo dife-
rente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas
artes, no conhecimento cientifico e académico. A cultura surda
comporta a lingua de sinais, a necessidade do intérprete, de tec-
nologia de leitura.

Assim, falamos de uma comunidade surda que se aproxima e se pro-
duz por meio das linguas de sinais que compartilham; tomando a visualidad/
experiéncia visual como uma necessidade que movimenta uma busca, traduzida
como uma didspora empreendida pelos surdos, no transito entre as escolas de
surdos do Brasil e do Uruguai. Desse modo, as institui¢des de ensino se con-
figuram como instituicdes de nucleamento que proporcionam um ponto de
encontro e articulacio da comunidade surda. A importancia dessas institui¢des

. « o o
como espagos de nucleamento estd em “/a existencia de organizacion formal o no
Sformal y un marco institucional de resisténcia” (PELUSO, 2010, p. 75).

Ao contarem dos movimentos que fizeram durante o processo de esco-
larizagio, os surdos entrevistados na pesquisa de Vaz (2017) reafirmaram a im-
portancia da escola que oferece o ensino em lingua de sinais. Assim, essas escolas
se constituem como espacos comunitarios de trocas e produc¢io de identidades.
Além dos alunos, a professora também explica a importancia de os alunos surdos
aprenderem a lingua de sinais:

¢ Quié es lo importante? 1énemos una posicion muy clara el respeto a la
lengua natural de nuestros alumnos, que es la lengua de seiias. Y tene-
mos muy en claro que el estudiante debe aprender en lengua de seias.
Después, obviamente, como_forman parte de una comunidad que habla

espaiiol, tienen que aprender a leer y escribir en espariol. Pero como una
segunda lengua. (protessora Veronica).
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Durante uma das entrevista, o aluno Carlos relata a importancia do com-
partilhamento da lingua e complementa “é muito melhor poder compartilhar
os conhecimentos em lingua de sinais” e mais adiante afirma “[os colegas| fazem
comentarios no grpo em geral, e perguntam que sinal é este e as palavras, enfim... é muito
melhor e tem um prazer envolvido” (VAZ, 2017, p. 73).

Tais excertos evidenciam que a lingua de sinais € a lingua de conforto,
que possibilita o trinsito e o compartilhamento de conhecimentos, bem como
o aprendizado de sinais e de palavras entre os alunos surdos.

Qual escola e por qué? A investigacio das escolhas feitas pelos alunos e/
ou pelos pais levou Vaz a formular varias perguntas na tentativa de articular as
representacOes dos surdos com relagio a educacdo e a lingua de sinais. Dentre

os questionamentos elencados, destacamos:

Quais aspectos foram considerados pela familia para marcar esta
escolha? [...] Estariam eles guiados pela presenca da lingua de
sinais na escola? [...] E quanto aos relatos de outros surdos, que
escolheram a escola em Rivera, estariam também procurando
condig¢des de escolarizagio e ambiente linguistico adequado para
sua formacio? (VAZ, 2017, p. 35).
A aluna Laura explica que a mie dela procurou uma escola para surdos
e que, naquela época, a escola de Livramento nio ofertava o ensino em lingua

de sinais. Assim, acabou encontrando, no Uruguai, a Escuela 105:

Ela procurou uma escola em Santana do Liviamento, mas também nio
encontrou uma escola para surdos, entdo ela contintou procurando e en-
contron no Urnignai a Escuela 105, ficou muito_feliz por ter conseguido
uma escola para mim e me levou para la; eu tinha trés anos de idade.
(aluna Laura).

Cabe destacar uma diferenca importante entre essas duas escolas, a par-
tir da entrevista com as professoras: a escola em Santana do Livramento nio
oferece a lingua de sinais como lingua de instru¢io, mas a utiliza e oferta no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Na analise de Vaz (2017) esse
foi/é um dos principais motivos da preferéncia dos alunos por uma escola que
tenha a lingua de sinais o tempo todo como a lingua da educa¢io de surdos.
O que estava/estd em jogo nessa escolha feita pelos alunos transcende as ques-
tdes linguisticas, ligando-se a questdes culturais e identitarias.

A escola de Santana do Livramento segue a Politica Nacional de Edu-

cacdo Especial (2008), que prioriza o ensino em escolas comuns, fragilizando
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uma politica linguistica e educacional que ensine os surdos a partir de uma
perspectiva cultural e em espagos bilingues. A Politica (2008) defende que, com
o ingresso dos alunos surdo nas
[...] escolas comuns, a educa¢io bilingue — Lingua Portuguesa/
Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita para estudantes surdos. (BRASIL,
2008, p. 12).

A lingua de sinais aparece como um recurso dentro do atendimento
educacional especializado, que podera ser “ofertado tanto na modalidade oral e
escrita quanto na lingua de sinais” (BRASIL, 2008, p. 12). O lugar que assume
a lingua de sinais nos contextos da educacio inclusiva é problematizado por
Lodi (2013, p. 53), pois acarreta o “apagamento da diferenca linguistico-social
e a imposi¢io da lingua portuguesa nos processos educacionais de tais alunos.”
Observamos que a educag¢io bilingue para surdos a que a Politica (2008) faz re-
feréncia opde-se a proposta defendida pela comunidade surda, expressa no Art.
22, do Decreto 5.626/2005, a qual determina como educacio bilingue aquela
que sera desenvolvida em Libras e em Lingua Portuguesa na modalidade escrita
(BRASIL, 2005).

Um ambiente linguistico adequado garante para os alunos surdos a in-
teracdo na sua lingua e “proporciona a expressio dos pensamentos e sentimen-
tos através da comunicagio visual, articula as produg¢des ao contexto e ao inter-
locutor e possibilita compreender facilmente os contetidos formais e informais
em Libras” (BRASIL, 2014, p. 11). Obviamente que isso nio significa que a
educag¢io bilingue para surdos nio possa ser desenvolvida em escolas comuns,
mas que os espacos educacionais devem ter as condi¢des linguisticas e pedagd-
gicas que garantam o ensino na lingua de sinais.

A inclusdo para os surdos deve ocorrer em um contexto de educagio
bilingue e bicultural, pois € o modelo que apresenta uma “inclusion social y
educativa porgue no trata de integrar a los sordos a clases con oyentes en lengua oral”.
Além disso, contextos escolares que nio possibilitam uma educacio bilingue
e bicultural para os surdos estdo “exterminando la lengua de seiias mediante la im-
posibilidad de su trasmision” (PELUSO;VALLARINO, 2014, p. 217). As escolas
bilingues de surdos apresentam uma forte conexio com a proposta educa-

cional da comunidade surda, no entanto, isso nio ocorre nas escolas comuns,
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segundo Peluso e Vallarino (2014, p. 220). A articulacio entre a proposta da
escola de surdos e da comunidade surda torna potente o desenvolvimento da
“lengua, la identidad y el sentido de pertenencia, lo que brinda un marco situacional a
la escuela y viabiliza su existencia”.
Nos relatos da pesquisa de Vaz, os alunos surdos relatam que adquiriram
fluéncia na lingua de sinais observando outros surdos sinalizar.
A visualidade é constituida pela propria experiéncia surda, por
outros surdos, pela lingua de sinais e pelas trocas entre os surdos,
independentemente do pais de origem. Deste modo, a lingua de
sinais ¢ o elemento que aproxima os surdos da fronteira Livra-
mento-Rivera, a escola se constitui com um espagco comunitario,
lugar de produgio da identidade surda, onde as linguas locais dos
paises ficam em segundo plano, pois é a possibilidade de sinalizar
que une os surdos fronteiri¢os.(VAZ, 2017, p. 101).
Tais analises direcionam o olhar para a produ¢io de identidades e dife-
rencas. As identidades permitem que nos posicionemos nos discursos produzidos

sobre “nods” e os “outros”. De modo semelhante, Silva (2000, p. 76) destaca que:

A identidade e diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas
nio sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcen-
dental, mas do mundo cultural e social. Somos nds que as fabri-
camos, no contexto de relacdes culturais e sociais. A identidade e
a diferenca sio criacdes sociais e culturais.

A construcdo da identidade passa pelo reconhecimento de que “sou
diferente”, e de que “sou igual”. Desse modo, Vaz considera que quando os
surdos buscam uma escola priorizam a lingua de sinais como territorio cul-
tural e identitirio. Nessa dire¢io, podemos afirmar que nossas identidades sio

formadas culturalmente; assim, a escola acaba sendo um dos locais onde as

identidades sio construidas.

A busca por uma escola onde a lingua de sinais é utilizada nio
apenas como lingua de instru¢io, mas também de comparti-
lhamento, de identifica¢io, nio importando a qual pais a escola
pertencesse, ¢ uma condi¢io da fronteira, que este contexto de
vivéncia possibilita, marcando assim nio apenas o espaco do en-
contro surdo/surdo, mas também o espago de linguas comparti-
lhadas. E pela lingua de sinais que os surdos tém acesso as pala-
vras, aos significados compartilhados na lingua, os quais passam a
fazer sentido em suas vidas. (VAZ, 2017, p. 100).

Essa experiéncia de compartilhamento das linguas possibilita a consti-

tui¢io de significados que ocorrem a partir do encontro surdo/surdo. A escola
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¢ uma institui¢io educacional em que é possivel os alunos surdos conviverem
com os marcadores da cultura surda. No entanto, espacos que nio oferecem o
contato entre os surdos e a lingua de sinais trazem limita¢Oes e marcas da falta,
da deficiéncia e da incapacidade. Contextos escolares sem a lingua de sinais sio

marcados pela repeti¢io, memorizacio e associa¢io entre palavras e imagens.

2. Consideragdes finais

As pesquisas de Vaz e Figueira trazem contribuicdes para pensarmos
a tematica das fronteiras entre a lingua e a educacio de surdos. Fronteiras no
plural, ou seja, as varias fronteiras: do Estado-nacio, dos pertencimentos iden-
titarios, dos contornos politico-geograficos, da escola, da comunidade, das lin-
guas de sinais (Libras e LSU), das linguas majoritarias (portugués e espanhol)...
Disponibilizamos neste artigo a possibilidade de visualizacio de um discurso de
resisténcia de uma comunidade surda “longe do mito da comunidade plena, que
instaura a supressio da pluralidade e da diferenca” (FIGUEIRA, 2016, p. 98).

A busca por uma educagio em lingua de sinais mobiliza os surdos a cru-
zarem a fronteira e estudar no pais vizinho, ficando evidente, a partir das narrativas
dos alunos e das professoras, que a lingua é importante tanto na escola quanto na
associa¢do, bem como no convivio social, pois a lingua constitui os sujeitos.

As dissertacdes observam que nessa fronteira os sujeitos buscam suas
identidades frente a politicas pablicas, educativas e linguisticas, levando os surdos
fronteiricos a empreender uma busca pela escolarizacio, migrando de um lado
ao outro das fronteiras, demarcando fortemente “a experiéncia visual como uma
necessidade que movimenta uma “busca”, uma didspora no transito no “entre”
Brasil/Uruguai, uma busca dos surdos para se relacionarem e se produzirem no
mundo” (FIGUEIRA, 2016, p. 95). Quando os estudantes surdos, brasileiros e/
ou uruguaios, optam por uma escola, ou por um processo de escolarizacio que
nio esta relacionado com o pais de nascimento, empreendem uma resisténcia que
demonstra claramente, nas palavras de Peluso (2017), “mostraban, con claridad, que
la patria no es la identidad nacional, sino la lengua”. Além disso, Vaz defende que “a
escola se constitui como um espaco comunitirio, lugar de producio da identidade
surda, onde as linguas locais dos paises ficam em segundo plano, pois ¢ a possibili-

dade de sinalizar o que une os surdos fronteiricos” (VAZ, 2017, p.101).
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Assim também Figueira (2016, p. 65), nos diz que:

As questdes de nacionalidade e pertencimento ao Estado-nacio,
nio sio consideradas como problema ou impedimento nesse
transito empreendido entre os surdos dos dois paises, apesar de
identidades e culturas nacionais diferentes, além das linguas de
Estado, orais-auditivas (o portugués e o espanhol), e viso-ma-
nuais (Libras e LSU); estas questdes nio sio consideradas como
impedimentos, pois o que parece realmente estar sendo buscado
nesse transito é a possibilidade do surdo se constituir, acessar,
interagir e se comunicar com o mundo através da “visualidad’.
Para Peluso (2017), o transito empreendido pelos surdos na fronteira em
busca da escolarizac¢io em lingua de sinais traz questdes que estio para além dos
limites estabelecidos pela distin¢io entre as linguas nacionais (Libras e LSU), ou
seja: a importancia desse movimento nio estd especificamente em uma lingua
de sinais, mas na ““facultad de seiiar’.

Para mi este es uno de los mis importantes hallazgos de esta
investigacion: se demuestra con simpleza y agudeza que la patria
es la lengua. Que la patria emerge alli donde y cuando se obtiene
el derecho a hablar y a ser escolarizado en una lengua que le es
natural a los sujetos. En el caso de los sordos, tal como senala el
investigador, esto va més alli de los limites establecidos por la
distincién de lenguas nacionales.Y eso es una particularidad, y
también una maravilla, que tiene la facultad lingiiistica expresada
a través de las lenguas de sefas: lo importante no es la lengua de
seflas, sino la facultad de sefiar. (PELUSO, 2017, p. 3).

Nio tivemos o objetivo de avaliar a escola nem de criar dicotomias, mas
de encontrar os marcadores culturais que os alunos (e seus pais/ responsaveis)
buscam para seu processo de escolarizacio. No campo dos Estudos Culturais e
dos Estudos Surdos hi culturas no plural. Assim, a partir dessas pesquisas, con-
cluimos que a questdo central estd na faaultad de seiiar, que mobiliza a lingua
de sinais, o encontro ¢ o compartilhamento entre os surdos, enriquecendo e
garantindo os processos de linguagem e aprendizagem.

Por fim, concluimos que os alunos entrevistados sio alunos fronteiricos,
marcados pela fronteira nas diferentes formas de viver, sinalizar e escrever. A
facultad de senar assume uma centralidade no processo educacional dos surdos

que vivem nessa fronteira.
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producdo de dados contou com a participagédo de
sete (7) sujeitos, académicos de uma universida-
de publica federal em Belém do Para. Realizamos
entrevistas com roteiro semiestruturado e com
a elaboracdo de desenhos. A anélise dos dados
pautou-se na analise de conteldo mediante o
emprego da técnica de categorizacdo tematica. Os
resultados revelam representacdes pautadas em
imagens e sentidos que evidenciam: a compreen-
sdo da formagdo inicial como um processo de
construcao de saberes docentes; e a valorizacdo
da Libras enlagada a uma perspectiva de educacdo
bilingue para surdos.
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composed of a field resear-
ch, in a qualitative approach,
based on the Social Repre-
sentaion Theory. The process
of producing data involved
seven (7) participants, who
are undergraduate students
of a federal public university
in Belém, Pard. We conduc-
ted interviews based on a
semi-structured script and on
drawings. The data analysis
was centered on analysing
the content by using the the-
matic categorization theory.
The results show represen-
tations based on images and
senses which highlight: the
comprehension of the initial
training as a process of de-
veloping teacher knowledge;
and the valorization of the
Brazilian signal language in a
bilingual education perspec-
tive to the deaf.
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Introducao

Esta investigacio tem o objetivo de analisar as Representacdes Sociais

dos licenciandos em Letras Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos (LL/LP-L2) sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e a influéncia destas representa¢des na formacio inicial de pro-
fessores. Esclarecemos que se trata de uma investigacao realizada pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educac¢io de Surdos (GEPESUR), vinculado a Univer-
sidade Federal do Para (UFPA), no Brasil.

No que tange ao contexto da formag¢io inicial de professores, des-
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Licenciatura em Letras Libras e Licenciatura em Letras Libras e Lingua Por-
tuguesa como segunda lingua para surdos (LL/LP-L2), bem como instituiu a
disciplina de Libras como obrigatdria nos cursos de Licenciatura, Educacio
Especial e Fonoaudiologia (BRASIL, 2005). Esse cenario suscita dois aspectos
que merecem evidéncia: a demanda de formacio de professores de Libras para
ministrar a disciplina em questdo; e a possibilidade de licenciandos obterem
contato com a Libras durante o processo formativo no ensino superior.

Assim, a institucionaliza¢io do ensino-aprendizagem de Libras enquan-
to disciplina nos cursos de formagio de professores conflui para um terreno
tértil de estudo no campo das Representacdes Sociais (RS) na medida em que
possibilita uma incursio psicossocial nos modos de compreender significativa-
mente o mundo. Nesse prisma, situamos que as RS se configuram em “uma
posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu objetivo
abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepg¢des, que reprodu-
zem o mundo de uma forma significativa” (MOSCOVICI, 2009, p. 46).

As Representacdes Sociais sdo formas de conhecimento forjadas nos
enlaces entre sujeitos sociais em seus grupos de pertenga e emergem a partir
da comunicacio entre os pares nos contextos de partilha, bem como orien-
tam acoes. Spink (2009, p. 118) assevera que as RS “sdo estruturas cogniti-
vo-afetivas e, desta monta nio podem ser reduzidas apenas ao seu contetdo
cognitivo. Precisam ser entendidas, assim, a partir do contexto que as engen-
dra e a partir de sua funcionalidade nas interacdes sociais do cotidiano”. A
autora discute ainda que podemos tomar “como ponto de partida a funcio-
nalidade das Representacdes Sociais na orienta¢io da acio e da comunica-
¢do” (SPINK, 2009, p. 123).

Nascimento (2009), por sua vez, explica que “a pesquisa em represen-
tagdes sociais de um grupo de sujeitos sobre um fenémeno tem a funcio de
produzir um conhecimento sistematizado sobre o saber consensual do qual o
fenomeno se reveste” (p. 29). Desse modo, consideramos que tomar como par-
tida as experiéncias de formacio inicial de professores por meio das imagens e
dos sentidos elaborados acerca do ensino e da aprendizagem de Libras significa
a possibilidade de apreender como essa lingua é representada por sujeitos sociais
ligados ao contexto da formacio inicial de professores, mais especificamente no

ambito da educacio de surdos.
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1. Metodologia

O estudo em questio constitui-se de uma pesquisa de campo, de abor-
dagem qualitativa, ancorada na Teoria das Representacdes Sociais na perspec-
tiva da abordagem processual. Essa abordagem “toma como foco os processos
de formacio das representacdes sociais a partir do seu contexto de producio,
elabora¢io, comunicacio e circulagio” (SILVEIRA, 2011, p. 34). Nesse sentido,
Maia, Alves-Mazzotti e Magalhies (2010), afirmam que a abordagem processual
visa a “conhecer os processos de formacdo de uma representacio social com o
objetivo de buscar suas condi¢des sociais de produgio assim como as praticas

soclais que as geram e as justificam” (p. 5).

O processo de producio de dados contou com a participacio de sete
(7) sujeitos que foram identificados pela codificagio de S1 a S7. Os critérios
de escolha para a participacio nesta pesquisa compreenderam: ser concluinte
do curso de Licenciatura em Letras Libras e Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos (LL/LP-L2) de uma universidade publica federal situada em

Belém do Pari; e aceitar participar voluntariamente da pesquisa.

Realizamos entrevistas individuais com roteiro semiestruturado e apli-
camos a elaboracio de desenhos. Segundo Minayo (2010) a entrevista semies-
truturada consiste na combina¢io de “perguntas fechadas e abertas” (p. 64). A
elabora¢io de desenhos, por sua vez, foi executada no Gltimo momento da
entrevista e “consiste em propor aos pesquisados que representem graficamente
uma determinada situa¢do ou concep¢ao” (VICTORA; KNAUTH; HASSEN,
2000, p. 70). As informacdes projetadas no desenho, servem de apoio entre pes-

quisador e pesquisado para as inferéncias surgidas durante a entrevista.

Desse modo, pedimos aos sujeitos que representassem por meio de de-
senho o ensino-aprendizagem de Libras e, apos elaboracio dos seus desenhos,
que atribuissem sentidos as imagens produzidas, explicando seu significado.

Assim, os sujeitos concederam a entrevista e a elaboracio seus desenhos
de modo correlacionado. Ambos os recursos foram aplicados com os devidos
cuidados éticos assegurados pelo uso do Termo de Consentimento Livre e Es-
clarecido (TCLE).

Os dados produzidos foram sistematizados e analisados com base na

analise de contetido, por meio da técnica de categorizacio tematica que se
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constitul em “uma operagio de classificacio de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferencia¢io e, seguidamente, por reagrupamento segun-
do o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN,
2010, p. 145).

Neste artigo apresentamos um recorte que compreende a apreensio
de Representagdes Sociais obtidas por meio de imagens e sentidos sobre o
ensino-aprendizagem da Libras, expressos mediante o emprego da elaboragio
de desenhos. Tais desenhos foram analisados de acordo com a descri¢io dos
proprios sujeitos. Discutimos sobre essas representagdes a partir das seguintes
proposi¢cdes produzidas a partir da organizacio das informagdes colhidas junto

aos entrevistados, quais sejam:

CATEGORIA CATEGORIAS A
ANALITICA TEMATICAS UNIDADES TEMATICAS

Hoje aprendiz de Libras e amanha profes-
sor de Libras
Formar: a responsabilidade social do pro-

(Trans)formacgéo
A formacao inicial fessor
de professores A prética do professor: incluir para ndo
e o0 ensino- excluir
aprendizagem de A Libras e a Lingua Portuguesa

Ensino bilingue

Libras A pedagogia visual
. A Libras: mdos que sinalizam
Relacdo ., . ~ :
L O didlogo: interagdo entre surdos e ouvin-
dialdgica

tes

Quadro 1 - Organizacdo analitica
Fonte: Elaboracao dos autores (2018)

A categoria analitica, seguida das categorias tematicas e das unidades
tematicas, sio aqui endossadas para fins de organizacio, reflexdo e analise. Oli-
veira e Neto (2011) retratam que “as categorias analiticas e tematicas viabilizam
a organizacio e analise dos dados” (p. 166) permitindo-nos, assim, chegar as
unidades tematicas, mas ambas estio relacionadas entre si, portanto apresentam

confluéncias nos sentidos apontados pelos sujeitos.
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2. A formacgao inicial de professores e o ensino-aprendizagem de Libras

A formagio de professores compreende uma possibilidade de constru-
¢do do saber docente, haja vista que se trata de um “saber plural, formado de
diversos saberes provenientes das instituicdes de formacio, da formacio profis-
sional, do curriculo e da pratica cotidiana” (TARDIE 2002, p. 54). Isto posto,
a formacio de professores e a construgao de saberes se retroalimentam e estdo
vinculadas as experiéncias formativas.

Albres (2012) aponta que “o ensino de lingua dever ter um campo

didatico e de aplicabilidade em atividades pedagdgicas de uso da lingua

>

para que o aluno (aprendiz de lingua) se aproprie dos modos de dizer’
(p. 27). Isto posto, destacamos que ¢é mister que este ensino aconteca de
forma contextualizada, posto que essas experiéncias de ensino-aprendi-

zagem podem reverberar em suas futuras praticas docentes.
Assim, para Albres (2012), torna-se relevante refletirmos acerca dos se-
guintes questionamentos:

Como deveriam os cursos de formacio de professores de lingua

de sinais se organizarem para a preparacio pedagdgica docente?

Como desenhar um curriculo interdisciplinar e articulado de

forma que contemple o conhecimento cientifico e conhecimen-

to pratico docente? Como poderiamos esperar professores pre-

parados para trabalhar com unidade significativa da lingua, com

uma estrutura de organiza¢io de curso com base cientifica, com

uma logica interna que leve os alunos a se constituirem como

sujeitos falantes em e de lingua de sinais? Como pensar a forma-

¢ao deste professor para trabalhar em diferentes contextos, com

diferentes alunos e em diferentes institui¢des de ensino? (p. 31).

A partir destes questionamentos acerca da formacio de professores de

Lingua de Sinais e, neste viés da formagio de professores de Libras, revelamos

as Representacdes Sociais dos sujeitos participantes de nosso estudo. Tais repre-

sentacOes destacam as experiéncias formativas, a pratica docente, as interacdes

e a transforma¢io como poténcia do ensino-aprendizagem de Libras em uma
perspectiva de educagio bilingue.

Assim, apresentamos imagens elaboradas pelos sujeitos, as quais cons-

tituem-se de representacdes amparadas em suas vivéncias de ensino-aprendi-

zagem de Libras que evidenciam a interacio entre os sujeitos como aspecto

preponderante no percurso formativo.
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1.1 (Trans)formagdo

Na primeira categoria tematica de nosso estudo, evidenciamos que o
ato de formar ocorrido no hoje influencia no transformar que desejamos para
o amanhi. A este processo conceituamos como uma pratica de (trans)forma-
¢io, que para Freire (1997) insere-se em um “contexto de que-fazer, de praxis,
quer dizer, de pratica e de teoria” (p. 71). Compreendemos que as vivéncias
partilhadas nesta formacio inicial poderio refletir em futuras transformacdes da
realidade escolar.

Nesse prisma, S1 estabelece uma triade “Eu, a Libras e o meu futuro”,
na qual explica a partir de sua experiéncia a importancia da interacdo em Libras
como um marco em seu processo de constituicdo docente.

S1 aborda os sentidos de seu desenho em dois momentos indicados
por: (1) Hoje: aprendiz de Libras; (2) Amanha: professor de Libras. Assim, inicia
sua explicacio referente a0 momento aula, no ambito desta formacio inicial,
enquanto aprendiz de Libras e aponta a perspectiva de, no futuro, exercer a do-

céncia enquanto professor de Libras.

U, ALBRAS &0 meY suTvEC

e”f

ﬁd«»ﬁ»% fr
i r

Figura 1 — Hoje aprendiz de Libras e amanha professor de Libras
Fonte: desenho elaborado por S1
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Aqui nesse primeiro momento, ¢ minha vivéncia como aluna
em sala de aula. Aqui seria onde o professor de Libras ensina e eu
enquanto aprendiz. [...] O pontilhado seria a minha percep¢io
da professora. E apds esse momento de sala de aula eu tenho os
meus colegas, que estio nesse mesmo ambiente comigo. Em sala
de aula nés estamos percebendo a Libras, mas a nossa interagio é
pouca. Quando nds saimos da sala de aula é quando se encontra
com a comunidade surda e 0 nosso contato entre nds mesmos. Al
eu acho que a lingua flui entre nds, ndo em sala de aula, por isso
que em sala de aula é onde aprendo, mas onde utilizo mesmo?
E nesse contexto fora de sala de aula. E aqui seria a importincia
desse momento, tanto da sala de aula em que eu aprendo. E a
junc¢io do momento da sala de aula com o meu uso e a minha
pratica da Libras que vai influenciar no meu futuro, enquanto
professora. E aqui sio os meus futuros alunos.

Para dialogar com S1 tomamos como base o enunciado de Tardif (2002)
a0 tratar que os saberes dos professores compreendem uma relagio proficua
entre teoria e pratica, posto que:

Se assumirmos o postulado de que os professores s3o atores com-
petentes, sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles
nio é somente um espaco de aplicacio de saberes provenien-
tes da teoria, mas um espaco de producio de saberes especificos
oriundos dessa mesma pratica (p. 234).

Nesse sentido, a exposicio de S1 aponta-nos, enquanto aspectos im-
portantes em seu processo de aprendizagem da Libras, a articulagdo entre as
experiéncias, hoje, em sala de aula da graduagio, saberes oriundos da teoria, com
os saberes advindos da pratica mediados pela interagio na comunidade surda e
com os seus colegas. Destaca ainda que é no encontro com a comunidade surda
que a lingua de sinais flui.

Assim, consideramos que a junc¢io dos dois momentos, aprendizagem
na sala de aula e a pratica da Libras sio fundamentais para o desenvolvimento
profissional e a constitui¢io docente. Neste sentido, S1 percebe-se como apren-
diz de Libras, hoje, no contexto da sala de aula enquanto licenciando; a0 mesmo
tempo, percebe-se como professor de Libras, amanh3, ao exercer suas atividades
docentes. Desse modo, os saberes construidos hoje podem reverberar amanhi
em sua futura pratica docente.

Neste viés, S2 também trata sobre o processo formativo. Por sua vez
ancora-se na responsabilidade social do professor, na qual aponta: (a) interacio
entre sujeitos: professor — aluno e surdos — ouvintes; (b) o conhecimento atrela-

do a realidade: poténcia transformadora.
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Nesse prisma, S2 acredita que formar nio se restringe a aprendizagem

da lingua, mas extrapola os elementos da aprendizagem em sala de aula para a

possibilidade de transformagio da realidade social. Vejamos a imagem e os sen-

tidos expressos a seguir:

Figura 2 — Formar: a responsabilidade social do professor

Fonte: desenho elaborado por S2

Representa [no desenho] o ensino-aprendizagem da Libras na
educa¢io de pessoas com surdez. Essa seria a professora, a mesa
dela e a sala de aula. Esse livro é o que ela trouxe, representa o
conhecimento, a formagio. Entdo, a Libras tem um papel muito
importante. Acredito na interagdo da professora com o aluno, é
algo importante, assim como no nosso caso a Lingua Portugue-
sa. E esse conhecimento ¢ algo que ela estd passando para uma
realidade onde o surdo esti incluido, em um mundo, estd num
mundo, com outras pessoas, COmM pessoas ouvintes, pessoas com
surdez e outras deficiéncias. E no caso ela pode formar nio s6 na
Lingua Portuguesa, mas transformar realmente o rendimento. Ai
esse papel tem um impacto na sociedade! Quando pessoas tan-
to surdas, quanto ouvintes, comegam a interagir, entdo o surdo
deixa de ser isolado. Aqui seria um surdo e uma pessoa que esta
usando Libras. Aqui € o espanto de um surdo que nio conhece a
Libras, na minha realidade em que isso é bem frequente.

S2 afirma que o ensino exercido pelo (a) professor (a) de Libras tem

um papel importante nessa transformag¢io e na inclusio social da pessoa surda,

na medida em que aponta que a interacdo entre sujeitos, sejam eles surdos e

ouvintes, professores ¢ alunos, possibilita a supera¢io do isolamento dos surdos.

Assim, reconhece a importancia de formar nio apenas na Lingua Portuguesa,

mas em uma perspectiva bilingue.
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Soma-se a isso, S2 destaca o espanto do surdo que ainda nio conhece a
Libras ao observar outra pessoa a sinalizar, ou seja, representa em seu desenho o
encontro do surdo com a docéncia de Libras, bem como registra nessa imagem
a interacdo entre sujeitos ja usuarios dessa lingua.

Ponderamos que a evidéncia do processo formativo do professor atrela-
da a possibilidade de interacdo e transformacio da realidade, em uma dimensio
social expressa na representacio do mundo, sio aspectos pertinentes ao ensi-
no-aprendizagem de Libras e a responsabilidade social do professor. Isto re-
mete-nos ao pensamento de Néovoa (2009), ao mencionar que “a formagio
de professores deve estar marcada por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicagio publica e a participacdo profissional no espaco pa-
blico da educa¢io” (p. 17).

Outrossim, S3 tece a relagio da formagio oriunda da academia com
as demais formacdes e a pratica docente desenvolvida no ambito escolar com
vias a efetivar uma educacio que de fato seja inclusiva. Assim, traz problemati-
zacdes sobre o processo de inclusio no ensino regular e expressa sobre incluir

para nio excluir.

Lrivea oo vE

Limnks

\m\dﬂ‘ JG-N TSRELD fx_c.\u'.g'

Figura 3 — A pratica do professor: incluir para ndo excluir
Fonte: desenho elaborado por S3

Inicialmente escrevi Libras na universidade, mas acho que é im-
portante todo tipo de formacio, que ela esteja sempre aberta a
esses NOVos percursos, esses novos caminhos. E aqui o professor
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formado, quando ele sair da universidade tem que ir em dire¢io
a escola com a mente aberta. Eu escrevi Libras e inclusio para ter
um caminho, que a escola esteja de portas abertas para incluir a
todos que estdo em busca de educacio. Eu penso que é impor-
tante ter Libras para o surdo a ter uma boa educacio, incluir ele,
porque a gente percebe que muitos professores nio estio nem ai
para a Libras e para a educacio de surdos. S6 estdo 14 para fazer o
papel de passar o contetdo, da escola tradicional, que s6 passa o
contetdo e os ouvintes absorvem. E os surdos nio? E s6 vio para
13 para dizer que tem inclusio e que na realidade nio tem. Entio,
eu acho que é importante a Libras na escola.

S3 analisa o reflexo do ensino-aprendizagem da Libras no ensino supe-
rior, uma vez que isso tudo reverbera na pratica do professor desenvolvida no
contexto das escolas inclusivas, apds concluir a formacio inicial em curso de
licenciatura. A partir das reflexdes de S3, torna-se relevante pensarmos: como o
ensino-aprendizagem da Libras vem sendo efetivado nas universidades?

Deste questionamento, derivam-se outros do tipo: Qual o referencial te6-
rico, conceitual e epistemologico que esta dando suporte a formacgio do futuro
professor de Libras que ira trabalhar nas escolas de educagio basica? Que con-

di¢des sido oferecidas, na escola, para atuagio deste professor de Libras? Por isso:

Temos que lutar pela circulagio autonoma da lingua de sinais
e das comunidades surdas: de modo geral, temos que fazer do
escrito do Decreto 5.626/05 ato politico, voz de resisténcia. Ha
que se fazer um investimento no campo dos direitos politicos,
buscando mudancgas representativas na escola para a conquista do
tio almejado ensino bilingue. (MARTINS, 2012, p. 48).

Percebemos que o investimento no campo dos direitos politicos em
prol de uma melhor educacio de surdos trouxe mudangas significativas para o
contexto do ensino superior. Esse novo cenario, nas universidades e em especial
nos cursos de licenciaturas, criou a demanda de formacio de professores de Li-
bras e instituiu o ensino superior como uma possibilidade dos licenciandos em
geral obterem contato com a Libras.

Nessa conjuntura, S3 reflete que a escola de educacgio basica também
precisa passar por mudancas significativas em seus contetdos e em sua forma de
incluir alunos surdos. Percebe-se um investimento no ensino superior, mas esse
investimento deve chegar as escolas, com a insercio da Libras neste contexto,
para que ocorram mudancas na escola para a conquista de um ensino bilingue.

A este respeito, Santos e Campos (2013) mencionam que:
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Para considerar a existéncia da Libras como lingua natural dos
surdos e a cultura surda como cultura das pessoas surdas, o bi-
linguismo — uma abordagem educacional, linguistica e cultural —
veio defender a competéncia linguistica em duas linguas: a lingua
de sinais e a lingua portuguesa, para que criangas surdas tenham
acessibilidade nas escolas, seja a escola de surdos ou a escola in-
clusiva (p. 20).

Nesse sentido, uma pratica docente que desconsidere as especificidades
linguisticas das pessoas surdas nio pode ser considerada inclusiva e tio pouco
benéfica, pelo contririo configura-se como uma pratica excludente e perversa.
Com isso, reiteramos que é responsabilidade do professor, enquanto sujeito que
interage com seus alunos (surdos e ouvintes) transformar a realidade social a

partir dos conhecimentos produzidos e disseminados no ambito educacional.

1.2 Ensino bilingue

A segunda categoria tematica deste estudo refere-se a perspectiva do
ensino bilingue: a Libras e a Lingua Portuguesa e a Pedagogia visual. Nessa via,
S4 elege o ambiente escolar, mais especificamente a sala de aula, para entabular
sentidos sobre o ensino-aprendizagem a partir da ilustracio de uma pratica do-

cente bilingue.Vejamos:

{1

Figura 4 — A Libras e a Lingua Portuguesa
Fonte: desenho elaborado por S4

Eu mostrei no desenho que os trés alunos estio olhando. Aqui
tem um professor que trabalha a Lingua Portuguesa e que tam-
bém trabalha com a Libras, ou seja, o professor ndo esta amarrado,
ele tem o dominio da Libras. HA uma comunicag¢io entre os alu-
nos e o professor.

Torna-se relevante frisar que o curso de LL/LP-L2 busca formar pro-

tessores para a atuagdo com a Libras e com a Lingua Portuguesa como segunda
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lingua para surdos na educagio basica e no ensino superior. Inferimos que o
egresso desse curso precisa ter competéncia, no que diz respeito ao uso e a
reflexdo sobres essas linguas, a pratica profissional e aos métodos e as técnicas
pedagdgicas acerca destas linguas.

Por isso, S4 fez alusio a essa perspectiva de ensino bilingue, uma vez
que o seu curso de licenciatura tem a inten¢do de capacitar o egresso para atuar
como professor de Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos, desenvolvendo um processo de ensino-aprendizagem em uma perspec-
tiva bilingue, a partir de estratégias de ensino que considerem as especificidades
do surdo.

Em relagio a essas especificidades percebemos no desenho a seguir que
S5 apresenta sugestdes de um ensino pautado na visualidade, para que o aluno
surdo possa compreender melhor o contexto, nio apenas com as palavras, mas
por meio de imagens. O ensino de surdos, na perspectiva de S5, precisa aconte-
cer por meio de elementos imagéticos, incluindo a Libras, enquanto forma de

respeito a singularidade (identidade) de sujeitos surdos.

97
P4

Figura 5 — A Pedagogia visual
Fonte: desenho elaborado por S5

O que espero como futura professora é que o aluno surdo seja
mais respeitado. Respeitada a identidade do surdo, a lingua dele,
ter considera¢io com a lingua dele, que se apresente para ele
as coisas de uma forma que ele possa compreender melhor o
contexto, nio s6 com palavras, mas por imagens. Como os surdos
s30 muito visuais, tém que apresentar bastante imagens, por isso
eu coloquei aqui no desenho a tecnologia que pode ser utilizada
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com surdo, que é um sonho ainda muito distante da realidade
das escolas. Seria o quadro interativo em que se pudesse mostrar
para os alunos [surdos] os desenhos, as imagens e contextualizar.
Nio apenas apontar o lapis, o cursor, mas contextualizar com
textos, palavras. Apresentar os textos, incentivar a leitura que
¢ a forma que os outros tém de aprender e conseguir alcangar
um nivel bom de Lingua Portuguesa. E por meio da leitura,
contextualizada também com a realidade deles [dos surdos].

Para uma abordagem acerca do uso de elementos imagéticos no ensi-
no-aprendizagem de surdos, os argumentos de S5 fazem referéncia as palavras
de Campello (2007) ao pontuar que “a Pedagogia Visual inclui a Lingua de
Sinais como um dos recursos dentro da comunicag¢io e da educacio” (p. 130).
Pois é necessario:

Explorar as varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, sig-
no, significado e semidtica visual na pratica educacional coti-
diana, procurando oferecer subsidios para melhorar e ampliar o
leque dos “olhares” aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar
e compreender o “saber” e a “abstracio” do pensamento imagé-
tico dos surdos. (CAMPELLO, 2007, p. 130).

A utiliza¢do da pedagogia visual como integrante das praticas peda-
gbgicas de futuros professores de Libras é algo significativo para a efetivacio
de um ensino bilingue a quem pretende atuar no ensino-aprendizagem da
Libras. Assim, S5 também traz para o debate a questio do ensino bilingue e
evidencia a importancia de aulas contextualizadas para o ensino da Lingua
Portuguesa, bem como do respeito a identidade surda e a Libras. Isto posto,
consideramos que a pedagogia visual e a perspectiva de ensino bilingue estio

intimamente relacionadas.

1.3 Relagdo dialdgica

As representacdes de S6 e S7 confluem para a discussio da relacio dia-
loégica no campo da educacio de surdos. A perspectiva dialdgica pode ser de-
preendida no pensamento de Bentes e Loureiro (2017) quando afirmam que “a
constru¢io do Eu a partir de ‘mim’ e da contribui¢io do Outro é uma relagio
viva que se encontra em constante transformaciao” (p. 125).

No processo de relacio dialdgica, S6 e S7 destacam as mios que sinali-
zam e a intera¢io entre surdos e ouvintes, professores e alunos, demarcada por

uma area iluminada que corresponde a Libras.
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S6 destaca as mios enquanto elemento simbdlico do uso dessa lingua

em sua futura pratica educativa. Pratica essa articulada aos sentidos de esperanca,

novos horizontes e alerta, associados as cores verde, amarela e vermelha, respec-

tivamente. Vejamos:

wt
\”' !:"
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Figura 6 — A Libras: maos que sinalizam

Fonte: desenho elaborado por S6

Cada cor vai ter um significado no meu desenho! Explica a re-
lacdo de trocas entre alunos e professores e entre professores e
a escola. Eu deixei o professor em evidéncia porque hoje um
professor que ensina Libras nio esti mais no processo de se per-
guntar o que eu vou fazer? Mas agora eu vou fazer! [...]. Eu acho
que a gente nio deve mais ficar na zona de conforto. Deve ir
além! Cada vez mais pesquisar [...]. Eu tive excelentes professores
que pesquisaram, buscaram e foram com assuntos novos para a
sala de aula e levaram recursos diferentes. Isso me motivou a ser
um professor que pesquise mais, que busque mais. [...]. As mios
em evidéncia! [...] Como eu devo me comportar como profes-
sor? Eu preciso buscar sempre. Entio, essa troca, esse ciclo que
a gente consegue ver, ele sempre vai existir. E esses pontinhos
amarelos s3o para mim os novos horizontes. E como se fosse
um sol trazendo luz para aqueles alunos que hi um tempo nio
tinham condi¢des pelo processo histérico que foi muito cruel
para os surdos. E ainda bem que hoje esse quadro ja estd sendo
modificado, aos poucos, mas esti. Entdo, a Libras vai ser a luz
para ele e para a gente. Os alunos serio os novos horizontes e
cada aluno que a gente encontrar, vai achar uma forma de ajudar
porque cada aluno tem a sua especificidade. Nao é porque ele é
surdo que ¢ igual aos outros. Cada aluno surdo vai ter a sua espe-
cificidade. Entio, cada professor busca fazer o melhor para ajudar
o aluno. Sio todos alunos surdos. Tem um aluno de d6culos, mas
ele nio ¢ cego! [...]. Eu deixei verde porque o verde é sempre
esperancal As setas significam a esperanca do ciclo de troca, de
aprendizagem, entre aluno e professor, professor e aluno. E esse
ciclo a gente sempre vai conseguir. Pus vermelho pela questio do
alerta. Para sempre estar alerta!
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S6 tece a relagio entre professor e aluno de forma esperancosa, bem
como salienta a necessidade de o docente estar em constante busca por apri-
moramento pautado em pesquisa, uso de materiais e recursos adequados as
necessidades dos alunos. Ressalta sentidos positivos na intera¢io com os alunos
surdos, destaca as singularidades desses e a demanda do professor atentar para
essas diferencas. Posiciona as mios da professora em destaque para evidenciar o
uso da Libras na pratica docente e utiliza a metafora da Libras como luz.

Nessa linha de reflexdo, S6 aponta o sol, a illumina¢io, como represen-
tativo de novos horizontes, visto que considera haver mudangas no processo
historico da educacio de surdos, bem como mostra-se esperancosa na relacio
dialogica entre professores e alunos, entre surdos e ouvintes, pautada na cons-
trucdo de praticas que valorizem a Libras.

De modo semelhante, S7 utiliza o sol em sua representacio. Por sua vez,
dispde em seu desenho o sol e o chio como marcadores para situar os atores
sociais em relacio ao envolvimento com a educac¢io de surdos. Outra aproxi-
magao entre as assertivas de S6 e S7 é o emprego das mios como elementos de

destaque. Nesse prisma, S7 tece as seguintes consideragdes:
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Figura 7 — O didlogo: interagdo entre surdos e ouvintes

Fonte: desenho elaborado por S7

Pode perceber que se trata de varias pessoas. E aqui eu fiz uma
espécie de chio e tem uma pessoa que estd um pouco abai-
xo0 e quase nesse chio. Tem alguns nesse chio. E tem umas
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mais embaixo e umas mais acima. Essas que tem uma miozinha
tém alguma relacio com o ensino-aprendizagem de surdos. As
que nio tém, nio tém essa relacio. Entdo, eu coloquei um sol
também para esse lado porque é um lado mais iluminado nes-
sa questio de ensino-aprendizagem. Eu percebo que esse lado
consegue ser iluminado e vai contribuir tanto! Esse daqui sou
eu. Eu ja me sinto nesse pedaco aqui do chio onde os surdos
pisam [...]. Eu percebo que tem muita coisa que ainda pode
ser feita e que da para fazer. D4 para fazer! E aqui pessoas que
significaram muito nessa formacio. Elas deram a base para que
eu chegasse onde estou hoje. Sei que eu vou chegar aonde elas
estio, bem préximo ao sol, e as pessoas aqui, essas sdo pessoas
que ainda estio no processo de chegar a esse chio e essas s3o
algumas que passaram e por que que elas estio desse lado? Elas
estio desse lado por conta da propria maneira, algumas pessoas
tém um aprendizado, mas elas ficam para si! Nio comparti-
lham! Elas nio sabem o quanto podem contribuir e, mesmo
tendo esse aprendizado, elas testificam para o beneficio proprio
e essa nio é minha inten¢io. Tanto que eu passo para esse lado
e considero que essas pessoas também tém essa intengio.

S7 explica que utiliza o chio como um demarcador de espaco em seu
desenho. Afirma que os surdos pisam nesse chio. Demarca por meio da dispo-
sicdo do sol que existe um lado mais iluminado no que tange a educagio de
surdos, bem como representa as pessoas que tém relagio com essa educagio por
meio do destaque a mio. Isto corresponde a um elemento simbdlico do uso da
Libras em um processo de relagio dialogica.

Outro aspecto interessante na assertiva de S7 € a expressio de um mo-
vimento em que as pessoas podem passar para o lado “iluminado”, ou seja,
elas tém potencial de mobilidade, o que remete a perspectiva de mudanca e
a possibilidade de transformacio. Contudo, S7 critica aqueles que guardam o
conhecimento para si, ou o usam em beneficio proprio.

Dessa forma, S7 intitula o seu desenho de “O real sentido das coisas”
para afirmar que o sentido é o de se aproximar do lado iluminado, no qual a
busca pelo conhecimento visa 2 maxima de chegar proximo ao sol.

Podemos inferir outra aproximacio entre os dizeres de S7 e S8 ao reco-
nhecerem as pessoas que foram importantes em seu processo formativo a partir

de uma perspectiva dialdgica. Conforme Freire (1996):

Neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os
sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo,
no respeito a ela, & a forma de estar sendo coerentemente exigida
por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos. (p. 25).
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Assim, S7 aponta docentes que marcaram sua experiéncia de formagio
inicial e S8 admite em seu desenho representar pessoas que foram significativas
em sua formagio. Ambos trazem para o debate a relacio dialégica no processo
formativo em que o contato com pessoas inspiradoras, sejam representadas na
figura de professores ou de pessoas marcantes, surdas ou ouvintes, foram rele-
vantes para a constitui¢io das Representacdes Sociais sobre o ensino-aprendiza-

gem da Libras e a interface com a formacio inicial de professores.

2. Consideragdes finais

Este estudo revelou as Representacdes Sociais desses sujeitos sobre o
ensino-aprendizagem de Libras. Essas representacdes se encontram pautadas em
imagens ¢ sentidos que evidenciam a compreensio da formac¢io inicial como
um processo de constru¢do de saberes docentes e a valorizagio da Libras enla-
cada a uma perspectiva de educacio bilingue para surdos.

Os desenhos foram elaborados em uma dimensio social e destacam, em
sua maioria, o espaco escolar, ora relacionado a pratica docente na educacgio
bésica, ora atrelado a escola e a universidade enquanto institui¢des que fomen-
tam a constru¢io de saberes. Apenas um desenho nio utiliza a escola enquanto
espaco de representacio, mas aponta outros elementos relacionados ao conheci-
mento e a formacio, para tanto utiliza o sol para demarcar a educagio de surdos
como um campo mais iluminado.

Desse modo, a formagio inicial de professores apresentou-se, enquanto
possibilidade de emergéncia de representacdes comprometidas com a educacio
de surdos, ancorada nas perspectivas de transformacio, ensino bilingue e relacio
dialogica. Isto posto, neste estudo, apreendemos a assunc¢io de olhares que con-
sideram o direito e as especificidades linguisticas das pessoas surdas, bem como
demarcam o ensino-aprendizagem de Libras em uma dimensio social, imbrica-
do na interacio e nas rela¢des estabelecidas no decorrer do processo formativo.

Diante disso, os sentidos expressos sobre o ensino-aprendizagem de
Libras perpassam pela tessitura de relacdes imbuidas de didlogo, respeito e re-
conhecimento da relevancia dessa lingua para o cidadio surdo brasileiro. En-
tretanto, sabemos que a luta para que a educacio bilingue seja implementada a
contento, em todo o territdrio nacional, ainda é uma pauta para a comunidade

surda.Vitdrias foram alcangadas, mas a luta continua a pulsar.
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RESUMO ABSTRACT

The objective of this paper is
to reflect on activities of writ-
dades que visam a aprendizagem do portugués  ten Portuguese planned for

escrito de criancas surdas nos primeiros anos do  deaf children during the first
years of Elementary School
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anos” desenvolvida na UNISINOS. Foram con-  Language and Libras in the
sideradas as fotos, os videos e os relatorios de initial years .Of ,,9_years Pri-

) ] ) mary Education”, developed
aulas ocorridas em 2015. Tais registros remetem  at UNISINOS. The photos,

para um ensino voltado ao vocabulario e a as-  Vvideos and class reports du-
ring 2015 were taken into
-7 ) account. The majority of
contribuicdo para o conhecimento e o uso da lin-  the data is focused on vo-

pectos gramaticais, diminuindo seu potencial de

gua em foco. Diante de tal constatacdo, reforca- ~ cabulary and grammatical
idade d ti d aspects, reducing the con-
-se a necessidade de se continuar (re)pensando  yip i to the knowledge

o contexto escolar do aluno surdo e atentar para  and use of the language. Ba-

suas especificidades, visando a contribuir para ~ sed on this, itis necessary to

(re)think the deaf student's

school context and pay at-

dentro e fora da escola. tention to its specificities, in
order to contribute to the
learning and use of langua-
ges by the deaf in and out of
school.

a aprendizagem e o uso das linguas pelo surdo

PALAVRAS-CHAVE KEYWORDS
Written  language; Deaf

education; Teaching of Por-
Portuguesa. tuguese.

Lingua escrita; Ensino de surdos; Ensino de Lingua

Introducao

A presente pesquisa parte da perspectiva de que o surdo interage sig-
nificantemente com o meio social em que se insere a partir da lingua escrita.
Como nos trazem Quadros (1997) e Pereira e Rocco (2009), entre outros pes-
quisadores, considera-se o bilinguismo no contexto da surdez como uma abor-
dagem de educagio que permite o estabelecimento de interacdes sociais sem a
imposi¢ao da oralidade. Nessas interacdes, a lingua de sinais tem o papel de dar
o arcabougo para a aprendizagem da segunda lingua.

Nosso objetivo neste artigo € refletir sobre atividades que visam a
aprendizagem do portugués escrito por criangas surdas nos primeiros anos do
Ensino Fundamental em uma escola puablica para surdos localizada na regiao
metropolitana de Porto Alegre/RS. Partimos de dados gerados pela pesquisa

“Educacio Bilingue para surdos: Lingua portuguesa e Libras nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental de 9 anos™*. Essa pesquisa possibilitou o estudo de Steyer
(2017), que se voltou a diversas atividades de lingua portuguesa escrita, geradas
durante a realizagio da referida pesquisa, com algumas de suas reflexdes apre-
sentadas neste artigo. Além disso, outras pesquisas vém sendo desenvolvidas no
grupo de pesquisa® do qual as autoras deste trabalho fazem parte.

Embora muitos estudos tenham se desenvolvido no contexto da apren-
dizagem de linguas pelo aluno surdo, seguimos considerando necessarias mais
investigacdes nesse contexto. Alguns dos autores que tém se dedicado aos estu-
dos surdos e serio referenciados neste trabalho sio Quadros e Schmiedt (2006),
Muller (2016), Karnopp (2006), Pereira (2014) entre outros.

Inicialmente apresentaremos uma breve explanacio sobre o reconhe-
cimento da Libras na comunidade surda e sua importancia para a aprendiza-
gem da Lingua Portuguesa (LP) escrita. Em seguida, consideraremos sugestdes
dos estudiosos sobre o que se espera das atividades de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdo. Na sequéncia, descreveremos a metodolo-
gia utilizada para a coleta de dados, bem como a caracterizagio da escola e a
descricdo da turma e de professores participantes da pesquisa. Em seguida, o
foco incidira em registros observados em uma das aulas acompanhadas duran-
te o ano de 2015, com escrita a partir de imagens selecionadas por alunos da
turma. Por fim, destacam-se algumas das impressdes das autoras em relagio ao

contexto investigado.

1. Libras, Lingua Portuguesa escrita e educacao de surdos: breve

reflexao

A lingua de sinais € uma lingua gesto-visual criada pelos proprios surdos
em encontros informais, na escola, em sua propria comunidade. A constitui¢cio
da lingua, conforme Stumpt (2016), Pereira (201), Quadros (2005) entre outros
autores, surgiu pela necessidade de os surdos se comunicarem, de aclararem seus
valores e sua cultura. O reconhecimento de que a lingua de sinais possibilita o
desenvolvimento das criangas surdas em todos os seus aspectos, somado a reivin-

dicacio das comunidades de surdos de terem uma educac¢io na lingua de sinais,

* Projeto de pesquisa com o apoio do CNPq pelo Edital 43/2013, processo n. 407692/2013-4.
5 Grupo de pesquisa “Aquisi¢io e desenvolvimento da linguagem: relagdes entre fala e escrita”, certificado
no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil.
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tem levado, nos tltimos anos, muitas escolas a adotar um modelo bilingue, no
qual a primeira lingua é a de sinais, a Libras, que da o arcabouco para o apren-
dizado da segunda lingua, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. A Libras,
por ser acessivel a visdo, é considerada fonte necessaria para a constitui¢io do
conhecimento sobre a Lingua Portuguesa (PEREIRA et al., 2014). A Lingua
Portuguesa é considerada a segunda lingua, no sentido de que seu aprendizado
pressupoe a aquisicio da Libras em primeiro lugar.

Levando em conta que a realidade dos nossos alunos demonstra que a
maioria dos surdos brasileiros s6 adquire a lingua de sinais apds o ingresso na
escola, muitos autores, dentre eles Muller (2016), Quadros e Schmiedt (2006),
Fernandes (2006) e Pereira e Rocco (2009), entendem que a educacio bilingue
necessita de acdes efetivas para que, de fato, a lingua de sinais seja trabalhada
como a principal lingua do surdo.

Cientes de que a Lingua Portuguesa deve ser trabalhada como segunda
lingua, Quadros e Schmiedt (2006) ressaltam que, além do fato de o portu-
gués nio ser trabalhado como lingua materna, é necessario procurar estratégias
metodoldgicas que atentem as especificidades do surdo, pois o aluno surdo se
apropriara da lingua de uma maneira diferente, ou seja, através do meio visual.

Desta maneira, os autores envolvidos na educacio dos surdos, como
Lodi (2011), chamam a aten¢io para o letramento como a maneira mais ampla
de se alcancar a aprendizagem da leitura e escrita. Fernandes (2006) entende
que, ao se considerar o letramento para surdos, estd em jogo um processo que
torna a escrita como dependente da leitura, pois o aluno surdo entende a LP
escrita pela visio, e a aprendizagem sé sera significativa para o aluno se estiver
inserida em uma pratica social. Para Lacerda (1998), o letramento desenvolve
a aprendizagem da leitura e da escrita em um conjunto de praticas sociais sig-
nificativas. Quadros e Schmiedt (2006) também salientam que o letramento faz
com que o aluno faga o uso competente da leitura e escrita.

Mesmo que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1997) nio sejam especificos para o aluno surdo, é importante trazer o que
preveem para o ensino de LP escrita de uma maneira mais geral. Conforme os
PCN (BRASIL, 1997), é necessario que o aluno entenda a Lingua Portuguesa
por meio de estratégias de verificacio, interferéncias, atitudes diante das dificul-

dades, ou seja, que aquilo que ele estiver aprendendo seja significativo dentro do
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contexto em que se encontra, e o professor tem papel fundamental nesse pro-
cesso. Em razio disso, a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser realizada
por meio de textos que circulam socialmente. Conforme Quadros e Schmiedt
(2006), no contexto dos alunos surdos, com uma abordagem bilingue, os textos
devem ser significados por meio da lingua de sinais, fazendo a relagio daquilo
que o aluno 1& com outros sentidos que podem ser atribuidos a esse texto. A
partir da compreensio do que 1€, o aluno tera subsidios para aprender a escrever.

E necessario também que os materiais sejam pensados para este ptibli-
co-alvo, j4 que, no caso do aluno surdo, o visual deve predominar. E de funda-
mental importancia que o professor tenha bem delimitados os critérios de sele-
¢ido do material a ser utilizado. Conforme Quadros e Schmiedt (2006), muitas
vezes, atividades sio mal sucedidas, por ndo serem pensadas para o publico-alvo
e nio fazerem parte do contexto dos discentes. Uma das a¢des propostas pelas
autoras é o registro dos relatos espontaneos dos alunos, que podem ser utilizados
como fonte para o ensino da Lingua Portuguesa, j2 que os alunos possuiriam
toda compreensio necessaria para trabalhar tal texto.

Outra sugestio ¢ indicada por Alba e Stumpt (2017), quando enfatizam
o uso da literatura surda em que o aluno faz uma auto-representacdo. Ha muitos
materiais que substituem personagens das historias tradicionais por personagens
surdos. Assim o aluno pode se enxergar naquele contexto. Um exemplo disso
¢ personagem Rapunzel, do livro Rapunzel surda, de Silveira, Rosa e Karnopp
(2003). Essa personagem achava que era a Gnica pessoa surda no mundo até
encontrar um principe e se comunicar com ele na lingua de sinais, e os dois
viverem felizes para sempre. Materiais como esse manifestam a diferenca lin-
guistica e a cultura do surdo.

Partindo do pressuposto de que a leitura e escrita de textos é a forma
mais abrangente para se chegar ao letramento, trabalhar com palavras soltas,
com atividades de decodificacio, de preencher lacunas, de traducio de uma
lingua para a outra, atividades de escrita que nio sio significadas em lingua de
sinais, conforme Karnopp (2006), Fernandes (2006), Muck (2009), Quadros ¢
Schmiedt (2006), pouco pode contribuir para a aprendizagem do surdo. Con-
forme Fernandes (2006, p. 1), ler “nio é reconhecer palavras isoladas, mas sim
compreender e negociar sentidos na interacdo com o texto escrito”. Porém,

nao basta trabalhar com textos, € necessario haver uma sistematizacio por meio
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de reflexdo linguistica capaz de propiciar melhores condi¢des na aquisicio e
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

Apbs considerar brevemente o papel da lingua de sinais, da Lingua Por-
tuguesa escrita no letramento de alunos surdos, na secao que segue, destacam-se
informagdes sobre a metodologia utilizada para gerar dados de propostas ensino
de Lingua Portuguesa escrita para os alunos surdos que fizeram parte da pesqui-

sa aqui considerada.

2. Metodologia

Este trabalho tem sua origem em pesquisa desenvolvida por Steyer
(2017), no contexto do grupo de pesquisa ja mencionado. O foco do estudo,
com abordagem metodoldgica qualitativa baseada em uma perspectiva etno-
grifica, esteve sobre as praticas de sala de aula e nos materiais utilizados para o
ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita para surdos, em uma escola
de surdos da regido metropolitana de Porto Alegre, como ja foi anunciado. Para
este trabalho, foi selecionada uma das atividades discutidas no estudo do Steyer
(2017), na qual o foco esteve na produgio escrita da Lingua Portuguesa.

A escola participante da pesquisa € uma instituicio publica estadual
de Ensino Fundamental e Médio da regido metropolitana de Porto Alegre e
atende toda a demanda das regides que abrange. Os alunos matriculados sio de
diferentes faixas etirias, desde a Educac¢io Infantil até as séries finais do Ensino
Fundamental. A escola também conta com alunos na modalidade de ensino
EJA (Educagio de Jovens e Adultos). No ano de 2015, a escola contava com 36
alunos, 8 professoras, uma orientadora e diretora, além de trés funcionarios. A
estrutura fisica da instituicio conta com 10 salas de aula, uma sala de Educacio
Fisica, uma biblioteca, uma brinquedoteca, uma diversoteca (local onde estio
materiais diversos para uso dos professores e alunos, como sucata, material 14~
dico, entre outros recursos para artes ¢ diversio), um refeitério (localizado no
sagudo da escola), uma sala de artes, uma sala de video, dois depdsitos, uma sala
de professores, uma cozinha para o preparo das refei¢cdes dos alunos, um labora-
tério de informatica, um banheiro de professores e quatro banheiros (com dois
sanitarios em cada) para uso dos alunos. Também hi uma horta escolar, uma

quadra esportiva e uma pracinha de brinquedos infantis.
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Conforme sua proposta curricular, a escola tem por objetivo, para os
4° e 5° anos, valorizar a cultura surda, concretizar, sistematizar, ampliar os de-
safios de sua primeira lingua e segunda lingua, a LP na modalidade escrita,
desenvolver solu¢des para os problemas e situacdes de aprendizagem. Além
disso, valorizar a cultura surda e a aquisi¢io da linguagem por meio do visual,
auxiliado pelo ladico nesse periodo de aprendizagem. Por ser uma escola que
adota a perspectiva bilingue, prevé o trabalho com primeira lingua, a Libras, e
segunda lingua, a LP na modalidade escrita.

Foram realizadas, durante o ano de 2015, 17 gravacdes em video, além
de registros em foto e de observacoes feitas em sala. Ao final de cada observagio,
elaborou-se relatério com todos os pontos pertinentes a pesquisa, discutidos
semanalmente no grupo de estudos. As visitas eram sempre agendadas com a
direcio da escola e combinadas com as professoras antecipadamente. Essas com-
bina¢des também incluiram algumas atividades especificas, como, por exemplo,
visitas externas e eventos na escola. As observa¢des foram feitas quinzenalmente
por bolsistas do grupo de pesquisa e com a participagio da coordenadora do
estudo sempre que possivel.

A professora que atuava na escola em 2015 é bilingue, usuaria da Lingua
Portuguesa e da Libras, atua na Educac¢io Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tem formagio inicial no magistério em Nivel Médio e possui
graduacio em Pedagogia. A turma alvo neste trabalho é multisseriada, uma vez
que a mesma professora atende duas turmas simultaneamente, neste caso, 4° e
5° ano.

A turma possui alunos do 4°¢ 5° anos, que, no ano de 2015, tinham en-
tre 8 e 13 anos.Todos os alunos tiveram a surdez reconhecida por laudo médico
antes dos quatro anos de idade, mas apenas trés tiveram contato com a lingua
de sinais na idade escolar, ou seja, no 1o ano. O aluno mais velho, de 13 anos,
tem aproximadamente oito anos de tempo de exposi¢io a Libras, e o aluno com
menos tempo de exposi¢io, seis meses exatamente, tem nove anos de idade. Os
demais alunos tém o tempo de exposi¢io entre um e cinco anos. A sala da tur-
ma tinha sete classes e cadeiras, um quadro branco, um quadro negro, armario,
janela com veneziana, cortina, ventilador, rampa para cadeirante, espelho. Todas
as paredes continham trabalhos e/ou cartazes dos alunos. Alunos e professora se

valiam da Libras para se comunicarem.
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Para fins de analise, apds verificar os registros em video das observagdes,
houve um levantamento preliminar sobre os tipos de atividades realizadas com
o objetivo de trabalhar a Lingua Portuguesa.

O quadro 1 indica as impressdes em relacio ao que foi trabalhado, con-

siderando também a frequéncia com que tais atividades foram propostas.

TIPOS (Vo)
Exercicios de vocabulario Frequente
Representacdo de figura por meio de
P ¢ J P Frequente
palavra
Reescrita de frases Frequente
Exercicios de ortografia Frequente
Leitura e producdo textual Esporadico
Descri¢do de imagem Frequente
Exercicios de preencher lacunas Frequente
Representacdo escrita de sinais L
- Esporadico
utilizados pela professora
Exercicios de recortar e colar imagens Frequente
Producéao textual Raro

Quadro 1 - Tipos de atividades desenvolvidas em LP
Fonte: Steyer (2017)

Para fins de explicitar o quadro 1 e como entendemos as categorias e
seus usos, fizemos uma comparacio entre as 17 aulas observadas em 2015, em
que trés foram exercicios de preencher lacunas e de Ortografia, trés foram ativi-
dades de Representacio de figura por meio de palavra e Descri¢io de imagem,

duas de Leitura e produgio textual, trés de Vocabulirio e Reescrita de frases,
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trés de Exercicios de recortar imagens e colar, uma de Producio textual e duas
de Representacio escrita de sinais utilizados pela professora. Entre as atividades
mais frequentes destacam-se as categorias que remetem as atividades de Preen-
cher lacunas e de Ortografia, a Representacio de figura por meio de palavra, a
de Descri¢io de imagem e a de Vocabulario.

A fim de nio exceder a extensao deste trabalho, foi selecionada uma das
atividades mais recorrentes em 2015, denominada Descricio de imagem. Nessa
ocasido, uma das autoras esteve presente, podendo registrar suas impressdes com

mais propriedade. Mais detalhes sobre os dados serdo apresentados a seguir.

3. Os dados em foco

Para dar conta dos objetivos e da extensio deste texto, apresentam-se
dados gerados na aula do dia 9 de dezembro de 2015.

Nesse dia, os alunos da turma foram levados para a sala de informatica.
A docente solicitou que procurassem na internet imagens de algo de que eles
gostassem. Depois disso, deveriam escrever um texto sobre a imagem. Primei-
ramente, os alunos nio sabiam o que procurar. Perguntaram a professora varias
vezes o que era para eles procurarem, até que ela fez alguns questionamentos,
como, por exemplo: “Qual desenho vocé gosta de olhar?”,“Vocé gosta de fute-
bol?”, “Por qual time vocé torce?”, “Vocé joga joguinhos?”, “Quais?”. Os alu-
nos foram respondendo em Libras. Depois disso, a professora indicou que eles
deveriam entio procurar alguma imagem referente as suas respostas. A docente
teve bastante dificuldade em manté-los focados na atividade, pois, diante do
computador, eles se interessavam por muitas outras coisas e nio pela atividade
solicitada. Para ilustrar a atividade, trazem-se duas producdes dos alunos, con-

forme as figuras 1 e 2.
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[ S 1enina
Frozen amof muita gosta n

Figura 1 — Imagem selecionada e frase escrita
por uma aluna

Fonte: Steyer (2017)

Loan Dot HYarls

Figura 2 — Imagem selecionada e frase escrita por um aluno
Fonte: Steyer (2017)

Os alunos utilizaram aproximadamente uma hora-aula para escolher

uma imagem que se relacionasse a algo de que eles gostassem e precisaram de
mais uma hora-aula para escrever sobre a imagem escolhida, conforme as figu-
ras 1 e 2, produzindo uma frase cada um.Verificou-se, na aula observada, a falta
de interesse dos alunos pela atividade. Entendemos que o professor é a figura
central que conduz o aluno na aprendizagem e, dependendo de como essa con-

ducio se efetiva, leva o aluno ao conhecimento ou o afasta das possibilidades de

aprendizagem. Conforme Fernandes (2006, p. 13):
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Para sentir prazer ao ler e ter interesse nas praticas escolares de
leitura, é preciso separar os objetivos pedagdgicos, em que se
pretende sistematizar conhecimento formal, de praticas sociais
de leitura, em que lemos o que nos di prazer, entretenimento
e informacio.

A atividade mencionada nio teve uma prepara¢io, estimulo ou motiva-
¢30 para os alunos mostrarem interesse e prazer para realiza-la. Todos os alunos,
conforme Fernandes (2006), Quadros e Schmiedt (2006), necessitam de ativi-
dades que tenham objetivos pedagdgicos. Esses objetivos devem ser pensados
especificamente para os alunos surdos, isto ¢, as atividades devem ser contextua-
lizadas em referenciais visuais que lhes permitam a compreensio prévia do tema
proposto para que seja mobilizado nos alunos o interesse em aprender.

A professora, nesse caso, poderia ter auxiliado os alunos a escolher fi-
guras que trouxessem riqueza de informacdes e explorar, em lingua de sinais,
tudo o que se observa nas figuras, como, por exemplo as cores, as a¢des, 0s sen-
timentos, a localizacdo, os nomes de objetos ou personagens e ir anotando no
quadro tudo o que fosse surgindo. Como diz Fernandes (2006, p. 2), a “leitura
de imagens conduzird o processo de reflexdo e de inferéncias sobre a leitura da
palavra”. Além disso, a docente poderia ter explorado coisas além do que se vé
na imagem, relembrando e discutindo temas trabalhados anteriormente em sala
de aula, criando histérias para contextualizar aquelas figuras.

Outras indica¢des também sio relevantes, como criar histérias em se-
quéncia, em que se estimularia a crianca a perceber a ordem de acontecimen-
tos, ou criar o comeco, meio ou fim de uma histéria, em que o aluno poderia
narrar para o grande grupo e depois escrevé-la, entre outras intervencgdes que
auxiliassem o aluno na escrita. Nesse sentido, Fernandes (2006) salienta que
as leituras das imagens e sua relagio com o contexto do aluno estimulario as
possiveis mensagens, levando o docente a elaborar hipdteses sobre como essa
escrita funciona.

Se o professor nio conduz a atividade, por meio de questionamentos
sobre a imagem e/ou da pistas que possam leva-los a reflexio, os alunos podem
fazer interpretacdes equivocadas levados pelo mero reconhecimento da ima-
gem, sem enxergar o que ha por tras dela, como no exemplo da figura 1, em
que a menina escreveu a frase “Frozen amor gosta muita menina”. Entende-se

aqui que a aluna seguiu a Gnica orientacdo que recebeu: procurar algo de que
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ela gostasse. Todavia, Fernandes (2006) verifica a necessidade de fazer o “ensaio
de leitura”, que permite conferir sentidos 4 imagem e elaborar as hipoteses de
escrita. Isso evita que o aluno seja “abandonado a propria sorte” na leitura da
imagem, como aconteceu na atividade acima mencionada.

No outro caso, o0 menino escreveu a frase “Carro bonito amarelo rua
volta mie fez bom bolo”. Parece aqui que o menino fez alguma associa¢io com
algo além do proprio carro, por exemplo, na volta de um passeio de carro a
mie fez um bolo. Nessa situacio, pode-se considerar Fernandes (2006), quando
indica que se faga uma conversa anteriormente para que o aluno se expresse em
Libras sobre o que ele quer falar em relagio a imagem. O professor, conforme
Pereira ¢ Rocco (2009), tem o papel de mediador, deve atribuir intencoes e
interesses, orientando o aluno para os aspectos da escrita, se tornando coautor
para transformar a escrita do aluno em uma escrita significativa.

Seria muito interessante se a professora, nesse momento, registrasse as
insinuacdes a respeito da intenc¢do do aluno sobre o que ele gostaria de escrever,
fazendo, assim, uma antecipacio dos enunciados. Essa antecipa¢io, conforme
Fernandes (2006), serviria como uma espécie de roteiro. Entio, o aluno poderia
passar a usa-la na sua escrita, para ampliar seu vocabulario e seu texto.

Em casos como a observagao descrita acima, o aluno pode ter um vo-
cabulario riquissimo em Libras, porém, na LP escrita, pode nio reconhecer as
“formas” de representacio escrita daquele sinal. Ja se sabe que os atos de ler e
escrever sao indissociaveis, e, para a leitura e escritura acontecerem, é necessario
o conhecimento prévio, por isso a importancia de se discutir e significar esse
texto. Nesses casos, Pereira e Rocco (2009, p. 57) orientam que “o professor tem
uma tarefa a realizar e nio pode ser um mero espectador do que faz o aluno ou
simples facilitador do processo de aprendizagem, apenas passando tarefas”.

Além de todas essas formas indicadas aqui para instigar, contextualizar,
auxiliar o aluno na leitura e escrita, é fundamental que se tenha um objetivo
claro para a atividade. Conforme Pereira e Rocco (2009), quando o aluno 1é ou
escreve s6 porque alguém mandou, como no exemplo acima descrito, o aluno
esta simplesmente exercendo uma atividade mecanica que nada tem a ver com
significado ou sentido.

Assim, fica clara a dificuldade do aluno surdo em compreender o que

lé. Isso o desmotiva e leva o professor a utilizar atividades e textos mais simples,
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que em nada contribuem para o seu desenvolvimento. Pelo que foi registrado
da aula, nio houve um trabalho que se valeu da interacio entre os sujeitos. Em
nosso entendimento, nio houve preocupac¢io com o sentido, o aspecto dialogi-
co, as experiéncias sociais e culturais voltadas para o conhecimento de leitura,
de escrita e de mundo.

Ao permitir uma visdo geral do processo utilizado nessa atividade, per-
cebe-se que a estrutura das frases formadas pelos alunos, embora seja frequen-
temente atribuida a surdez, revela a falta de conhecimento sobre a estrutura da
frase em portugués. Fernandes (2006) defende que nio é a surdez que provoca
o erro e sim a falta de contato com a lingua. A mesma autora observa que di-
ferencas de escrita e a dificuldade em realizar a proposta de trabalho, conforme
descritas nessas atividades, nio devem ser assumidas como proprias do surdo,
mas de aprendiz que revela dificuldades equivalentes a um ouvinte quando
inicia 0 contato com uma nova lingua. Diante disso, entende-se a necessidade
de se oportunizar a esse aprendiz mais e mais formas de interagir com a lingua
alvo, lembrando, contudo, que é preciso levar em consideracio a especificidade

surda nesse processo.

4. Considerac¢des finais

Podemos perceber que, apesar das diferentes frentes de atuagio voltadas
a educagio dos surdos, ainda ha propostas de ensino que carecem de um olhar
mais especifico para o ensino da leitura e escrita ao aluno surdo. Entendemos
que o professor tem um papel fundamental para que esse aprendizado se efe-
tive. Ao perceberem que os alunos possuem dificuldade na leitura e na escrita,
conforme destacam Quadros e Schmiedt (2006), os professores tendem a sim-
plificar as atividades acreditando que assim o aluno surdo chegara a uma melhor
compreensio. E o que se vé, como ja apontado por Karnopp (2006), Fernandes
(2006), Muck (2009), Quadros e Schmiedt (2006), entre outros, ¢ a solicitacio
de frases mais curtas a frases mais longas, a repeticio exaustiva de vocabulario, a
substituicio de elementos das frases, a copia de palavras, os desenhos de palavras
sem problematizagdes e sem contexto.

Conforme Pereira (2014), o discurso que os professores devem sim-
plificar as atividades para auxiliar o entendimento do surdo provém de uma

metodologia linguistica que nio considera a LP como segunda lingua, isto &,
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entende-se a lingua majoritaria do grupo dominante como sendo a lingua alvo,
a principal a ser ensinada.

Como destacam Lodi (2009), Lacerda (1998), Quadros e Schmiedt
(2006), a leitura e a escrita de textos é a maneira mais abrangente de se chegar
ao letramento, os dados apresentados parecem indicar também que, além de tra-
balhar com textos, é necessario organizar estratégias com a inten¢io de promo-
ver reflexdes linguisticas que oportunizem melhores condi¢des para a aquisicao
e a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

Podemos ressaltar que, para letrar um aluno surdo, é necessario intro-
duzi-lo no mundo da escrita, mas € por meio da lingua de sinais que o enten-
dimento sera potencializado. Caso o aluno nao obtenha a compreensio em sua
primeira lingua, ele estd impossibilitado de chegar a uma escrita significativa. O
surdo é capaz de adquirir a LP escrita em todas as suas nuances, mas é preciso
orientar bem esse processo. E preciso investir também em pesquisas sobre ma-
teriais didaticos, além do fato de que a formacio de professores de educacio
bilingue também necessita de mais atengio e suporte.

Sem desconsiderar os esforcos tracados pelos educadores, observando
que este tema ainda € recente no Brasil, entendemos que é necessario continuar
repensando a escrita do surdo. Esperamos também seguir na reflexdo sobre o

tema com os estudiosos interessados na educacio dos surdos.
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sendo usada como base a nocdo de intelectual enabled the process of in-
clusion of the deaf subject. A
. L ) - . reflection on the role of the
inspiragdo foucaultiana. A andlise das praticas, interpreter, being used the
discursivas ou ndo, e dos regimes de verdade que  notion of specific intellectual,
a theoretical-methodological
R tool inspired on Foucault.
zem, falam ou como agem, constituindo sua expe-  The analysis of the discursive

riéncia, permitiu a percep¢do de que cada sujeito, or non-discursive practices
and the regimes of truth that
regulate and conduct what
foi/é um intelectual especifico quando problema-  the deaf subjects do, speak
tiza sua prépria funcdo, a fim de produzir outras ~ Or how they act, constituting
his/her experience, allowed
to perceive that each sub-
ject at a point in his/her life/
history was/is a specific intel-
lectual when problematizes
its own function to produce
other attitudes in the practice
of deaf education.

especifico, ferramenta tedrico-metodoldgica de

regulam e conduzem o que os sujeitos surdos fa-

em determinado momento de sua historia/vida,

atitudes na pratica da educacdo de surdos.
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1. Conhecendo o Centro de Atendimento ao Surdo (CAS)

Meu papel — mas este ¢ um termo muito pomposo — é mostrar as
pessoas que elas sio muito mais livres do que pensam, que elas tomam por
verdadeiros, por evidentes certos temas fabricados em um momento particular
da historia, e que essa pretensa evidéncia pode ser criticada e destruida. (FOU-
CAULT, 2014c, p. 288).

Introduzimos a tematica direcionando a ateng¢do para as praticas coti-
dianas que possibilitam o processo de inclusio do sujeito surdo. Considera-se
o Centro de Atendimento ao Surdo* (CAS) um espaco educacional, dentre

outros, em que o surdo — seja como aluno ou professor — esta suscetivel

* O Centro de Atendimento ao Surdo (CAS) tem como finalidade prestar atendimento aos deficientes
auditivos matriculados nas escolas regulares de ensino e dar suporte aos seus familiares e 3 comunidade em
geral. Atualmente, o CAS também oferece cursos de formagio, como o Basico e Intermediario de Libras.
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as transformagdes que vdo surgindo no decorrer do tempo e que, enquanto
sujeito, ele pode ser disciplinado pelas praticas de governamento individuais,
ou, ainda, ser conduzido pelas acdes da biopolitica que produzem formas de
subjetivacio operadoras na conducio dos modos de agir da populagio. Segun-
do Michel Foucault, entende-se por biopolitica
[...] 2 maneira como se tentou, a partir do século XVIII, racio-
nalizar os problemas apresentados a pritica governamental pelos
fendmenos proprios a um conjunto de viventes constituidos em
populacio. (FOUCAULT, 2008, p. 459).

Essas praticas biopoliticas geram a¢des que possibilitam “modificar as
formas de ser do sujeito com surdez e/ou suas formas de participacdo no con-
junto maior da populagio brasileira” (LOPES; THOMA, 2013, p. 107).

As transformacgdes das praticas educacionais vivenciadas pelos surdos no
CAS, desde a construgio do prédio® até a atualidade, geram diferentes modos de
ser surdo, o que “abrange uma experiéncia de ser, de estar no mundo, vivida no
coletivo, mas sentida de maneiras particulares” (LOPES; VEIGA-NETO, 2010,
p- 116). As relacdes de poder, saber e subjetivacio resultantes de uma matriz da
experiéncia da surdez determinam efeitos de diferentes modos de ser surdo.

Em nossa atualidade, imperam as praticas de inclusio que determinam
que os alunos com deficiéncia, dentre eles o surdo, devem ser matriculados nas
escolas regulares e, no caso dos discentes surdos, devem optar por frequentar o
contraturno na mesma escola, ou no CAS.

Quem opta por participar do contraturno (AEE) no Centro de Apoio
terd o auxilio de profissionais que atuam em cinco areas de conhecimento, a
saber: Libras, Ciéncias Humanas, Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza
I e II. Assim, participando das atividades no CAS, entende-se ser possivel que o
surdo desenvolva a triplice poténcia. Citamos:

Primeiramente a poténcia do movimento, isto é, o deslocamento
para fora de si ou vontade [...] Em segundo lugar, a poténcia da
palavra, isto é,a poténcia da traduc¢io ou inteligéncia [...] Em ter-
ceiro lugar, a poténcia do pensamento |...] recordi-lo da palavra
que lhe foi dirigida, isto é, poténcia da recordag¢io de si mesmo
[...]. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 34-35).

Na esteira dos referidos autores, professores do Centro de Apoio disseram:

5 Apds varias mudancas de localizacio da escola, foi inaugurado, no inicio da década de 1990, o prédio
proprio para a entio Escola Especial de Educa¢io Oral e Auditiva.

101



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

Aqui nio, aqui a gente ja tem uma flexibilidade. Entdo se nio sabe somar,
vamos voltar até aprender a somar. Entendeu? Se nio sabe, nio conhece
as letras, vamos voltar até conhecer as letras. Entdo aqui, o aluno tem esse
espa¢o [Professor Ouvinte 5,Vitéria, 2015].

Aqui eu tenho tempo para explicar coisa por coisa, coisas que eles ja
deveriam saber, que se estuda 12 no quarto ano, quinto ano, que ji estuda
todos os continentes. Saber o que é essa politica, essa organizagio. Aqui
a gente tem um tempo diferente, o que nio foi feito 13 atrds [Professor
Ouvinte 6,Vitoria, 2015].E comum que, dentre os surdos que frequen-
tam o CAS, muitos sejam provenientes de familias nio surdas, o que
acaba contribuindo para que esses sujeitos tenham um acesso a sua forma
propria de comunicagio com o mundo apenas a partir do momento em
que comegam a frequentar a escola.

No entanto, na escola regular, o ritmo das aulas respeita os parametros
estabelecidos pelo sistema, no caso, pelo Estado: aulas de 55 minutos para cada
disciplina, horario para o recreio, grade curricular estabelecida pela rede, enfim,
hi uma série de competéncias que devem ser respeitadas pelos professores e pela
equipe pedagdgica das instituicdes de ensino. Com isso, é possivel dizer que, no
ensino regular, o surdo nio consegue acompanhar a transmissio do saber no
mesmo tempo em que o aluno nio surdo, mesmo com as aulas sendo transmiti-
das em lingua de sinais pelo intérprete de Libras-Portugués. Um dos professores

do Centro de Apoio continua:

O intérprete esti sempre submetido ao professor regente, que
preparou a aula para o aluno ouvinte, e o surdo, como é mino-
ria, vai ter a adaptacdo da aula, de um sistema que nio foi feito
para ele. Aqui nio, as aulas, todo o sistema, é focado na neces-
sidade da melhor forma dele compreender [Professor Ouvinte
6,Vitoria, 2015].
A partir desta fala do professor, somos lembrados da atuagio de outro
profissional que atua conjuntamente com o professor regente no processo de

ensino dos sujeitos surdos: o intérprete de Libras-Portugueés.

2. Problematizando a func¢ao do intérprete de Libras-Portugués nos

espacos educacionais

Direcionando nosso olhar para esse profissional da educagio, poderia-
mos perguntar o que motiva, na sua maioria, um aprendiz da lingua a exercer a
funcio de intérprete para uma pessoa surda? Ou seja, o que leva esse aprendiz

a acreditar que pode atuar junto a um surdo usuario da lingua de sinais? O que
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leva esse sujeito nio surdo a compartilhar o espaco com outros profissionais
usuarios da lingua de sinais? O que o subjetiva como intérprete profissional
com priticas cotidianas que possibilitam o processo de inclusio do sujeito sur-
do?

Na contemporaneidade, é importante a insercio do intérprete de libras
educacional. A Declaracio de Salamanca (1994), que refletiu sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢io (Lei n°. 9.394/96), tem entre as a¢Oes previstas
para essa preparacio a utilizacio de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués.

O documento da Politica Nacional de Educacio Especial, de 2008, que
institui o atendimento educacional especializado como espaco de atendimento
aos sujeitos com deficiéncia (deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficién-
cia intelectual), transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades, faz
mencio ao intérprete de Libras-Portugués afirmando:

Para a inclusio dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacio

bilingue — Lingua Portuguesa/LIBRAS desenvolve [...] os servi-

cos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o en-

sino da Libras para os demais alunos da escola. (BRASIL, 2008).

De acordo com Lodi (2002), que escreve a respeito da atuagio desse
profissional, o intérprete de Libras-Portugués tem

[-..] uma tarefa importante no espaco escolar, seu papel e modos
de atuacio merecem ser mais bem compreendidos e refletidos. A
inclusdo do intérprete nio soluciona todos os problemas educa-
cionais dos surdos, sendo necessirio pensar a educacio inclusiva,
€m qualquer grau de ensino, de maneira ampla € Conscquente.
(LODI, 2002, p. 279)

Se, segundo essa autora, a presenca do intérprete nio soluciona todos os
problemas educacionais dos surdos, sua atuacdo no atual momento da historia
pode ter outras configuracdes.

Em consonincia com tal entendimento, é necessirio pensar o papel
do intérprete como sntelectnal na chamada educagio inclusiva. E ao cuidar de
s1, atento ao que pensa e a0 que se passa no pensamento, que esse profissional,
como ‘ntelectual, pode falar com propriedade sobre a pritica educativa perante
os educadores, trazendo uma discussio produtiva sobre sua atuacio e sobre a
educagio de surdos.

Segundo Foucault (2001), ha a figura de um sntelectual universal e a fi-

gura de intelectual especifico. Ao olhar para os saberes constituidos sobre uma area
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como a da interpretagio de Libras-Portugués — e até mesmo os rituais de
formacio e configuracio desse profissional em nossa atualidade, defende-se a
posicio de intelectual especifico para esse profissional em questio.

Assim, a nog¢io de intelectual especifico redefinida por Foucault (2006), e
que aqui utilizamos, consiste, no presente, em ver o intérprete de Libras-Portu-
gués na funcio de intelectal que diagnostica o momento em que vive — nio
0 que vivera.

Foucault (2001) opde a figura de um intelectual universal (aquele que
reivindica a universalidade do que ¢é justo, correto e verdadeiro) a figura do
intelectual especifico (aquele que problematiza por retomar a medida das regras e
das institui¢des, pondo em jogo este oficio).

Dessa maneira, o #ntelectual universal acredita representar a consciéncia
de toda a sociedade, sendo detentor e portador da verdade e da justi¢a, poden-
do discernir o verdadeiro do falso quanto ao que ‘deve ser’ em relacdo ao que
‘deve acontecer’ (FOUCAULT, 2013a). Ele acredita nos valores éticos (Ethos),
verdades que culturalmente lhe sio impostas, admitidas, e que o governam, e,
consequentemente, irdio governar outros, pois circulam como se fossem verda-
des (CANDIOTTO, 2010). Esse intelectual universal, por exercer qualquer forma
de hegemonia sobre a sociedade, visa a alcancar uma sociedade justa e igual para
todos, como ponderam Gros e colaboradores (2004).

E importante entender, neste momento, a diferenciacio entre éros e
éthos. O éthos, grafado com efa (1Bog), remonta a Homero, e o éros, com épsilon
(£60¢), a Esquilo, o fundador da tragédia grega. O &ros (790g) tem uma signifi-
cacido um tanto abstrata, 3 medida que designa os usos e os costumes enquanto
relativos a modos (genéricos) de viver, ou seja, a uma sabedoria. Ethos (£80¢)
designa mais ou menos a mesma coisa, mas, fundamentalmente, a tradi¢cio, no
sentido de o gue é habitual, corriqueiro, usual etc., e que vem a se impor como
uma sabedoria (SPINELLI, 2009).

Podemos entio entender que o éos esta relacionado aquilo que é habi-
tual, corriqueiro, usual, muitas vezes nio derivado da razio, mas de uma rotina,
de um ritual, de algo como uma etiqueta, no sentido de comportamento ético.

O intelectual especifico nio é o portador de valores universais. Ele ocupa
uma posi¢io especifica, ndo de ser um canal repetidor/retransmissor de verda-

des postas, mas de ser um sujeito de producio da verdade. Ele nio tem a funcio
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de criticar valores e regras, mas, antes, de saber se é possivel que, por esses valores
e por essas regras, pode surgir uma nova politica da verdade. Nio ¢é pela critica
que mudari a consciéncia dos outros, mas pela possibilidade de mudar o regime
institucional, politico de producio de verdade (GROS ef al., 2004).

A funcio de um intelectual especifico nio é dizer aos outros o que devem
fazer. Para Foucault (2003), € mister pensar o papel do sntelectual tanto por meio
de uma defini¢do da sua relagio com o saber quanto por meio da defini¢io da
maneira como intervém na sociedade. O intelectual especifico participa na forma-
¢do de uma vontade politica, na qual desempenha sua fun¢io, sendo inserido na
seguinte especificidade: sua posi¢io social, suas condi¢des de vida/trabalho e o
que esta posto como verdade na sociedade.

Foucault (1984), em uma de suas entrevistas, respondeu que os gregos
consideravam liberdade como a nio escravidio. Ter liberdade é ser ético (érhos),
uma maneira de ser e de se conduzir, modo de ser de um sujeito. Um escravo
nio tem ética (éthos), pois ndo tem essa forma concreta de liberdade. Ser livre
significa ndo ser escravo de si mesmo e de seus interesses ou desejos. Isso envol-
ve dominio de si. Foucault (1984) acrescenta dando a liberdade individual um
papel muito importante, implicando uma responsabilidade do sujeito para com

outros, dizendo que:
O éthos também implica uma relagio com os outros, ji que o
cuidado de si permite ocupar na cidade, na comunidade ou nas
relacdes interindividuais o lugar conveniente, seja para exercer
uma magistratura ou para manter relacdes ou para manter rela-
¢des de amizade. Além disso, o cuidado de si implica também a
relacdo com o outro, uma vez que, para cuidar bem de si, é pre-
ciso as ligdes de um mestre. Precisa-se de um guia, de um con-
selheiro, de um amigo, de alguém que lhe diga a verdade. Assim
o problema das relagcdes com os outros estd presente ao longo do
desenvolvimento do cuidado de si. (FOUCAULT, 2014a, p. 264)
O intérprete de Libras-Portugués, sabedor de um conjunto de valores e
de regras de 3950 prescritivos, a0 S¢€ sujeitar a outro governo, seu Comportarnento
¢ avaliado e, cumprindo esses costumes e regras e aceitando ser governado por
p . o p . .
outros, é aplaudido por sua ética (é#0s), que vem a se impor como uma sabedoria.
Todavia, a0 nio aceitar ser governado por outros, governando a si mes-
mo, cuidando de si, problematizando o que é posto como verdade, compreen-
dendo que pode modificar tal verdade em certos pontos, analisando os campos

que sio seus, passa a participar da formacio de uma vontade politica, posto que
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desempenha seu papel de cidadio, exercendo sua ética (é#4os), ou seja, uma sa-
bedoria. E, assim, o sujeito cumpre seu papel como intelectual especifico.

Destarte, é possivel aqui falar do trabalho do intérprete de Libras-Por-
tugués como uma pritica de cuidado de si a fim de promover atitudes nas
condugdes institucionais. Foucault (1984), numa de suas entrevistas, relata que
tal pratica era uma pratica ética (éthos), pois o sujeito, a0 ocupar-se de si mesmo,
exercia a sua liberdade, sabendo como superar todos os instintos que poderiam
prejudicar sua existéncia.

Portanto, nio se trata de uma ética individualista exagerada, pois o exer-
cicio de si implicava a responsabilidade do sujeito para com outros. Isso era
traduzido pelos seus habitos, por seu porte, por sua maneira de caminhar, pela
calma com que responde a todos os acontecimentos. Alguém assim, exemplo
para os demais, pratica a liberdade de certa maneira (FOUCAULT, 2014b).

Quanto a essa atitude “ética”, diz respeito 2 maneira pela qual cada um
se constitui em si mesmo como sujeito moral do cddigo. Esse sujeito, ao receber
um cbdigo de a¢des, ou conjunto de valores e regras, interroga, problematiza,
pois compreende que ha diferentes maneiras de se conduzir a si mesmo dentro
do c6digo moral, um cuidado de si, um movimento em si que requer atengio fa-
zendo de si mesmo sujeito de estudo em condi¢des de debater seu proprio desti-
no. Esse profissional evidencia uma atitude ética (éos) de um sntelectual especifico.

Entio, problematizar aqui ¢ fazer com que alguma coisa que existe, que
esta colocada por outros, ou instituicdes, seja objeto para o pensamento. A ética
nio se resume a conhecer as regras, como se questioni-las com um discurso
para expor que ha um oposto resolvesse a questio.

Continuando o raciocinio a respeito da atitude ética do intelectual espe-
cifico, buscamos a fala de Foucault, como professor de filosofia ao término de sua
aula em 22 de fevereiro de 1984, quando diz que é preciso, “para um professor de
filosofia, dar pelo menos uma vez na vida uma aula sobre Sécrates” (FOUCAULT,
2011, p. 134). Foucault faz de Socrates um exemplo da coragem da verdade, tentan-

do mostrar que Socrates articula a exigéncia da parrhesia. Segundo Foucault (2010),

A parrhesia (a libertas, o franco falar) é essa forma essencial [...] a
palavra do diretor: palavra livre, desvencilhada de regras, liberada
de procedimentos retoricos na medida em que, de um lado, deve
certamente adaptar-se  situa¢io, a ocasio, as particularidades do
ouvinte; mas, sobretudo e fundamentalmente, é uma palavra que,
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do lado de quem a pronuncia, vale como comprometimento,
vale como elo, constitui um certo pacto entre o sujeito da enun-
ciagdo e o sujeito da conduta. O sujeito que fala se compromete.
No mesmo momento em que diz: ‘eu digo a verdade’, compro-
mete-se a fazer o que diz e a ser sujeito de uma condu’ta que
obedece ponto por ponto a verdade por ele formulada. E nesse
sentido que nio pode haver ensinamento da verdade sem um
exemplum. (FOUCAULT, 2010, p. 365).

A definicio de parrhesia designa a qualificacio ética (é#ros) do sujeito
em oposi¢do as praticas de direcio de consciéncia. Ela também estd em oposicio
a retorica, cuja técnica é persuadir e convencer alguém, a arte de falar algo que
nio ¢ inteiramente o que pensa. A funcio do infelectual especifico consiste na
enunciagio de discursos que objetivam a constitui¢io do é#os daquele a quem
se dirigem as palavras. Segundo Foucault (2009), a qualifica¢do desse intelectual
parrhesiasta & a sua coragem da verdade (CANDIOTTO, 2010).

Segundo Kohan (2008), o que fazia de Socrates, de Atenas, uma pessoa
diferente era ele nio crer saber, ser “o Gnico que sabe da propria ignorancia”
(KOHAN, 2008, p. 23). Para Socrates, o principal defeito de um ser humano é
ignorar sua ignorancia.

O intérprete de Libras-Portugués, ao receber o que esta postulado por
outros, sendo governado por outros, pode acreditar que é portador e detentor
dessas verdades. Por acreditar que ja sabe o suficiente para atuar como intér-
prete, seja qual for sua formacio, sua ilusio de que sabe quando nada sabee e
se feche para aquilo que ignora, que existe — e lhe permitiria cuidar de si e dos
outros. Isto geraria um principio de vida, um sentido de viver de acordo com o
que pensa, e nio do que pensam que ele é.

Dessa forma, ao refletir suas praticas, caberd ao proprio sujeito ressig-
nificar suas relacdoes demonstrando uma ética (é#0s), dando forma a quem ele
¢ e nio sendo unicamente moldado esteticamente segundo outros, sendo ético
(éthos). O sujeito intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Lingua Portuguesa,
no espaco onde estiver atuando, deve refletir sobre como esta sendo conduzido
e conduzindo outros ao problematizar as verdades deste mundo.

Essa reflexdo sobre o intérprete de Libras como intelectual especifico nos
permite pensar em relacdo aos que trabalham nas mais diferentes areas e de suas
possibilidades no presente. Ainda segundo Foucault (2013), que nos ajuda a

pensar o que se poderia chamar de atitude de modernidade:
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Por atitude, quero dizer um modo de relagio que concerne a atua-
lidade; uma escolha voluntiria que é feita por alguns; enfim uma
maneira de pensar e de sentir, uma maneira também de agir e se
conduzir que, tudo a0 mesmo tempo, marca uma pertinéncia e se
apresenta como uma tarefa. Um pouco, sem davida, como aquilo
que os gregos chamavam de é#os. (FOUCAULT, 2013, p. 358)

Quando o intérprete de Libras-Portugués se posiciona como sujeito das
relacdes sociais preestabelecidas e procura ressignificar suas relagdes por meio
de uma atitude de modernidade, atitude critica que consiste na compreensio de
quem somos, da criacio de novas modalidades de ser e de viver, pode assim
transformar o padrio imposto.

Essa atitude critica consiste na possibilidade de ser e de viver de outro
modo. Pode-se entender como uma atitude que supde a limitacio de poder dos
discursos de verdade sobre o individuo. Considerando o que sio tais discursos que
pretendem dizer uma verdade para o sujeito, o utelectual especifico procura saber
quais sio os efeitos de subjetivacio a partir da propria existéncia de discursos.

O intérprete, por meio dessa pritica, demonstra poder governar a si
mesmo com sua responsabilidade como snutelectual. Ele passa a poder dizer com
propriedade o que pensa e vive, mesmo que isso lhe custe algo, pois estd em
jogo seu oficio de rnfelectual especifico. Essa transformacio, modificacio, desloca-
mento de si por suas praticas, experiéncias, rendincias, tem um preco a pagar para
ter acesso a verdade, pois “A verdade s6 é dada ao sujeito a um preco que poe
em jogo o ser mesmo do sujeito” (FOUCAULT, 2010, p. 15-16).

Ao demonstrar em sua vida que o que fala e o que faz estio em har-
monia, se expde ao risco por enunciar uma verdade. Mostra por seus atos
que nio se limita ao que acredita, mas a2 medida que cré no que diz, aplica
essa verdade a si mesmo. Ademais, a enuncia¢io da verdade é a enunciac¢io
de uma critica.

Entio, o intérprete de Libras-Portugués, ao ter uma atitude, ao agir para
operar uma critica determinada em uma area de sua competéncia sobre um ponto
especifico, precisara ter disposi¢io de nio ser compreendido e aceito. Esse sujeito
com atitude tem disposi¢io de colocar a si mesmo em questio, nio permitindo
estar interditado pelo que lhe € posto através de agdes positivas do Estado.

Em nosso tempo, a contrata¢io do intérprete de Libras-Portugués (sub-

jetivado pelos rituais de que é um profissional da Educacdo), independente-
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mente de sua formacio, tem por objetivo evidenciar que os surdos sdo assistidos
pela Educacdo Especial, o que lhes da possibilidades no aprendizado. Portanto,
revisitar outras praticas de outro tempo que influenciaram na existéncia desse
profissional possibilitard entender as atitudes do intérprete de Libras como 71-
telectual especifico.

Veiga-Neto (2007, p. 949) procura mostrar que “as politicas de inclu-
sdo escolar funcionam como um poderoso e efetivo dispositivo biopolitico
a servico da seguranca das populacdes”®. Em termos simples, a inclusio tem
como propdsito a diminui¢io do risco social quanto a populacio que se de-
seja incluir.

Dai, pode-se entender o porqué da promocio da inclusio. HA uma
mobilizacio dos poderes e a conducio das condutas humanas, e, visto que as
condutas estdo em jogo, devem preservar e promover a propria vida. O Estado
assume para si a responsabilidade de governar para promover a vida. Logo, ha-
vendo o objetivo de promover a vida da populagio surda usuaria da lingua de
sinais, a mobilizagio em torno da referida lingua tem em seu escopo também a
conducio das condutas do intérprete de Libras-Portugueés.

Quando refletimos a respeito do intérprete de Libras-Portugués, inseri-
do seja no contexto educacional, ou no religioso, ou no corporativo, nio sendo
exigida dele formacio profissional, comecamos a ter outro olhar quanto a fun-
cdo desse intérprete, inclusive daquele com formacio. A respeito disso, pode-se
afirmar que os intérpretes também estio subjetivados por decisdes regulamen-
tares, leis, medidas administrativas e discursos (FOUCAULT, 2013a).

Portanto, por meio de instituicdes, esses sio direcionados, bloqueados,
estabilizados, conduzidos, tendo acesso as regras impostas para conhecerem e
obedecerem. Os intérpretes que conduzem sio também conduzidos a se as-
semelharem a um modelo de intérprete de Libras-Portugués, sendo que tais
valores sdo discutidos e postulados.

O intérprete de Libras-Portugués, como intelectual especifico, traz para o
processo de inclusio dos surdos e para outras esferas possibilidades que estio
além do ato de traduzir e interpretar de uma lingua para outra, além dos codigos

de ética para intérpretes de Libras-Portugués, além dos rituais de legitimacio.

¢ A biopolitica tem por finalidade gestar a satide, higiene, alimentacio, sexualidade, natalidade etc., 2 medida
que tais gestdes se tornam apostas politicas.
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A atitude do intérprete no cuidado de si, cuidando dos outros, assu-
me uma postura ética (ér4os), que nio esta relacionada ao habitual, a rotina, ao
comportamento, mas a um modo de ser quanto a uma natureza (espontinea,
sem empenho ou sem esforco), um empenho organizado do dizer e pensar. E
a capacidade de um sujeito governar sua vida sem se sujeitar a outro governo.
Assim, essa mesma atitude faz com que o intérprete tenha a coragem de mostrar,
pelas suas praticas, possibilidades, verdades.

Diante de suas praticas, atuando eticamente (é#20s) como intérprete,
subjetivado que esta incluindo outros, ele nio se vé como um dispositivo que
perpetua o discurso do Estado — que cria subjetividades. Como sntelectual espe-
cfico, o seu éthos, segundo Foucault (1994), no sentido de “critica permanente
de nosso ser historico”, pode ser entendido como atitude na constituicio do
éthos do sujeito.

Assim, o intérprete como #ntelectual especifico fala com sinceridade e fran-
queza porque o que diz, estd de acordo com o que pensa, e o0 que faz esti em
harmonia com o que vive. Ao enunciar algo — sua verdade — prova sua co-
ragem da verdade. Falar o que pensa, pois faz o que vive; confrontar a opiniio,
resistir 4 opinido do senso comum e as decisGes da maioria fazem desse inzelec-
tual um parrhesiasta.

Nio é falar por acreditar ser o detentor e portador de uma verdade,
sendo a consciéncia da sociedade. Nio ¢é falar por questionar, por nio aceitar o
que é postulado ou apresentado retoricamente. Nio é a critica pela critica, de
fato. E, antes, a atitude do sujeito que fala uma verdade que ji é o seu modo de
vida, alguém que se define pela resisténcia corajosa diante de discursos e praticas
da politica institucional. Ele busca cuidar de si e dos outros e indiretamente da
cidade.

Desse modo, o intérprete de Libras parrhesiasta conhecedor das praticas
que definem a educagio de surdos na perspectiva da inclusio, ja tendo uma ati-
tude ética (étos), ird interrogar tais praticas, problematizar, pensar, cuidar de si,
assumir uma postura diante do governo dos outros. Com uma atitude, resistird a
opiniio do senso comum, vivera o que pensa como verdade. Logo, a partir dessa
ética (éthos) de cuidar de si e dos outros indiretamente, cuidara da cidade por
ser aquele que, com coragem, evidenciou sua verdade e contribuiu, no presente,

com a existéncia de outras possibilidades na educacio dos surdos.
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3. As praticas pedagogicas no CAS

Quanto as praticas pedagdgicas no CAS, retomamos a uma das falas de

um professor desse centro de apoio, quando diz:

O intérprete estd sempre submetido ao professor regente, que pre-
parou a aula para o aluno ouvinte, e o surdo como é minoria, vai
ter a adaptacdo da aula, de um sistema que nio foi feito para ele.
Aqui nio, as aulas, todo o sistema é focado na necessidade da me-
lhor forma dele compreender. (Professor Ouvinte 6,Vitoria, 2015).

Podemos compreender que quando o intérprete estd submetido ao pro-
fessor regente, ou, quando juntamente com o professor, busca a melhor forma
do aluno surdo aprender, aquele intérprete de Libras-Portugués, com uma ati-
tude ética, ird problematizar o momento e assumir uma postura para as possibi-
lidades de desenvolver um espaco pedagogico.

O CAS tem condigdes e possibilidades de desenvolver um espaco peda-
gbgico que “abre-se com a interrup¢ao da pedagogia e da institui¢io, com a sepa-
racdo do aluno em relagio a si mesmo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 39).

Nesse espaco, o tempo pode ser um aliado, tanto para o professor quan-
to para o surdo. Como foi mencionado na fala dos professores supraexpostos, se
for necessario voltar as tematicas, as atividades, enfim, voltar no tempo para levar
o surdo a se movimentar, isso permitird compreender o que ocorre em volta de
si mesmo, entender o que estd sendo transmitido e, assim, usar sua inteligéncia
para traduzir e dialogar, convivendo com seus pares — e, ainda, lembrar do que
foi dito, do que foi transmitido —, de forma que possa contribuir para que esse
surdo possa vir ao mundo, “um mundo compreendido como um mundo de
pluralidade e diferenca” (BIESTA, 2013, p. 26).

Sim, todas as matérias a gente tenta acompanhar. Por que, como
que um aluno estd estudando na escola regular, e chega aqui e es-
tuda alguma coisa diferente? As vezes ele chega, e a gente monta
o quebra-cabeca, 0 jogo da memoéria em cima daquele contetdo.
Tanto que o aluno quando chega na escola, em sala de aula, ja
sabe tudo. [Professor Ouvinte 2, Caxu, 2015].

Em cada periodo, o surdo participa da aula a partir do horirio estabe-
lecido pela equipe pedagogica, objetivando que o sujeito tenha acesso, além da
Libras, a diferentes areas do conhecimento. Nesse contexto, entendo o CAS
como um espago pedagdgico em que o tempo € livre, um local onde que sio

constituidas experiéncias voltadas para uma “educa¢io menor’”.

7 A respeito da “educacio menor”, ver Gallo (2013;2002).
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Para discutir a “educa¢io menor”, Gallo partiu da cria¢io coletiva da
filosofia de Deleuze e Gattari para o conceito menor. Segundo Gallo, os filo-
sofos, a0 escreverem sobre a literatura de Katka, criaram o conceito-adjetivo de
menor. Sem a pretensdo de detalhar o conceito de literatura menor, considera-
mos valido destacar suas trés caracteristicas principais: “uma desterritorializa¢io
da lingua; uma ramificacio politica; e o recurso a um agenciamento coletivo de
emancipacio” (GALLO, 2013, p. 4).

Fazendo um deslocamento para a educacio, a educa¢io maior é en-
tendida como aquela constituida para servir de modelo “é aquela instituida
pelas politicas pablicas de educacio, dos planos decenais, da LDB, das porta-
rias, leis e decretos” (VIEIRA-MACHADO, 2016, p. 110), enquanto a edu-
cacio menor, tendo Gallo (2013) como referéncia, é uma constante invencao
do fazer pedagogico.

No CAS, a organizac¢io do tempo ¢é um diferencial em relacio a escola
regular, possibilitando o acesso ao conhecimento, visando a transformacio do
aluno surdo em um ser pensante.

E, ainda: analisando o CAS sob a representacio de uma educa¢io me-
nor, a partir dos escritos de Gallo (2013), consideramos que sdo geradas praticas
de uma educacio

[...] ndmade. Uma educa¢do menor é trincheira [...] espaco de
resisténcia, nio um programa. Coloca-se a deriva, como barcos
em aguas desconhecidas. E, na repeticdo destas experiéncias,
criar o diferente. Contra um modelo moderno de escola, es-
gotado, mas insistentemente reformado, renovado por novas
planifica¢des, em que as relagdes ha muito deixaram de ser po-
liticas para tornarem-se policiais; em que os muitos olhos da
disciplina e os muitos olhos mecanicos do controle impedem a
aventura e a errancia, justapor, no mesmo espaco, a experiéncia,
a aventura, a politica como a emergéncia do inusitado das rela-

¢des. (GALLO, 2013, p. 10).

Assim, o Centro, por ser um espaco em que ocorrem as praticas edu-
cacionais, baseadas no AEE ao surdo e geradas por uma politica voltada para
a inclusdo, € um espaco em que as tradicionais avaliacdes nio sio uma regra
da instituicdo. Nesse contexto, é possivel pensar que a experiéncia do discente
surdo no CAS possibilita a produ¢io de sua autonomia, alcancada por uma
desterritorializacdo da lingua, no caso, a Libras; por uma ramificagio politica

de sua resisténcia enquanto sujeito surdo as praticas normalizadoras das escolas
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regulares; e pelo recurso a um agenciamento coletivo de emancipacio produ-
zido pelos discentes surdos a partir do cotidiano vivenciado nas diferentes areas
do conhecimento ministradas pelos docentes do CAS.

Enfim, nesse Centro, nio ha uma perspectiva de ser melhor ou pior do
que seu par surdo. E um espaco que, entre suas responsabilidades, possibilita que
o aluno se compreenda como um ser racional, que entenda o que acontece ao
seu redor, que consiga exercer o pensamento e que compreenda seu destino,

além do caminho que pretende percorrer para poder vir ao mundo.
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RESUMO
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da sintaxe/semantica, na qual busca subsidiar dis-
cussoes sobre a tematica. Para isso, procuraram-se
elementos e embasamento tedricos que discutem
e mantém estudos sobre a questao do bilinguismo
na educacdo do surdo, quando o professor-surdo,
ou a maior parte, elaborou seus planejamentos
necessitando de professores ouvintes ou intérpre-
tes para o registro. A partir dos resultados obtidos
das analises, pode-se concluir que se necessita
discutir essa problematica evidenciando o que
contribui para o fazer do professor-surdo.

PALAVRAS-CHAVE
Educacédo; Professor surdo; Libras/Portugués; Ela-
boracdo; Autonomia.

specificities  understanding
what lead the deaf teacher, in
the great majority, to elabo-
rate plans with adaptations
that interfere in the structu-
ring of the syntax/semantics,
in which it seeks to subsidize
discussions on the theme.
For this, we sought theore-
tical elements and founda-
tions that discuss and main-
tain studies on the issue of
bilingualism in the deaf edu-
cation, when the deaf-tea-
cher, or most part of them,
elaborated their plans nee-
ding teachers or listeners or
interpreters to register. From
the results obtained from the
analyzes, it can be concluded
that it is necessary to discuss
this problem by showing
what contributes to the deaf
professor’s practice.

KEYWORDS

Education; Deaf Professor;
Brazilian Sign Language/
Portuguese; Elaboration; Au-
tonomy.

Introducgio

Este artigo visa a fomentar reflexdes e discussdes sobre as facilidades,

dificuldades e sobre o desempenho do professor-surdo universitario frente ao

ato de elaborac¢do do seu plano de ensino, ressaltando que para um bom enten-

dimento dessas questdes, faz-se necessario um conhecimento mais profundo so-

bre esse sujeito: sua historia, educacio, abordagens educacionais antigas e atuais,

aquisi¢do de primeira e segunda linguas (LS/LP)’ e o que cada um desses temas

pode interferir em seu desenvolvimento e desempenho a ponto de comprome-

ter ou facilitar sua produgio escrita e, neste caso, seu plano de ensino.

> LS — Lingua de Sinais e LP — Lingua Portuguesa.
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Pensando no ato de planejar pelo professor-surdo universitario e tudo o
que acompanha essa acio, percebe-se que tudo esta relacionado 4 competéncia
linguistica, didatica e pedagogica e ao desconhecimento de conceitos relacio-
nados a planejamentos. E o registro do que foi planejado que, por ser escrito,
exige dominio da norma culta da Lingua Portuguesa e nos leva a fazer algumas
importantes reflexdes sobre o surdo.

A escolha desse tema deu-se por ser essa uma problematica para o pro-
fessor-surdo que se vé com o dever de cumprir com esse compromisso, rea-
lizando o planejamento e tendo consciéncia de que, ao fazer as “adequacgdes
linguisticas” do uso de Libras para a Lingua Portuguesa (modalidade escrita),
percebe que a elabora¢io dos planos de aula o torna, muitas vezes, impotente e
dependente de uma pessoa ouvinte para traduzir seus planos ou reescrevé-los.
Como experiéncia vivenciada em elabora¢io de planos de aula, verificou-se
que a coeréncia entre as praticas e a elaboracio do plano de ensino nio corres-
pondem ao registro neles encontrados.

Neste artigo pretendemos fomentar uma discussio sobre esse tema com
a finalidade de analisar a elaborac¢do do plano de ensino do professor-surdo, pro-
pondo reflexdes sobre este tema, as quais se utilizam de uma abordagem quali-
tativa. Para tanto, além das reflexdes sobre o assunto, efetivamos uma analise de
alguns planos de ensino de professores-surdos universitarios que contribuiram
diretamente para esta pesquisa.

A base tedrica sio autores que desenvolvem pesquisas voltadas para o
estudo em relacdo a pessoa surda no que concerne a sua linguagem e cognicio,
e autores que esclarecem os temas voltados ao planejamento de ensino. Entre
eles, destacamos Sanchez (1999) e Goldfeld (1997), com estudos voltados ao
surdo; Menegolla e Sant’Ana (2001, 2014) e, ainda, Vasconcellos (2006, 2012),
no que se refere a planejamentos: questdes que nortearam nossa pesquisa am-

pliando e subsidiando nosso trabalho e as consideracdes finais.

1. Plano de ensino elaborado pelo professor-surdo

Durante séculos, acreditou-se que o surdo era um individuo incapaz de
ser educado e, muito menos, ser considerado responsavel por si mesmo. A ele
nio eram dados os direitos de receber heranca familiar, nem mesmo de se casar.

Por nio ouvir, por nio ser educado e ensinado, e consequentemente, por nio
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falar, era mantido em condi¢des subumanas. Falar era a condi¢io que tornava o
homem capaz. Até mesmo na Biblia é mencionada a relagio da voz, da “fala”,
com Deus, atribuindo-se a ela a verdadeira comunicagio com o Ser Supremo.
Entendia-se que a palavra era a tnica forma de contato com ele e a Ginica ma-
neira de o “mudo” constituir-se como humano.

Hoje, partindo de uma perspectiva sociolinguistica e cultural, a educacio
do surdo volta-se para o bilinguismo, que, segundo diversos autores, apresenta-se
como o melhor caminho para que aquele se desenvolva e participe de forma

efetiva na sociedade. Nesse sentido Goldfeld (1997, p. 160) argumenta que:

O bilinguismo é a melhor op¢do educacional para a crianca sur-
da, pois a expde a uma lingua natural de facil acesso, a lingua
de sinais, que pode evitar o atraso de linguagem e possibilitar
um pleno desenvolvimento cognitivo, além de expor a crianca a
linguagem oral, que é essencial para seu convivio com a comuni-
dade ouvinte e com sua propria familia. A educa¢io baseada no
bilinguismo parte do didlogo, da conversagio assim como ocorre
com criangas ouvintes, possibilitando a internalizagio da lingua-

gem e o desenvolvimento das fungdes mentais superiores.
Todos os seres humanos nascem com um dispositivo inato para aqui-
sicdo da linguagem. Isso significa que todos os seres humanos expressam essa
linguagem por meio de uma lingua. Os ouvintes se expressam através de uma
lingua oral propria da comunidade em que vivem, por exemplo, o inglés, o
espanhol, o francés, o portugués. As linguas naturais foram criadas espontanea-
mente pelos seres humanos para suprir suas necessidades de se comunicar uns
com os outros e, além disso, cumpre outros papéis como veiculo de transmissio
de cultura, informacio, interagio e desenvolvimento cognitivo. A lingua natural
¢ adquirida de forma espontanea, sem esforco, por meio do didlogo contextua-
lizado. Dessa forma, a lingua de sinais é a lingua natural do surdo, pois é a que

ele adquire de forma espontanea no seio de sua comunidade e possui 0 mesmo

status linguistico das linguas orais auditivas. Sinchez (1999, p. 4) afirma:

Reconhecer que a lingua de sinais dos surdos é uma lingua
natural, criada e utilizada por um grupo humano para co-
municar-se ¢ para construir seu conhecimento de mundo e
que, por conseguinte, os surdos constituem uma comunidade
linguistica minoritaria.

Essa afirma¢io vem reforgar a ideia de que os surdos tém que ser

instruidos e educados em sua lingua natural, portanto, na lingua de sinais
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e consequentemente conclui-se que a educagio bilingue é a melhor forma
dos surdos terem seus direitos e sua comunidade linguisticos garantidos. O
surdo adquire a lingua de sinais como sua primeira lingua (L1), conhecida
como lingua de instrucio e a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2),
mas como a aprendizagem do surdo di-se através de um canal natural visual,
a Lingua Portuguesa trabalhada é a escrita. Em sintese, a lingua de sinais é a
primeira lingua, é a lingua natural do surdo, e é a lingua que ele adquire de
forma natural, contextualizada e na qual deve receber instrucio e formacgio. A
segunda lingua de um individuo é aquela que ele adquire apds a aquisi¢do de
sua lingua natural. Como o surdo ¢é privado da audi¢io, a modalidade traba-
lhada (falando-se em nos brasileiros) é a Lingua Portuguesa escrita.

A coexisténcia de ambas as linguas (lingua de sinais e Lingua Portu-
guesa) sugere uma imersio do surdo em um ambiente linguistico em que as
duas linguas mantenham uma relacdo de complementaridade diaria, macica e
sistematica, nio podendo ser apenas em determinadas situagdes, como acontece,
geralmente, quando uma pessoa aprende uma lingua estrangeira como o inglés,
por exemplo. No ambiente escolar, o surdo deve adquirir a lingua de sinais
como sua primeira lingua (L1), té-la como a lingua de sua instrucio e formacio
e deve ficar exposto ao processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, adquirindo-a como segunda lingua (L2).

Para que haja um ambiente linguistico sinalizado, o ideal é a presenca
de surdos adultos fluentes na lingua de sinais nesse meio. A Lingua Portuguesa
escrita é de suma importancia nas rela¢des sociais dos surdos com os ouvintes e
na aquisi¢io de niveis de ensino mais elevados, mas para que essa seja uma reali-
dade, faz-se necessario que se tenha consciéncia de que a lingua de instrucio do
surdo para que ele chegue a esse nivel é a lingua de sinais. Todas estas reflexdes
nos alertam para um entendimento melhor sobre o que leva o surdo a ser ou

ndo competente em LP nas suas produgdes escritas.

2. Conhecer para planejar: O qué? Como? Por qué? Para qué?

O primeiro passo para se iniciar uma reflexio, sob uma perspectiva que
discute a elaboracio do plano de ensino realizada pelo professor-surdo univer-
sitario, € apresentar algumas questdes relevantes que, com certeza, problemati-

zam esta pesquisa. Essas questdes foram apresentadas no inicio deste artigo para
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subsidiar nossa intencio de refletir e propor mudancas no “olhar” das pessoas
ouvintes quanto a essa problematica e quanto ao sistema educacional ao qual o

surdo vem sendo, na maioria dos casos, submetido.

Dando sequéncia as reflexdes, temos que pensar e rever os conceitos
que dizem respeito ao ato de planejar. O que é planejar no ambito educacional?
Na vida escolar, como agentes da educacio, é preciso que pensemos nesses con-
ceitos de maneira ampla, independentemente de o professor ser ouvinte ou sur-
do. De acordo com Vasconcellos (2012, p. 16-17), hd muita descrenca por parte
do professor com relagio ao processo de planejamento, tanto no que se refere
a elabora¢io quanto a execucio, e o autor, provavelmente, esta se referindo ao
professor ouvinte, que deve ter sido o alvo de suas pesquisas. Ao colher depoi-
mentos de varios professores de diferentes regides do pais, o autor identifica trés
grupos basicos: “os que acham que nio € possivel planejar”;“os que acham que
até é necessario e/ou possivel, mas do jeito que vem sendo feito nio estd bom”

e “os que acham que nio é necessario planejar”.

Muitas vezes, o planejamento é visto apenas como uma cobran-
¢a, outras vezes, os que exigem dos professores o planejamento,
eles proprios também nio sabem planejar. E os professores in-
seguros notam a inseguran¢a dos que mandam fazer. A pouca e
fraca orientacio dada aos professores levam-nos a desacreditar no
planejamento. (MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2014, p. 42-43).

Tanto Vasconcellos (2012), como Menegolla e Sant’Anna (2014) falam
da falta de conhecimento dos professores com relagio aos planejamentos, mas
tratam esse tema sob uma visio geral, em nenhum momento referem-se ao
professor-surdo. Em nenhuma das nossas leituras para compor este artigo en-
contramos uma literatura voltada para o professor-surdo. Nossas reflexdes e
experiéncias é que nos levaram a compartilhar essas questdes e inferir que hi
varios tipos de situacdes: (1) o surdo que sabe planejar em Libras, mas que apre-
senta adequacdes linguisticas ao documentar por escrito, mas coerentes; (2) o
professor-surdo em Libras, que entende todos os conceitos e itens de um pla-
nejamento, mas nio consegue preencher um plano por escrito de maneira clara
e coerente; e (3) outros, ainda, que desconhecem totalmente como, para qué e
por que elaborar um plano de ensino.

Muitos professores apresentam resisténcia em fazer seus planejamentos

até porque acreditam que essa ¢ uma atividade meramente burocratica. Sabemos
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desse posicionamento porque vivenciamos essas situacdes varias vezes a0 ano e
a0 longo de nossa vida profissional: muitos surdos acabam se negando a realizar
planejamentos, afirmando que nio é necessario escrever e documentar seus pla-
nos, porque ele ja sabe “o qué” e “como” ensinar, porque tem experiéncia e que
o portugués nio tem relacio direta com sua aula, embora também conhecamos
professores-surdos favoraveis e adeptos ao planejamento. E preciso dar uma res-
significag¢io ao ato de planejar. E s6 através da desmistificacio e do conhecimen-
to de como, por que e para qué se faz planejamento de ensino é que podemos
reformular nossos conceitos e perceber o planejamento como uma ferramenta
para ser usada a favor do direcionamento ou redirecionamento da pratica na sala
de aula. Além disso, muitos termos pedagdgicos sio utilizados no ambito educa-
cional e, por vezes, sem que os seus conceitos estejam bem definidos, sendo assim
apresentamos algumas defini¢des com a finalidade de facilitar a compreensio da
discussio deste artigo:

1) Planejamento: “um processo de previsio de necessidades e de racio-
nalizagio de emprego dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis,
a fim de alcangar objetivos concretos, em prazos determinados e em etapas de-
finidas, a partir do conhecimento e da avaliacio cientifica da situacio original”
(MARTINEZ; OLIVEIRA LAHONE, 1977, p. 11). O conceito de planeja-
mento € nada mais que organizar, esquematizar todas as necessidades e acoes
para se conseguir alcancar o que se propde dentro de um tempo. E escolher um
alvo, um caminho e tragar os meios, os recursos materiais € humanos necessarios
para atingi-lo dentro de um prazo fixo, partindo de um conhecimento prévio.
E preciso pensar o planejamento: o qué, como, com o qué e para qué planejar.

2) Plano de Ensino (Curso):““a previsio dos objetivos e tarefas do trabalho
docente para um ano ou um semestre ¢ um documento mais elaborado, no qual
aparecem objetivos especificos, contetidos e desenvolvimento metodologico”
(LIBANEO, 1994, p.222). E a tarefa do professor de preparar, antecipadamente,
para um ano ou um semestre, os conteudos, objetivos, avaliacio e metodologia
que devem nortear seu trabalho.

3) Plano de ensino: ““a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em
um dia letivo. [...] E a sistematizacio de todas as atividades que se desenvolvem
no periodo de tempo em que o professor e o aluno interagem, numa dinamica

de ensino-aprendizagem” (PILETTI, 2001, p. 73). E o planejamento do dia, das
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atividades que vai desenvolver na sala de aula, com os objetivos que quer alcangar
naquele dia em uma interacio entre professor e aluno, visando ao aprendizado
do aluno. Um plano de ensino/curso requer algumas etapas flexiveis e sujeitas a
escolha do professor, ndo existe um Gnico modelo. O professor, geralmente, tem
liberdade para escolher o que melhor atenda as suas necessidades e aos seus ob-
jetivos. Primeiramente, um plano tem que ter o cabecalho com identificacio da
institui¢ao, do curso, da disciplina e do professor, a carga horiria e o ano letivo.

Um plano de ensino é constituido das seguintes etapas: o zema (contei-
do a ser trabalhado), os objerivos (o que deseja atingir), a metodologia (procedi-
mentos, recursos utilizados, como vai trabalhar o conteido), a avaliagio (como
o professor vai avaliar o aluno para saber se estd no caminho certo ou se precisa
redirecionar suas atividades, suas estratégias, suas propostas, sua maneira de in-
teragir com o aluno) e a bibliografia.Vejamos ao que corresponde cada item de
um plano de ensino com conceitos elaborados a partir do ponto de vista de
Menengolla e Sant’Anna (2001), Moretto (2007) e Vasconcellos (2012):

1) Ementa: conforme o dicionario Aurélio Online, ementa é um “regis-
tro que destaca pontos essenciais sobre determinado assunto”, ou seja, quando
se refere a ementa do curso ou da disciplina, significa a apresentacdo de um
pequeno texto que destaca as principais propostas a serem trabalhadas no curso
e/ou disciplinas.

2) Odbjetivos: os objetivos devem iniciar com verbos no infinitivo, por
exemplo: compreender, criar, analisar, aplicar, proporcionar, desenvolver, etc. Os
objetivos podem ser gerais ou especificos. Os gerais sao mais amplos e poderio
ser atingidos ao final do curso, do ano, do semestre. Ja os especificos sio mais
simples, visam ao alcance em tempo menor, para serem atingidos em uma aula,
um trabalho.

3) Conteitdos programdticos.: sio os temas, assuntos que serao estudados na
disciplina durante o periodo do curso e devem estar em consonancia com os
objetivos escolhidos.

4) Metodologia: é a forma como o conhecimento sera trabalhado. Sio
os procedimentos didatico-pedagogicos que serio utilizados pelo professor
em suas atividades com estratégias adequadas a fim de alcancar os objetivos
propostos. E a atitude do professor, os métodos escolhidos, as técnicas que

melhor proporcionario a aprendizagem do aluno frente aos contetidos que
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se prop0s trabalhar, é como o professor vai agir para levar o aluno a construir
seu conhecimento.

5) Avaliagio: é a especificacao dos critérios selecionados para avaliar o
desempenho do aluno. Esses critérios deverio estar de acordo com os objetivos
propostos e deverio ser estabelecidos e colocados para os alunos. A avalia¢io
deve ser continua, dialética e sistematica e com a finalidade de verificar o pro-
gresso do aluno, suas dificuldades e necessidades e assim com a possibilidade de
reorganizar todo o processo de ensino-aprendizagem.

6) Referéncias bibliograficas: € a lista de livros e artigos indicados para
a disciplina que serd ministrada, com seus autores. Lista-se comecando com
o sobrenome do autor em caixa alta, seguido de seu nome (s6 com a inicial
maitscula), titulo da obra em itilico, local de publicag¢io, nome da editora, ano
de publica¢io, pagina.

A partir dessas explicacdes sobre os topicos/etapas que podem vir a
compor um planejamento, o professor pode elaborar o seu de forma adequada
tendo em mente que o planejamento &, antes de tudo, um norteador da sua
pratica em sala de aula e deve servir como um instrumento de feedback continuo
para detectar ou verificar que o processo estd no caminho certo, ou se tem que
ser reorganizado e repensado.

Essas reflexdes, acrescidas de tudo o que analisamos e pesquisamos, le-

varam-nos as inferéncias sobre o tema do artigo.

3. Metodologia e analise dos resultados

A forma como conduzimos essa investigacio, a qual problematiza a ela-
borac¢io do planejamento de ensino, registrada com a LP escrita pelo professor-
-surdo, foi pensada em quatro etapas:

Na primeira etapa, trouxemos questdes da Historia, da Educagido, dos
conceitos de lingua natural, primeira e segunda linguas, para situar o leitor (ja
que nio hi como entender um questionamento desconhecendo as bases que
constituem o sujeito e a problematica. Numa segunda etapa, apresentamos al-
guns conceitos e reflexdes sobre planejamento. Chamamos essa etapa de Corn/re-
cer para planejar: O gué2 Como? Por gué? Para gué? Na terceira etapa, apresentamos
a metodologia que delineou a pesquisa e a analise de planos de aula de profes-

sores surdos que auxiliaram a evidenciar os efeitos da formacio do surdo nas
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atividades que envolvem a LP (registros por escrito de seus planos). Na quarta
e tltima etapa, apresentamos nossas consideracdes finais embasadas no que fora
analisado e refletido neste artigo.

Devido a relevancia do tema, optamos por realizar um trabalho de pes-
quisa documental em uma abordagem qualitativa, e, buscando esclarecimentos
sobre esse tipo de pesquisa, encontramos em Neves (1996) o suporte para o
desenvolvimento e as consideracdes finais sobre a problematica destacada:

A pesquisa documental é constituida pelo exame de materiais
que ainda nio receberam um tratamento analitico ou que po-
dem ser reexaminados com vistas a uma interpretagio nova ou
complementar. Pode oferecer base util para outros tipos de es-
tudos qualitativos e possibilita que a criatividade do pesquisador
dirija a investigagdo por enfoques diferenciados. Esse tipo de pes-
quisa permite o estudo de pessoas a que nio temos acesso fisico
(distantes ou mortas). Além disso, os documentos sio uma fonte
nio-reativa e especialmente propicia para o estudo de longos

periodos de tempo. (NEVES, 1996, p. 3).

Tendo em vista o objetivo geral em discutir a pratica de elaboracio de
planejamentos do professor-surdo universitirio em LP, o que envolve a com-
peténcia em duas linguas de modalidades distintas (Libras/LP), apresentamos os
objetivos especificos para a caracteriza¢io do estudo desta pesquisa: situar o lei-
tor para compreensio do tema; discorrer sobre o agente motivador do tema: o
surdo e, assim, apresentar o que pode levar a problemitica; apresentar conceitos
relativos aos pré-requisitos para a elaboracio de planejamentos; analisar o corpus
da problematica: planos escritos e elaborados em segunda lingua; inferir sobre o
estudo e fomentar novas discussoes.

Assim, é necessario ter em mente que a Lingua Portuguesa deve ser en-
sinada ao surdo desde a Educacio Basica como stafus que ela tem para esse aluno,
a saber, como segunda lingua, com métodos e processos pedagogicos proprios ao
ensino de segundas linguas. Ha que se considerar, entio, o fato do surdo pertencer
a outra comunidade linguistica e cultural, cuja escrita utilizada é de outra lingua
(LP), uma vez que, apesar de varios estudos e da proposta de uma escrita para a
lingua de sinais (sigmwriting), essa nao esta disseminada na comunidade surda.

Vale dizer que o professor-surdo ter recebido um ensino eficaz de Lingua
Portuguesa, tem consequéncia no seu desempenho escrito, o que oportuniza seu
aprimoramento pessoal e profissional. Sempre lembrando que para isso foi funda-

mental que primeiro ele se apropriasse de sua lingua natural, a lingua de sinais, para
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que esta fosse a base de sua formagio e que por meio dela tivesse acesso a todos
os bens culturais valorizados, inclusive a aquisi¢io de uma segunda lingua, como a
LP. Esse artigo nio objetivou, enfim, aprofundar as analises sobre o desempenho do
professor-surdo na elaborag¢io de seus planos de ensino, nem buscou solu¢des, mas
tem como finalidade trazer ao debate esse tema tio pertinente entre os surdos e que
causa desconforto tanto para o surdo quanto para ouvintes que convivem profis-
sionalmente com ele e, diante do exposto, refor¢ar a importancia de uma educagio
bilingue para surdos tanto no espaco educacional, quanto no ambito profissional.

A analise dos planos permitiu-nos classifici-los em categorias, criadas e
elaboradas especificamente para este artigo, pensando na pratica como profes-
sor-surdo. A partir dessa categorizagio e posterior analises inferimos que nossas
hipdteses e nossas reflexdes sobre o tema sio pertinentes, atuais, verdadeiras e
que devem ser rediscutidas e refletidas buscando compreensio, mudangas de
comportamento, de paradigmas e solucdes para essa problematica. As categorias
foram organizadas das seguintes formas:

Categoria Iudividual 1: os planos sio realizados pelo professor-surdo, so-
zinho, necessitando de alteracdes ou reescritas de varios itens do planejamento
por apresentarem muitas “adequa¢des” na escrita em LP pelo fato de nio terem
sido traduzidos (reescritos) previamente por uma pessoa ouvinte.

Categoria Iudividual 2: os planos sio realizados pelo professor-surdo,
sozinho, sem ajuda de pessoa ouvinte; utiliza vocabulario simples, nio didatico/
pedagbgico; ndo preenche todos os itens do planejamento; demonstra pouco
conhecimento da norma culta/padrio da LP e do vocabulario usado na realiza-
¢do de um planejamento de ensino.

Categoria Dual 1: os planos sdo feitos pelo professor-surdo e um ouvin-
te os traduz (reescreve) antes de serem apresentados a supervisio. No entanto,
em alguns planos (poucos) verifica-se a escrita do surdo por nio terem sido tra-
duzidos anteriormente: hi uma mescla entre textos com interferéncia e outros
sem a interferéncia do ouvinte. Por esse motivo apresentam desvio em alguns e,
as vezes, em outros, somente alguns pontos a considerar, sugestdes.

Categoria Dual 2: os planos sio feitos pelo professor-surdo e um ou-
vinte os traduz antes de serem apresentados a supervisio. Observa-se menor
participa¢io do tradutor/intérprete e maior autonomia e dominio da LP na

escrita do professor-surdo.
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Categoria Original. apresenta planos elaborados pelo professor-surdo
sozinho com um bom dominio da LP escrita, nio necessitando de traducio
por nio apresentar tantas adequagdes e nio comprometerem o entendimento,
apenas sujeita a sugestoes.

Categoria /fmpessoal. outra pessoa, geralmente ouvinte, faz os planos
pelo professor-surdo. Essa pessoa so lhe informa os contetidos que serdo traba-
lhados. O professor-surdo nio sabe fazer.

Selecionamos oito planos de aula de professores-surdos universitarios
da Universidade de Caxias do Sul e vamos, como de praxe, nio os identificar,
apenas atribuir-lhes letras, como professor A, B, C, D, E, F G e H e analisa-los
posteriormente. A seguir, apresentaremos os quadros4 com as categorias (Indi-
vidual 1, Individual 2, Dual 1, Dual 2, Original e Impessoal) para os professores
A,B,C,D,E,EG,H:

PROFESSOR A - Categoria Individual 1

Observacoes e analise pedagogica:
» Elaborado pelo professor e sem traducéo;
- Apresenta “adequagdes” na estruturacdo de frases;

* Os objetivos sempre iniciam com o mesmo verbo e sdo bem amplos, mas de certa
forma coerentes com os contetdos;

« Escassez de vocabulario didatico/pedagdgico, demonstrando falta de conhecimento de
verbos e termos usualmente empregados no meio educacional (planejamento);

« A Supervisora coloca alguns pontos de interrogacdo no plano, solicitando que itens
sejam mais bem descritos (explicados), principalmente nos procedimentos;

* A avaliacdo é descrita em uma frase pequena e direta, por exemplo, “Participacdo em
didlogo”

* Falta de descricdo mais detalhada dos itens do plano.
Quadro 1 - Professor A — Categoria Individual 1

De acordo com as observagdes pedagdgicas, pode-se concluir que o
professor desconhece conceitos basicos de cada item que compde um planeja-

mento e o faz de forma inadequada.

* Todos os quadros e tabelas apresentados neste artigo foram elaborados pela orientanda, uma das autoras,
sob as orienta¢des para conclusio do curso de Especializagio em Educagio Bilingue para Surdos (UCS).

126



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

PROFESSOR B - Categoria Dual 1

Observagdes e analise pedagdgica:

- Elaborado pelo professor surdo com, na maioria das vezes, traducéo prévia de uma
pessoa ouvinte;

« Alguns objetivos bem elaborados, descritos em comunhdo com os contetdos e outros
gue ndo tiveram a interferéncia do ouvinte, citados como conteudos, faltando o uso de
verbos no infinitivo, que os caracterizam;

» Ha em alguns momentos a interferéncia do ouvinte e, em outros, a “escrita” do surdo
com suas “marcas” por escrever em segunda lingua;

« A Supervisora alerta, nos planos, para o uso do verbo no infinitivo, mostrando os
verbos que devem ser usados;

+ A Avaliacdo ora aparece descrita em uma frase coerente com a proposta (quase
sempre), ora incoerente, sem o proposito de avaliar.

Quadro 2 - Professor B — Categoria Dual 1

Esse professor também desconhece os conceitos referentes a uma boa ela-
boracio de planejamento, observados quando nio ha a interferéncia de uma pes-

soa ouvinte que traduz ou o auxilia no preenchimento dos itens dos seus planos.

PROFESSOR C - Categoria Dual 2

Observagdes e analise pedagogica:

+ Apresenta evidéncia de traducdo de pessoa ouvinte da mesma forma que o professor
B, s6 que melhor elaborada;

+ Ha vestigios de que preenche algumas vezes alguns itens sozinho por sair da
estruturacdo das frases da maioria do plano;

» Os objetivos sdo bem elaborados e coerentes;

- A avaliagdo é preenchida na maioria das vezes ndo como algo a avaliar, mas na forma
de observacdes feitas no final da aula;

- O professor também, algumas vezes, preenche o item de observacées e percebem-se
as marcas da “escrita” do surdo neste item, mas de maneira compreensivel.

Quadro 3 - Professor C — Categoria Dual 2

As observagdes pedagdgicas referentes ao professor C demonstram que

esse professor apresenta melhor entendimento sobre os itens de um planeja-

mento, Conseguindo ser claro e coerente.
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PROFESSOR D - Categoria Individual 1

Observagdes e analise pedagodgica:
+ Elaborado pelo professor-surdo e sem tradugdo prévia;
* Os itens sdo preenchidos com frases curtas;
« O professor usa os verbos no infinitivo e relaciona-os aos contetdos;

« Os procedimentos nédo sdo descritos e explicados passo a passo, so citados os
contetdos a serem trabalhados em cada momento da aula;

« O professor demonstra ndo entender o qué e como avaliar, por descrever os critérios
sem coeréncia;

» Ha observac¢des e cobrangas quanto ao preenchimento dos itens do plano feita pela
supervisdo e também varios pontos de interrogacéo;

+ Os planos apresentam-se de forma sucinta, fraca e “pobre” (sem apresentar boa
descrigdo de sua proposta de ensino).

Quadro 4 - Professor D — Categoria Individual 1

De acordo com as observacdes pedagdgicas, verifica-se falta de conhe-

cimento sobre o significado de cada item de um planejamento.

PROFESSOR E - Categoria Dual 2

Observagdes e analise pedagodgica:

+ Elaborado pelo professor-surdo com menor interferéncia do ouvinte, demonstrando
boa competéncia em LP escrita;

» Os planos demonstram um pouco mais de dominio da LP escrita pelo professor-surdo,
observado na estruturacao das frases e na escolha do vocabulario;

» Os objetivos estdo bem elaborados;

» Nos procedimentos ndo ha muita descrigdo, mas as frases sdo escritas de maneira
clara e compreensivel;

- Normalmente deixa em branco o item da avaliacdo, raramente o preenche e é
solicitado que o faca nas observagdes da supervisora.

Quadro 5 - Professor E — Categoria Dual 2

Percebe-se, observando o quadro, que ha melhor entendimento do pro-
fessor-surdo com relacdo a elaboracdo de um planejamento; a dificuldade nota-

-se no item avaliacio, por ser preenchido esporadicamente.
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PROFESSOR F- Categoria Dual 2

Observagdes e analise pedagdgica:
» Elaborado pelo professor-surdo com pouca interferéncia do ouvinte;

+ Bom dominio da LP escrita e de conhecimento quanto ao vocabulario normalmente
usado para descrever objetivos, procedimentos e avaliagcdo;

O professor declara que comegou a sua pratica na universidade da mesma forma que
os professores que representam a categoria Dual 1, mas atualmente, aprendidos e
assimilados os termos e a dinamica do bom plano de ensino, elabora-os sozinho;

» Cada item a preencher é realizado com bom desempenho na LP escrita, descrevendo-
os com clareza;

+ Nao hg, atualmente, observagdes da supervisora nos seus planos.
Quadro 6 — Professor F — Categoria Dual 2

As observagdes pedagdgicas referentes ao professor F demonstram bom
entendimento sobre os itens que compdem um planejamento, hi um bom de-

sempenho desse docente na pratica de elaboracio de seus planos.

PROFESSOR G - Categoria Individual 2

Observagdes e analise pedagodgica:

 Elaborado pelo professor-surdo sem corre¢des, sem interferéncia de pessoa ouvinte;
» Demonstra pouco dominio da LP escrita;

» Demonstra desconhecimento sobre elaboracdo de planejamento;

» Nao descreve procedimentos;

» Os procedimentos sdo preenchidos, a cada momento, com uma s6 palavra;

« O item objetivos é preenchido com palavras;

= O item avaliagao raramente é preenchido e de maneira ndo coerente.

Quadro 7 - Professor G — Categoria Individual 2

Esta claro nesse quadro com as observacoes feitas, que o professor-surdo
tem total desconhecimento do que significa cada item de um planejamento.

Demonstra nio saber elaborar planejamentos.
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PROFESSOR H - Categoria Individual 2

Observagdes e analise pedagodgica:
* Elaborado pelo professor-surdo sem traducao;

» Demonstra pouco dominio da LP escrita pelo vocabulario que utiliza e pela forma
como o faz (sem conhecimento de como se preenche os itens do planejamento);

 Os itens objetivos e as avaliagdes ndo sdo preenchidos;

 Os procedimentos sdo preenchidos com palavras, ndo ha descri¢des, nem frases simples.

Quadro 8 — Professor H — Categoria Individual 2

De acordo com as observa¢des pedagdgicas, observa-se total desconhe-
cimento sobre o qué, como, para qué e como planejar. Os professores-surdos
pesquisados ndo conhecem os conceitos de todos os topicos do planejamento
de um contetido em sala de aula. A tabela 1 destaca em que perfil se enquadra

cada professor-surdo participante desta pesquisa:

Professores  Individual1 Individual 2 Dual 1 Dual 2 Original Impessoal

Prof. A X

Prof. B X

Prof C X

Prof. D X

Prof E X

Prof. F X

Prof. G X

Prof H X

Tabela 1 - Planos de Ensino — categorias
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A tabela 1 da uma visio geral sobre como os professores-surdos pesqui-
sados se enquadraram nas categorias definidas para esta pesquisa, possibilitando
visualizar como demonstraram elaborar um plano de ensino e a aplicabilidade
do ensino de Libras. O professor A e o professor D se caracterizaram como
professores da coluna Individual 1, ou seja, possuem compreensio e estrutu-
ram individualmente o plano de ensino independentemente. O professor B e
o professor C se caracterizaram como professores da coluna Dual 1, ou seja, os
planos sdo feitos pelo professor-surdo e um ouvinte os traduz (reescreve) antes
de serem apresentados a supervisio. O professor E e o professor F se caracte-
rizaram como professores da coluna Dual 2, ou seja, os planos sio feitos pelo
professor-surdo e um ouvinte os traduz antes de serem apresentados a supervi-
s30 e observa-se menor participa¢io do tradutor/intérprete e maior autonomia
e dominio da LP/escrita do professor-surdo. O professor G e o professor H se
caracterizaram como professores da coluna Dual 2, ou seja, os planos sio reali-
zados pelos professores-surdos, sozinhos, sem ajuda de pessoa ouvinte; utilizam
vocabulario simples, nio didatico/pedagdgico; nio preenchem todos os itens
do planejamento; demonstram pouco conhecimento da norma culta/padrio da
LP e do vocabulario usado na realizacio de um planejamento de ensino. Nio
foram identificadas as categorias Original e Impessoal nas analises realizadas no
planejamento de ensino elaborado pelos professores-surdos.

Com esta pesquisa, percebemos que as producdes escritas do professor-
-surdo apresentam caracteristicas proprias de quem utiliza uma segunda lingua
para escrever, de acordo com as estratégias utilizadas na sua elaborac¢io do plano
de ensino. Além disso, com essa pesquisa podemos identificar que dois profes-
sores-surdos, dos oito pesquisados, demonstraram bom desempenho na elabo-
racdo do planejamento, e, assim, apresentaram uma compreensio bilingue para
o registro em LP/escrita na elaboracio dos planejamentos; dois dos professores
apresentaram o que consideramos uma aplicacio linguistica aceitavel (regular),
a qual se recomendaria rever as praticas ao que se refere a sequéncia pedagdgica
do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula; e quatro dos professores,
notamos, necessitaram desenvolver subsidios para melhor corresponder a tarefa
de pensar o ato de planejar suas atividades para uma organizacio didatico-peda-
gbgica. Com essas analises, pudemos refletir com bases tedricas, subsidiando as

considera¢des finais do que fora destacado neste artigo.
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4. Consideracdes finais

O presente artigo € relevante porque visa a refor¢ar a importancia do
ato de registrar o planejamento em Lingua Portuguesa na modalidade escrita
pelo professor-surdo. Apresenta alguns conceitos de compreensio relacionados
ao professor-surdo, dialogando com possiveis mudangas no sistema educacional
para a inclusio bilingue do surdo, dando-lhe a oportunidade de construir seus
saberes e competéncias permitindo-lhe adquirir a Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua na modalidade escrita, melhorando o desempenho tanto na lei-
tura, como na escrita dessa lingua. Consequentemente trard beneficios diretos
para os surdos, para sua vida pessoal e profissional, principalmente quando evi-
dencia e ressalta que a lingua de instru¢io do surdo ¢é a lingua de sinais, no Bra-
sil, a Libras, com a qual os surdos adquirem naturalmente o sentido para leitura
e escrita com autonomia profissional.

A elaboracio dos planos de ensino dos professores-surdos constatada
em algumas de suas praticas escritas, aqui pesquisadas, por meio da leitura e de
anilises dos planos de ensino, demonstra-se que, embora esses professores-surdos
tenham graduacio e tenham tido disciplinas especificas sobre didatica e plane-
jamentos, nio demonstraram bom desempenho para elabora¢io auténoma de
seus planos de aula, o que torna notério que a dificuldade de elaborar o plano
de ensino esta relacionada ao desconhecimento linguistico e pedagdgico desta
pratica didatica para o ensino de Libras em sala de aula.

Este artigo pretende contribuir para novas acdes e reflexdes sobre a area,
despertando discussdes académicas para a formacio continuada de professores-
-surdos parao ato de planejar, sendo evidenciada sua real importancia. Enfatiza-se
que o ato de planejar é um aliado do professor-surdo, pois se direciona as suas
acdes, dando uma linha de raciocinio que o orienta, norteia e organiza a sequén-
cia pedagdgica na organizacio didatica. Sendo assim, consideramos que através do
planejamento, o professor podera realizar a autoavaliacdo da sua pratica, sentindo
a real importancia para a boa organizacio das aulas, dos objetivos que pretende
atingir para proporcionar transforma¢ido/mudanca ao aluno durante o processo
de ensino e aprendizagem de qualquer contetido preparado para uma aula.

A proposta deste artigo nio trata de determinar formas, modelos ou
regras de como precisam ser apresentados os planos de aula do professor-surdo

em uma institui¢io, se sdo aceitos em escritos com glosas sem traducio, filmados
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em lingua de sinais, ou apresentados na Lingua Portuguesa escrita-padrio, mas
destacamos a importancia de refletirmos que o ato de planejar é fundamental
e precisa ser bem elaborado por qualquer professor, porém destacamos que,
para professores-surdos, a dificuldade em relagio ao plano de ensino envolve o
conhecimento bilingue tanto para a elabora¢io como para o ensino de Libras.
Com esse artigo, esperamos provocar novas reflexdes na comunidade
escolar em relacdo a educacio do surdo, para que sejam avancadas mudancas na
sua educacio em geral e na sua formagio . A reflexdo sobre a formagio do surdo
com relacdo a sua competéncia em LP/escrita se da principalmente no sentido
de que o professor-surdo tenha autonomia de elaborac¢io. Acredita-se que essas
mudangas sio possiveis quando pensadas em uma educa¢io bilingue. Sendo
assim, o surdo ao receber a lingua de instrucio, adquire também a Lingua Por-
tuguesa como segunda lingua na modalidade escrita, pois o fato de nao do-
minar a LP/escrita interfere diretamente na leitura e principalmente na

elaboracdao dos planejamentos em um contexto de trabalho educacional.
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na traducdo entre linguas com modalidades dis-  construction of the Portugue-

tintas: oral-auditiva e gesto-visual. Pontua ainda € {nguage version and mo-
ves its approach describing

as dificuldades encontradas para a conclusdo da  the procedures chosen in the
monografia bilingue e finaliza apresentando algu-  translation between langua-
ges with different modalities:
oral-auditory and gesture-vi-
sual. It also points out the dif-
ficulties encountered for the
conclusion of the bilingual
monograph and ends pre-
senting some suggestions to
reduce such barriers.

mas sugestdes para diminuir tais barreiras.

PALAVRAS-CHAVE KEYWORD
Bilingual monography; Tex-

tual adaptation; Academic
de trabalho académico. work translation.

Monografia bilingue; Adaptacdo textual; Traducdo

Introducio

O presente artigo relata o processo de elaboracio do trabalho de con-
clusio do curso de Pedagogia com foco em educag¢io de surdos intitulado “Ou-
vintes bilingues, vamos ‘librar’®? O desafio de sinalizar durante a gradua¢io com
colegas surdos”. Aqui estdo descritos os caminhos tomados para produzir uma
mesma monografia em duas versdes: Libras e Lingua Portuguesa. A monogra-
fia abordou um fato bastante comum, porém pouco discutido abertamente: a
maioria dos alunos ouvintes que estudam com colegas surdos, mesmo com boa
proficiéncia em Libras, ndo a utilizam em ambientes compartilhados com sur-

dos que tém esta lingua como L1. Por qué?

O objetivo aqui nio estd em aprofundar as discussdes e reflexdes que
compdem o contetido do trabalho de conclusio de curso mencionado?, mas

sim em focar na constru¢io de um trabalho académico bilingue — em Libras

*> Neologismo criado pela comunidade surda para referir-se a alguém que fala usando as mios, e nio a boca.
No lugar de dizer “Vamos falar em Libras”, optou-se por dizer “Vamos librar”.

* Para aprofundamento do tema discutido na monografia acesse: https://www.youtube.com/
watch?v=1fEKUD55n2c. Acesso em: abr. 2017.
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e em Lingua Portuguesa desde a escolha do tema, passando pela estruturacio

fisica até o produto final em DVD — Libras e PDF — Lingua Portuguesa.

1. Pré-escrita

1.1 A escolha do tema

Ao longo de quatro anos de graduacio em um curso de Pedagogia cuja
proposta era (e ainda é) bilingue (Libras como L1 para surdos e Lingua Por-
tuguesa escrita como L2) (CAMPELLO e REZENDE, 2014), notou-se uma
discussio bastante recorrente em que ouvintes diziam: “Eu nio sou obrigado a
usar a Libras! Tenho direito de usar minha L1!” e surdos rebatiam: “Os ouvintes
se aproximam de noés para aprenderem nossa lingua, conseguem trabalho como
intérpretes e/ou professores, mas nio a usam entre eles na nossa presenca. Falta
de respeito!” Tais situagdes geraram algumas angustias que, mais tarde, geraram a
decisio pelo tema monografico.

O manual de trabalhos académicos® da faculdade para surdos e ouvintes
deixa a critério do graduando fazer a monografia em Lingua Portuguesa escrita
ou em lingua de sinais filmada (MANUAL PARA NORMALIZACAO DE
TRABALHOS ACADEMICOS EM LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA
DO DESU/INES, 2015, p. 11). A decisio de fazer uma monografia em dois
formatos (DVD e PDF) e em duas linguas (Libras e portugués) foi movida pelo
desejo da autora de concluir o curso com praticas de fato bilingues. A estudante
(agora pedagoga) ndo queria o bilinguismo apenas impresso no histérico esco-
lar ou no titulo de pedagoga bilingue, mas desejava de fato a formagio a qual
se propoOs buscar. Para ela, nio haveria sentido especializar-se na educa¢io de
surdos e nio ser capaz de expressar todo e qualquer conhecimento adquirido
na faculdade em lingua de sinais. Incluindo a complexidade que um trabalho de
conclusio de curso demandava. A motivagio politica também a impulsionou a
fazer a monografia bilingue para um curso cuja proposta é bilingue. A mesma
defende que todos os alunos de cursos superiores envolvidos diretamente com a
educa¢io de surdos deveriam desenvolver suas atividades académicas em ambas

as linguas: Libras e Lingua Portuguesa escrita.

> Disponivel em: <https://edumidiascomunidadesurda.files.wordpress.com/2015/10/22-de-outubro-de-
2015-manual-unificado-sem-anexos-desu-ines-2015-1>.pdf. Acesso em: abr. 2017.
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1.2 A orientacdo

Para construir a monografia bilingue, foi firmada uma dupla orienta¢io
com uma orientadora surda e uma coorientadora ouvinte, ambas com expe-
riéncia em ensino e aprendizagem de segunda lingua. Tais orienta¢des geraram
uma rica reflexio entre dois pontos de vistas que contribuiram para o engaja-
mento das reflexdes compartilhadas no trabalho. Elas se complementaram e su-
priram as necessidades demandadas na pesquisa. A orientacio por parte de uma
pessoa surda trouxe uma perspectiva do proprio sujeito surdo sobre as questdes
abordadas. Isto evitou uma exposi¢io do tema sob uma perspectiva unicamente
ouvinte.

A participacdo no Grupo de Pesquisa “Instrucdo em Libras como L1
e L2”, coordenado pela orientadora surda, contribuiu significativamente para a

realizacio do trabalho, ampliando os conhecimentos e facilitando a pratica.

2. Escrever demanda leitura

Para escrever (ou fazer um texto em Libras) é preciso ler. Ler tanto tex-
tos escritos quanto textos filmados “librados”. Como a quantidade de pesquisas
académicas registradas em Lingua Brasileira de Sinais ainda é bastante pequena,
nio hi como se esquivar da leitura de textos em portugués. O trabalho dialogou
principalmente com os seguintes autores: Maria Cecilia Moura (2000), Roni-
ce Quadros (2006), Oliver Sacks (2005), Carlos Skliar (1999) e Audrei Gesser
(2012), Ana Regina Campello (2014) e Paddy Ladd (2003).

A partir dos trechos que se destacavam durante a leitura, foi feito um
fichamento. Esses trechos eram copiados e colados em um tnico documento
Word, modificado 4 medida que mais partes eram acrescentadas. Esse ficha-
mento foi sendo construido desde a escolha do tema. Os textos usados pelos
professores nas disciplinas eram lidos e as partes interessantes sobre o tema da
monografia eram coladas no documento. Inicialmente nio havia a preocupagio
se o trecho seria usado de fato no trabalho. Muitas dessas citacdes armazenadas

no fichamento foram descartadas posteriormente.

¢ Neologismo criado pela comunidade surda para referir-se a alguém que fala usando as mios, e nio
a boca. No lugar de dizer “Textos filmados em que se falam em Libras”, optou-se por dizer “Textos
filmados librados”.
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2.1 Construindo a escrita

Respeitando a necessidade pessoal de estruturacio das ideias primei-
ramente em Lingua Portuguesa (L1 da graduanda), iniciamos o trabalho em
portugués.

HA um mito entre grande parte dos surdos de que os ouvintes conhe-
cem a Lingua Portuguesa, de tal forma que nio necessitam de correc¢io. Isto nio
¢ verdade. A coorientacio por parte de uma pessoa ouvinte e o auxilio de uma
terceira professora de Portugués contribuiu também para a corre¢io e revisio

textual da versio em Lingua Portuguesa.

2.2 Tempestade de ideias

O texto foi nascendo em uma tempestade de ideias. Tudo o que se de-
sejava colocar na monografia era anotado. Todos os argumentos, favoraveis ou
contra, foram anotados sem a preocupacio inicial de haver coeréncia entre eles
ou nio. O objetivo nessa fase foi nio perder ideia alguma. Quando a tempestade
de ideias amenizou, o resultado parecia uma grande bagunca de argumentos
pobres e sem embasamento. E alguns realmente eram. Foi preciso entio uma
estratégia para arrumar toda aquela bagunca textual. O sumario foi a ferramenta
ideal para a organiza¢io do texto. Foi feito um sumario simples e entre os titulos
das secdes os textos foram sendo encaixados. Nessa fase foi possivel ver o texto

tomar a forma de um trabalho académico.
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Figura 1 — Sumario como ferramenta de estruturagcdo do texto
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2.3 Salve, salve, salve!

O rascunho, salvo com o nome “Monografia” e com uma numeracio,
sempre era salvo em 3 locais diferentes: no pen drive, no computador e no
e-mail (nuvem). A medida que algo era modificado e/ou acrescido ao texto, o
documento (Word) era renumerado. Por exemplo: Monografia 1, Monogratia
2, Monografia 3 e etc. Quando a escrita era retomada, sempre partia da tGltima
numerac¢io e nunca retomava as anteriores. Os rascunhos numerados eram en-
viados as orientadoras e estas faziam as corre¢des e devolviam sem renomea-las.
Isso evitou que novos trechos fossem inseridos em documentos diferentes, o
que resultaria na perda ou dos acréscimos ou do tempo para lembrar/encontrar
onde teriam sido inseridos os Ultimos acréscimos. Esse procedimento facilitou
a comunicacio com a orienta¢io, pois sempre recorriam a tltima numeracio.

Chegamos até o 43° rascunho.

/5

Monografia 1 Monografia 2 Monografia 3

Monografia 4 Monografia 43

Figura 2 — Exemplo de numeracdo dos rascunhos

2.4 Metodologia

2.4.1 Observagdo de campo

Com o intuito de verificar se os ouvintes, com boa proficiéncia na Li-
bras, usavam a lingua de sinais entre eles na presenca dos colegas surdos de duas
faculdades cujas propostas sio bilingues, foram realizadas 54 horas de observacio
em quatro turmas de surdos e ouvintes apenas em aulas de professores ouvintes.
Pois se o professor fosse surdo, os alunos ouvintes nio teriam outra alternativa

sendo sinalizar. Com o professor ouvinte, sinalizar era uma op¢io. A observacio
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revelou que a maioria dos ouvintes com boa proficiéncia em Libras, quando
estavam conversando entre si na presenca de surdos, conversavam em portugués

oral e ndo usavam a lingua de sinais.

2.4.2 Entrevistas

O resultado da observag¢io levantou uma questdo: Qual o motivo desses
ouvintes (que tinham boa proficiéncia em Libras) nio usarem a lingua de si-
nais entre si quando havia surdos presentes no ambiente? Para responder a esta
pergunta, foram realizadas entrevistas com os alunos observados. Parte dos oito
ouvintes responderam a um questionario entregue pessoalmente. A outra parte
respondeu por escrito, via WhatsApp.

Para saber os anseios dos alunos surdos sobre a discussio, entrevistamos
nove deles. Alguns pessoalmente, gravando suas respostas com a camera do ce-
lular, e outros via WhatsApp. A todos foi enviado um video com as perguntas
em lingua de sinais.

No final da monografia foram disponibilizadas, em anexo, as entrevistas
dos ouvintes na integra, preservando suas identidades, é claro. Mas, como pode-
riamos disponibilizar também as entrevistas dos surdos sem que suas identidades
fossem reveladas? Além de traduzidas para o portugués escrito e revisadas pela
orientadora surda da pesquisa, as respostas dadas pelos surdos foram reprodu-
zidas em video’ pela autora da monografia. Para esta reprodugio foi utilizada
uma técnica de sinalizagio espelhada, em que os movimentos e enuncia¢des dos

entrevistados sio imitados.

7 Os videos com a reproducio das respostas dos surdos pode ser acessados por meio do link:
https://www.youtube.com/watch?v=AIVIkMbkkR ¢ Acesso em: dez. 2016.
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Figura. 3 — Reproducédo das entrevistas dos surdos,
representados pelos nimeros 3,4 e 9

As entrevistas revelaram a preferéncia dos alunos surdos por verem seus
proprios colegas ouvintes sinalizando, ao invés do intérprete.

Com os dados coletados, apds sua analise, o texto em portugués pode
ser finalizado. Uma vez aprovado por ambas as orientadoras, iniciou-se a fase de

sua adaptacdo para Libras.

3. Iniciando a versao em Libras

Mourio (2012) destaca a existéncia de obras em Libras classificadas em
trés grupos: tradugdes, adaptagdes ou criagdes®. Segundo o autor, um material é
considerado traducio quando “[...] contribui para o conhecimento e divulgacio
do acervo literario de diferentes tempos e espacos, ja que sio traduzidos para a
lingua utilizada pela comunidade surda”. Um material é considerado adaptacio
quando “[...] o enredo da histéria tem transformacdes |[...] de forma que o dis-
curso traga representagdes sobre os surdos”. Finalmente, define como criagio
“[...] textos originais que surgem e sio produzidos a partir de um movimento de

histdrias, de ideias que circulam na comunidade surda”. (MOURAO, 2012, p.3).

8 Para maior aprofundamento, consulte a obra “Adaptacio e traducio em literatura surda: a producio
cultural surda em lingua de sinais” (MOURAO, 2012).
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Dessa forma, a monografia em Libras a qual este artigo se refere nio se
encaixa na classificacio de adaptacio, sugerida por Mourio, pois o texto nio
recebeu transformacdes com insercdes de aspectos da comunidade surda a par-
tir de um texto que nio as tinha. Pelo contrario, o contetido do texto surgiu
de movimentos de historias vivenciadas pela comunidade surda. O que nos faz
concluir que se trata de uma criacio, em termos de obra em Libras, apesar da
versio em portugués ter nascido primeiro.

Todavia, para a criagio do produto final da monografia em suporte
DVD houve um trabalho tradutério interlingual (entre linguas diferentes — Li-
bras/Lingua Portuguesa), intermodal (entre linguas com modalidades distintas:
oral-auditiva/gestual-visual) JAKOBSON, 1969) e intersemiotico (entre siste-
mas de signos distintos, por exemplo, de um texto para video) (SEGALA, 2010;
KAHMANN, s/d.).

A principio tentamos realizar uma traducio integral e literal (KAH-
MANN, s/d.) do texto em portugués para a lingua de sinais. Comec¢amos tra-
duzindo paragrafo por parigrafo, trecho a trecho. A inten¢io era nio omitir
nenhum argumento exposto no texto escrito, pois entendemos que todos os
argumentos explicitados em portugués devem ser igualmente expostos para
os surdos sinalizantes, em Libras. Todavia, esse caminho tomado inicialmente
tornou-se inviavel para o trabalho, pois o video em Libras estava ficando imen-
samente grande e certamente bastante cansativo para os “leitores” surdos. Diante
disto, apds uma conversa entre orientanda e orientadora (surda), optamos por
nio a traduzir literal e integralmente, e sim fazermos uma tradugio livre (KAH-
MANN, s/d) e tentar dar—lhe uma roupagem mididtica mais atrativa ¢ menos

cansativa. Isso pode ser facilmente constatado quando comparadas as versdes.

3.1 Glosa

A cada ideia destrinchada no texto foi pensada sua transmissio em
lingua de sinais de forma mais direta e enxuta. O que era pensado em Libras
era anotado com as palavras da Lingua Portuguesa escritas em um documento

do programa Word de computador. Este procedimento Souza (2010) deno-

mina-se Glosa’.

? Fazer uma glosa consiste em utilizar palavras da Lingua Portuguesa escrita dentro da estrutura linguistica
da lingua de sinais (SOUZA, 2010).
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Figura 4 - Glosa da dedicatoria da monografia

A cada se¢io/capitulo da monografia, uma glosa era feita e em seguida
gravada sua leitura em voz alta em um aplicativo de gravador de voz no celular.
O objetivo desse procedimento era filmar a graduanda posteriormente sinali-
zando o que ouvia na gravagio de voz.

Geralmente o procedimento de filmagem & o seguinte: uma pessoa se
posiciona na frente da camera. Com a glosa em mios, uma outra pessoa faz a
leitura em voz alta para que o colega que estd posicionado para filmar possa
ouvir e sinalizar o que se 1é. A autora da monografia escolheu gravar a voz de
sua propria leitura da glosa porque ja tinha em mente o ritmo que intencionava
dar a leitura. Quando a pessoa que 1é uma glosa é alguém que nio a construiu,
o ritmo de leitura é diferente do pensado inicialmente. Isto pode acarretar em
um ritmo mais lento para a conclusio do trabalho, pois algumas entonacdes
pensadas durante a leitura servem de pistas para um sinal especifico que, sem a

entonacio devida possivelmente provocaria erros na sinalizacio.

3.2 Filmagem e edicdo do video-rascunho

Em um estidio com fundo verde, utilizamos uma camera amadora
de filmagem. Com as gravacdes da glosa em voz conectadas a um ampli-
ficador de som pelo celular e a graduanda ji posicionada para a camera,
iniciamos as gravagoes.

A filmagem foi feita por partes. Antes de iniciar cada se¢io/capitulo, era
sinalizado em Libras seu titulo/subtitulo para facilitar a edi¢io posterior. Esse
recurso também pode ser realizado com o uso de uma claquete. Uma terceira
pessoa apertava os botdes play do dudio e da cAmera para que a sinalizacio pu-

desse comecar.
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Figura 5 - Indicando o inicio da Figura 6 — Indicacdo da secdo filmada
gravagao do capitulo 3 da monografia com claquete

Com todo o contetido gravado, as partes filmadas foram reunidas em
um Gnico video, editado em um programa amador e postado no modo privado
no canal do YouTube disponivel apenas para a orientanda e as orientadoras.

Logo o video era revisado pela orientadora surda, que indicava as correc¢des.

3.3 Filmagem final e edicdo

Baseada nas corre¢des apontadas pela orientacio, a glosa das secoes ne-
cessarias foi refeita, bem como a gravacio de voz da leitura das mesmas.

Finalmente todas as partes da monografia foram filmadas novamente
com uso de um estidio com fundo verde e uma cimera amadora. A edi¢io foi
realizada no programa Sony Vegas 12 pela propria graduanda, que ji acumulava
experiéncias anteriores de outros trabalhos semelhantes. O produto final foi
concluido com a gravagio em DVD, armazenado em uma capa com encarte

contendo identificagio da faculdade, tema, autoria, banca e sumario.

4. Dificuldades

Durante o trabalho, algumas dificuldades se destacaram:

* As tradugdes das epigrafes apresentaram um grau maior de dificuldade, devi-
do as caracteristicas poéticas de algumas delas. O auxilio direto da orientado-
ra surda foi conclusivo para tal desafio tradutério;

» Apesar da gentileza do nuicleo de educagio on line — NEO, do Instituto
Nacional de Educacio de Surdos (INES) — em ceder o estadio, encontramos

dificuldades de obter tempo disponivel na agenda do estddio para realizar
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as filmagens. Isso resultou em atraso na conclusio da monografia em DVD.
Além disso, os alunos s6 tinham permissio de usar algum dos estadios se
acompanhados do professor. Apesar de configurar um cuidado para a preven-
¢do de infortanios, essa condi¢io nio favorece a independéncia do aluno. E,
muitas vezes, as agendas de aluno e professor se desencontram;

* A edi¢io dos videos foi iniciada em um computador pessoal. Todavia, no
processo notamos que o trabalho exigiria maior capacidade de memoéria e
armazenamento do que o que tinhamos em mios. Demorou mais de dois
dias para renderizar'’ um dos videos rascunho. Para solucionar este problema,
contamos com o apoio do mesmo setor NEO;

* A confec¢io do encarte do DVD demandou um trabalho que poderia ser
poupado se a faculdade disponibilizasse em modelo em Word. Perdeu-se bas-

tante tempo com esta tarefa.

5. Proposta futura

Com o intuito de diminuir as dificuldades das proximas produgdes aca-
démicas em Libras, propomos algumas possibilidades:

* Fortalecer uma posi¢io politica linguistica que incentive ainda mais o uso da
lingua de sinais no ambiente da faculdade;

* Abrir um didlogo sobre definir ou nio a obrigatoriedade do uso da lingua
de sinais dentro dos espacos nos cursos superiores ligados diretamente ao
proposito de lidar com a educacio de surdos;

* Oferecer aulas de producio midiitica (filmagem e edi¢io). Isto diminuird a
dependéncia do aluno em esperar que alguém faca a edigio de sua propria
monografia. Na Lingua Portuguesa o proprio aluno é responsavel pela for-
matacio de seu trabalho académico;

* Ampliar os géneros textuais, incorporando o género poético, trabalhados nas
disciplinas de Libras;

* Disponibilizar um estiidio com camera e bons computadores com progra-
mas de edi¢io, mesmo que amadores, para o uso livre dos graduandos. Isto
possibilitard o aprimoramento de uma pratica ja existente na comunidade

surda relativa ao habito de usar a tecnologia para a comunica¢io em videos;

10 Ultima etapa no processo de edicio. Este recurso compila e obtém o produto final do processamento digital.
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* Disponibilizar aos alunos o modelo de encarte para o DVD em Libras;

* Criar e divulgar um tutorial, em lingua de sinais, dos passos da produg¢io da
monografia, principalmente da aplicagdo das normas de edi¢cio exigidas no
manual de trabalhos académicos da faculdade;

* Disponibilizar ao aluno o programa de edi¢io que o habilite a cumprir as
normas exigidas no manual. Atualmente nio ha programas de edi¢io gra-
tuitos que atendam a todas as solicitagdes deste. Ou a faculdade adéqua as
normas as ferramentas dos programas de edi¢io gratuitos ou instala em seus
computadores os programas citados. Exigir formata¢io sem dar ferramentas

para cumpri-las nio é uma pratica coerente.

Consideragdes finais

Muitas situacdes em que encontramos barreiras, tantas vezes justifica-
veis, nos fazem pensar em diminuir o padrio do alvo por julgar ser um tanto
utdpico conquisti-lo. O que queremos dizer é que sabemos que os ideais le-
vantados pelos sonhos de ter uma qualidade excelente no ensino do surdo sio
embasados em padrdes aparentemente altos demais para nossa realidade, em
consequéncia de nosso histdrico fracasso na sua educagio (SKLIAR, 1999).
Todavia, quando estabelecemos metas possiveis demais, ao alcanc¢i-las corremos
o risco de ficar estagnados e achar que as conquistas realizadas bastam. Por isso,
correr atras de uma meta ousada e aparentemente impossivel nos faz driblar a
impossibilidade que outrora nos enganava.

Nio ¢é o sistema educacional existente que deve nos enquadrar 3as suas
demandas, mas sim nés é que devemos empenhar esfor¢os para que o sistema
educacional se adéque aos nossos alvos. Quanto mais altos, maiores e mais sig-
nificativas as conquistas. Somo capazes de alcan¢a-los. Somos capazes de nio
desistir do sonho de uma educa¢io de qualidade, sem precisar baixar nossas
expectativas e alvos. Criemos alvos com altos padroes! Tiremos nossos projetos

do fundo das nossas gavetas empoeiradas.
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RESUMO

Esta pesquisa problematiza a educacao de surdos
no Curso Superior de Pedagogia do DESU-INES
para entender as percep¢des dos proprios alunos
surdos sobre a educagdo bilingue. Temos a legisla-
¢do nacional que favorece uma Politica Linguistica
de Educacao Bilingue e a World Federation of Deaf
(WFD) que sinaliza fatores basicos equivalentes a
protecdo dos direitos humanos dos surdos, entre
0s quais o de maior destaque é o direito a Educa-
¢do Bilingue. Para eles sdo fundamentais trés prin-
cipios: lingua, cultura e politica; esses principios
sdo alicerces para as estratégias pedagogicas. Essa
base conceitual também nos permite pensar a im-
plementacdo pratica para algumas agées de for-
macdo em pedagogia bilingue, e o mapeamento
cada vez mais amplo das percep¢des dos surdos
pedagogos, assim como as estatisticas sobre as
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ABSTRACT

This research discusses deaf
education in INES High Edu-
cation Department (DESU),
Pedagogy course, to unders-
tand perceptions of deaf
students on bilingual educa-
tion. Supporting us, national
laws favors linguistic policies
in Bilingual Education and
the World Federation of
Deaf (WFD) defends mini-
mum conditions equivalent
to the protection of human
rights of the deaf among
them the most prominent
being the right to Bilingual
Education. Three principles
are fundamental to them:
language, culture and po-
litics; these principles are
foundations for pedagogical

! Instituto Nacional de Educacio de Surdos — INES, Rio de Janeiro, RJ, Brasil; Iclaudio.libras@gmail.com.



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

condigdes de emprego. Os resultados que emer-
gem de analises cruzadas em mais de um ano de
investigagdes apontam para uma fragilidade dos
aspectos da didatica, das metodologias e do em-
penho pessoal.

PALAVRAS-CHAVE
Educacdo bilingue; Ensino Superior; Surdos.

strategies. This conceptual
basis also allows us to think
about the practical imple-
mentation for some training
actions in bilingual pedago-
gy, the broader mapping of
the perceptions of deaf pe-
dagogues as well as statistics
on their employment condi-
tions. The results that emer-
ge from cross-analysis in
more than a year of research
point to a fragility of aspects
of didactics, methodologies
and personal commitment.

KEYWORDS
Bilingual pedagogy; Higher
education; Deaf education.

Introducio: Politicas linguisticas de Educac¢ao Bilingue?

Para a escolarizacio dos surdos, Felipe (2012) nos chama a atenc¢io de

que a lingua de instrug¢io® precisara ser a lingua de sinais, apds sua aquisicio na

comunidade surda. No entanto, a escrita dos surdos em portugués aparente-

mente nio se apresenta tio boa quanto a escrita dos ouvintes — dos nio-surdos.

Ha a constatacio de que a maioria dos textos utilizados na faculdade sio ofere-

cidos e tém a sua origem ou lingua-fonte em portugués, o que é uma restricio

do debate e da producio conceitual na Libras, sua primeira lingua (L1)*.

* Essa pesquisa foi apresentada de forma integral com a coautoria da Professora Cristiane Correia Taveira,
doutora em Educagio pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO). Nesta
proposi¢io, estamos cruzando alguns dados como segunda etapa de anilise pertinente ao Grupo de Pesquisa
do DESU-INES, “Educagio, midias, comunidade surda”. No Diretério de Pesquisas do CNPq pode ser
acessado o historico de participantes do grupo e no site do proprio GP, as nossas produgdes individuais e de

grupo https://edumidiascomunidadesurda.wordpress.com.

* Lingua de instrugio é a lingua veicular utilizada como meio de comunicagio e transmissio de

conhecimentos para todas as disciplinas curriculares (FELIPE, 2012, p.10).

* Primeira lingua, L1, é adquirida ou a mais usada, a mais forte ou de conforto linguistico para uma minoria
linguistica; pode ser adquirida na comunidade de usuarios da lingua (minoritaria).
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Além disso, os alunos surdos tém o uso de Libras combinando mais com
o de um usuirio para comunicacio®, ou seja, para se comunicarem informal-
mente. A Libras de instrucio, mais formal e académica, ainda nio é totalmente
usada na faculdade; apesar de que, para o nosso Grupo de Pesquisa Educagio
Midias ¢ Comunidade Surdd, a oportunidade de fazer monografia, artigos e ou-
tros materiais didaticos em Libras fez aumentar os textos na lingua de sinais e os
alunos evoluirem na propria L1.

Como esta proposta de pesquisa partiu da inser¢io de um tradutor e
intérprete de Libras (TILS) e suas inquietacdes, ponderacdes, nio podemos dei-
xar de notar a fragilidade de alguns aspectos da didatica: 1. Escolas bilingues em
geral e o ensino de linguas (Libras, portugués); 2. Acesso ao contetido das dis-
ciplinas; 3. Estratégias de ensino (didatica) em educag¢io bilingue. Esses aspectos
estio tangenciados neste artigo.

Outra situagio que permeia o cenario ¢ a categoria semi-educacional
e desvalorizada do TILS, que esbarra com a categoria marginalizada do aluno
surdo universitario. Este segundo ator exerce o papel de semi-professor em
contratacdes das redes publicas estaduais e municipais, como instrutor de Libras.
Ha a presenca e o empenho do professor universitario regente de turmas, mas
alguns desses nio estio aptos a lecionar em Libras.

Para entender o cenario de forma mais ampla, as estiticas do IBGE
(2010) sobre a formacio dos surdos nos deram indicios sobre a escolarizacio de
pessoas surdas e a sua inser¢io no mercado de trabalho.

A partir dos dados de Censo percebemos que adultos com a formagio
em Pedagogia do Departamento de Ensino Superior (DESU) do Instituto Na-
cional de Educacio de Surdos (INES) fazem parte de uma parcela que é exce-
¢do, a que busca escolarizar-se em nivel superior.

Vejamos alguns graficos para demonstrar a leitura dos nimeros e sua ana-
lise, pois acreditamos que a realidade dos surdos no Estado do Rio recebe uma

modificacdo com os investimentos para chegar ao término do nivel superior.

> Competéncia comunicativa — A maioria dos surdos apenas possui a competéncia comunicativa, segundo
Felipe (2012). A competéncia linguistica conversacional caracteriza-se por destrezas comunicativas interpessoais
basicas que precisam de apoios contextuais, para a utiliza¢do de uma lingua, diferentemente da competéncia
linguistica escolar que, sendo de contexto reduzido, como sio as situa¢des de ensino-aprendizagem de
contetdos especificos, exige uma competéncia cognitiva muito mais elaborada (FELIPE, 2012, p. 8).

¢ O Grupo de Pesquisa “Educa¢io, midias e comunidade surda” possui um projeto de pesquisa sob o titulo
“Produg¢io visual na comunidade surda: pratica pedagdgica, comunicacio e linguagens”, com duragio de
agosto de 2015 a agosto de 2018, registrado no Diretério de Pesquisas do CNPq.
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Figura 1 — Rendimentos dos surdos no Rio de Janeiro por faixa etéaria
(Até 1 salario minimo, de 1 a 5, mais de 5 e sem rendimentos)

Verificamos que predominam sem salario, em 2010, os surdos de 20 a 24
q

anos e esses sio presumidamente os que podem estar em faixa etaria ou periodo de
formacio. Detectamos que havia uma boa “virada salarial” dos surdos na faixa eta-

ria dos 25 aos 29 anos e também um bom crescimento salarial dos 30 aos 34 anos.

1284

Figura 2 — Ascendéncia salarial dos surdos
(Até 1 salario minimo, de 1 a 5, mais de 5 e sem rendimentos)
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Predomina a faixa salarial de 2 a 5 salarios minimos para surdos dos 30
aos 34 anos e esses representam os que possuem um rendimento maior (salarios
maiores); desse modo, percebemos que a falta de formacio afetou os adultos dos
35 anos em diante, de acordo com dados do Censo do IBGE (2010).

el 206

Figura 3 — Escolaridade dos surdos

Ganhar de 1 a 5 salarios minimos parece ser fruto dos que conseguiram
se escolarizar em duas décadas, um fenomeno recente.

Diante desses dados tornou-se imprescindivel propor um debate com
os graduandos surdos quanto ao percurso de formagio e de profissionaliza-
cdo dos mesmos na década corrente, pois disso depende balizar o impacto da
faculdade em suas vidas, o que pode culminar em mais e melhores formas de
insercdo no mercado de trabalho.

Demandamos a possibilidade de abrir largo didlogo no territério da
Educacido Bilingue com a atuacio desses trés atores: aluno-intérprete-profes-
sor. A faculdade de Educacio se torna um dos espacos propicios dos acordos
e das negociagdes para alcance da dinamica de interacdes mais confortiveis
em um territério bilingue, pois disto depende o éxito dos alunos surdos do

Curso de Pedagogia.
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Destacamos que um bom indicador no DESU-INES ¢é que o mesmo
finalizou um documento com as normas para Monografia em Libras” dando

permissio de trabalhos finais de conclusio de curso em Libras a partir de 2014.

Vamos destacar o cenirio de algumas Politicas de Educagio Bilingue
na tentativa de garantir o direito de pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez®
do Ensino Fundamental ao Ensino Superior, e o ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua’® para surdos. E fundamental ressaltarmos que, para garan-
tir uma politica de Educagido para surdos, a legislacdo nos assegura a Educagio
Bilingue e a formacgio para atuar na Educag¢io Bilingue a partir de alguns docu-

mentos. Destaco os seguintes em Taveira (2014):

a. A Convencio sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia por meio do
Decreto n°® 6.949/2009, por autenticar “competéncias praticas e sociais ne-
cessarias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual par-
ticipa¢do no sistema de ensino”, no caso da surdez, mediante disponibilizar
“o0 aprendizado da lingua de sinais e promoc¢io da identidade linguistica da
comunidade surda” (ONU, 2006, Art. 24, I[tem 3 “b”);

b. O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando
a0 acesso a escola dos alunos surdos, dispoe sobre a inclusio da Libras como
disciplina curricular, a formacdo e a certificagio de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda

lingua para os alunos surdos e a organiza¢io da educa¢io bilingue no ensino
regular (MEC, 2008);

c. A Politica Nacional de Educacio Especial, que orienta os sistemas de ensino
a garantir o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, mediante a oferta

da educacio bilingue, dos servigos de tradutores intérpretes de Libras/Lingua

7 As liderancas surdas no DESU-INES lutaram pela implantacio de regras especificas para a confeccio de
monografia em Libras. Primeiramente, comeg¢aram a construir as ideias por meio de sugestdes debatidas
em reunides de professores, porém sem uma redag¢io normativa. Em um crescente de a¢des, no ano

de 2014, com a entrada de um grande niimero de doutores recém-concursados, surdos e nio-surdos,

o Departamento ganhou folego para redigir e validar algumas regras e normas que obtém votagio em
Colegiado do DESU-INES para a normaliza¢io do trabalho monografico na modalidade Libras, aprovada
no segundo semestre de 2014.

8 Para Albres (2010, p. 49), o Decreto 5626/05 diferencia surdez de deficiéncia auditiva com defini¢des de
aspectos fisiologicos e sociais. Embora ambos sejam identificados pela perda auditiva, o que os difere, além
da Libras, s3o as experiéncias visuais, a cultura e a identidade.

? Segunda Lingua ou L2, é a segunda lingua aprendida depois da primeira ou a menos utilizada, a outra € a
Primeira lingua ou L1, a lingua primeira a ser aprendida ou a mais utilizada.
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Portuguesa e do ensino de Libras, ratificados pela Implementacio da Educa-
¢io Bilingue (Nota Técnica 05/2011 — MEC/SECADI/GAB);

d. A oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que foi conecta-
da i efetivagdo da proposta estabelecida no Decreto n® 5626/2005, que regu-
lamenta a Lei n°® 10.436/2002, orientada pelo Ministério da Educacio com
subsidios de discussao com a sociedade civil, e como conquista da Federagio
Nacional de Educacio e Integracio de Surdos (FENEIS) e demais 6rgios

governamentais e nio governamentais;

e. Em 25 a 27 de fevereiro de 2014, o Grupo de Trabalho designado pelas Porta-
rias n° 1.060/2013 e n® 91/2013 elaborou um Relatério contendo subsidios
para a Politica Linguistica de Educacio Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais

e Lingua Portuguesa — a ser implementada no Brasil.

Importa-nos diante deste cenario de luta da comunidade surda e da
conquista de direitos na area da educacio, apontar os itens “a” e “e” por favo-
recerem uma Politica Linguistica de Educag¢io Bilingue. Estes coexistem com
documentos dos itens “b”, “c” e “d”, da oferta de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para a aprendizagem da Libras e do portugués, e para a
acessibilidade comunicacional por meio de intérpretes de Libras, em turmas
comuns, que sabemos obterem varios niveis de apropriacio na consecucio de
politicas publicas, do Ensino Fundamental ao Superior, que ora se mostram
insuficientes (LACERDA, 2006; TAVEIR A, 2014).

Nessa perspectiva, a Educacio Bilingue de surdos é um territério que
apresenta enigmas e desafios para o professor, para a comunidade escolar, para o
proprio aluno e para sua familia. Partimos do principio de investigacio de que os
surdos sentem mais dificuldade de aprender e adquirir conhecimentos em Lin-
gua Portuguesa escrita e, de certa forma, dependendo de estratégias de ensino, ou
até mesmo de atengido a gostos particulares, para o estudo dessa segunda lingua
concomitantemente, ¢ o aprofundamento de sua lingua patrimonial', a Libras.

E indiscutivel a relevincia de debater, refletir e analisar o cenério,

pois disto depende balizar o impacto quanto ao percurso de escolarizacio e

' Lingua patrimonial é uma lingua de escolha ou de preferéncia de um grupo ou de uma comunidade
linguistica minoritaria, que deseja a manuten¢io ou a preservagio de sua cultura, saberes, idioma
(FELIPE, 2012).
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de profissionaliza¢io de surdos no Ensino Superior e, principalmente, apon-
tarmos a necessidade urgente de consolidarmos uma Politica Linguisticas de
Educacio Bilingue de surdos.

Para continuarmos a ressaltar a importancia da Educa¢io Bilingue, te-
mos que conceituar o que é bilinguismo. Quadros (2012, p. 189) diz que o
bilinguismo se caracteriza como “o uso que as pessoas fazem de diferentes lin-
guas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais”’, nos levando a refletir
que o processo de constru¢io de um sujeito bilingue o eleva a uma posicio
privilegiada ja que o mesmo — um surdo bilingue — podera transitar por varia-
dos contextos tornando-se mais ativo e culturalmente enriquecido, refinado ou
ainda letrado em ambas as linguas. Esse debate vem nos provocando a respeito
de que, para o individuo conhecedor de outra(s) lingua(s), se abre um leque de
possibilidades linguisticas em rela¢cio ao monolingue, pois o sujeito bilingue ou
multilingue consegue compreender sua lingua natural'' com mais efeito, haja
visto que “saber mais linguas apresenta vantagens tanto no campo cognitivo
quanto no campo politico, social e cultural” (Idem, p. 188).

Logo, é possivel compreender que ser bilingue é uma vantagem no pro-
cesso de aprendizagem. Nio obstante, é preciso pensar em um bilinguismo que
favoreca esse desenvolvimento cognitivo para o processo de escolarizacio dos
surdos brasileiros, como ressalta a autora.

Paralelamente, Maher (2012) afirma que ser bilingue ou propor uma
educacio pautada no bilinguismo perpassa por conceitos sobre o ser bilingue,
sobre o sujeito bilingue que, ao ver da autora, vem sendo compreendido equi-
vocadamente, pois o sujeito para ser classificado bilingue precisa “ser capaz” de
dominar plenamente duas linguas sem que uma influencie a outra. Para a au-
tora, ¢ impossivel que duas linguas coexistam sem que se influenciem, isto €, o
individuo bilingue “mistura suas linguas, transita de uma lingua para a outra, faz
uso simultaneo delas justamente porque, diferente do monolingue, tem compe-
téncia para tanto” (2012, p. 35).

Para Maher (2012) e Felipe (2012), ndo existiria um bilingue perfeito,

completo, isso seria inatingivel. E um processo de aprendizagem de linguas que

"' A expressio natural refere-se ao grupo de surdos construido em ligacdes sociais, culturais e nio bioldgicas;
nio sio lacos de sangue, o contato com modelos linguisticos que podem ser oferecidos por pais ouvintes
usuarios da lingua de sinais, por professores e intérpretes de Libras e, referencialmente, por “nativos” surdos,
ou seja, adultos surdos da comunidade escolar ou linguistica.
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ird variar em sua habilidade e dominio ao longo dos anos de aquisicdo e de
efetivo uso, em praticas sociais distintas. Felipe (2012, p. 7) nos cria certa tensio
e nos faz pensar o bilinguismo a partir das minorias linguisticas de surdos, e nos
informa que esse “bilinguismo social das comunidades minoritirias pode ser
incipiente ou equilibrado”, o que nos leva também a refletir que o bilingue, nio
necessariamente, domina perfeitamente ou plenamente as linguas envolvidas,
mas que deveria ter a oportunidade de usa-las com propriedade e conexio ao
ambiente: se académicas e formais ou comunicacionais e informais. Deste outro
modo, nos faz refletir que seria coerente — ou da ordem do desejo — potencia-
lizar o processo de ensino-aprendizagem de ambas as linguas, permitindo que
este bilingue transite pelos dois contextos linguisticos, no uso da Libras como
L1, no uso da Lingua Portuguesa escrita, quando for necessario, como L2.
Diante disso, nos deparamos com a davida sobre o que levaria tantos e
tantos surdos a se mostrarem cansados e desmotivados com textos da faculdade,
ja que nio poderiam abrir mio, ou seja, deixar de estudar e produzir suas elabo-
racdes discursivas em ambas as linguas e sobre quais metodologias (didaticas) os

mesmos se queixam e/ou validam.

1. Cruzamento de pesquisas de mesma tematica no DESU-INES

Para esse artigo, nos deteremos no debate sobre estratégias de ensino em
educacio bilingue: acesso ao contetido das disciplinas por L1 e L2 e recursos di-
daticos (livro, projecoes de slides, filmes, outros) existentes na faculdade. Nosso
recorte da metodologia de pesquisa se referird apenas a esse topico.

O cruzamento se desenvolveu em trés etapas, onde na primeira etapa
nos utilizamos de grupos focais'? com uma pauta temitica a ser discutida dei-
xando o entrevistado mais a vontade para discursar, registrando esses encontros
por meio de video-gravacao, haja visto que os participantes da primeira etapa
foram alunos surdos egressos do DESU/INES, ou seja, com matricula inativa

(recém-formados).

12 Técnica do grupo focal (GATTI, 2005) realizada em grupos de até seis participantes. No caso de
filmagem com participantes surdos, reduziu-se a metade, a trés (3) participantes. Periodo de tempo: trinta
minutos de interagdo. Esses alunos e ex-alunos foram convidados por video postado no Yousube. Por causa
da pesquisa, os alunos foram avisados da participagio de debate em grupo, com a explicitagio de que

o debate seria filmado, com o objetivo de estudo de pesquisa do curso de pds-graduagio lato sensu do
DESU-INES. Todos foram avisados, previamente, sobre o local do encontro para debate, no INES-DESU,
onde ha um pequeno estadio semiprofissional.
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E importante compreender que o Grupo Focal parte do pressuposto de
vivéncia dos elementos das situacdes empiricas, de uma atividade coletiva, da fle-
xibilidade na dinamica do grupo, onde o papel do moderador é introduzir o tema
ou cena ou exemplo e garantir que as discussdes nio se afastem da proposta su-
gerida, e que todos os participantes tenham a sua vez neste processo. Dessa etapa
ficou responsavel o autor desse artigo, intérprete de Libras e nio-surdo, ouvinte.

Segundo Gatti (2005),

O pesquisador nio pode assumir que ele tem a chave do sentido
de uma opiniio ou de uma ideia dos participantes... é importan-
te observar detalhada e cautelosamente o que os participantes
contam uns aos outros, fatos, historias e situacdes, porque esses
relatos permitem ao pesquisador ter pistas de como eles se anco-
ram em um dado contexto social, de como estio mobilizados e
em que sistema representacional se apoiam (p. 40).

A anilise dos registros de filmagem conta com a dinimica prevista de
alguns passos construidos a partir de Loizos (2011), no entanto com adapta¢cdes
necessarias a0 objeto e ao formato de pesquisa.

1° — Planejamento de sistema de identificacio dos dados visuais (codigo
de tempo na imagem);

2° — Assistir ao video em companhia de uma ou duas pessoas;

3° — Criar um sistema de anota¢des;

4° — Criar um quadro sintese do processo de construcio de defini¢Ses
de alguns temas pelos participantes.

Para a transcri¢do do Grupo Focal, construimos simbologias que cons-

tam do quadro a seguir.

ELEMENTOS DE TRANSCRICAO

| Fala simultanea Descrigao de algo que esta acontecendo

\ Extensdo do sinal <> glosa ou explicago feita pelo transcritor]

2 Interrompe o outro @ para nao demarcar o genero dos participantes
2] Expressao de duvida v Expressao de desapontamento

D4-A glosa Libras para LP

Quadro 1 - Elementos de transcricdo
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Desses encontros houve a recorréncia do signo linguistico, em Libras,
equivalente a expressio “algo por detrds” em Lingua Portuguesa, nos levando a
crer que ha desconfianca em relacio a proposta educacional ofertada ao surdo,
pois os surdos se atemorizam que sua escolarizacdo permaneca 4 margem de
uma educacio de qualidade, mantendo-os em desvantagem aos nio-surdos, o
que de fato ¢ legitimo mediante tantos entraves no seu percurso de luta pelo
direito educacional. Verificamos que as metodologias e didaticas mais visuais
possuem grande importancia para o processo de ensino-aprendizagem em es-
colas e faculdades, sejam inclusivas e mistas ou exclusivas, destinadas somente
aos surdos.

Devemos nos ater as percepcdes dos grupos que estio em constante
interacio em salas de aula bilingues, do Ensino Fundamental até a Graduacio,
nos levando a esmiuca-las junto das praticas observadas. Sobre o conceito de
Educacio Bilingue, o grupo debateu livremente da seguinte maneira.

S1:Eu ji aprendi (...): é obrigado ser Escola Bilingue DE surdos!
Porque o foco sio os surdos!

S4: Eu me recordo que a professora falou que o correto é a Es-
cola Bilingue PARA surdos e nio Escola Bilingue DE surdos de
acordo com os Direitos Humanos.

I S1: PARA nio!
[ S2: Nio... E misturado ouvinte e surdos!
¢ S5:Meta 7.

S1: Meta 7. Um representante da FENEIS foi a Brasilia para apre-
sentar um documento a respeito disto, mas os representantes do go-
verno modificaram o texto proposto pela FENEIS e depois pergun-
tou se estava bom. Entdo comegou uma discussio porque nio era
o que queriamos; estd errado, ndo concordamos com isto.... Depois,
reformularam o documento e puseram bilingue PARA surdos, (...).

| $3: Isto mesmo <sinal afirmativo feito com o movimento
de cabega>.

¢ S1:De verdade?! Escola Bilingue PAR A surdos é o ideal? <tom
sarcastico>

| S4: Sim.
| S3 fala com S2: Parece-me que esta expressio Escola Bilingue

PARA surdos possui alguma intengio por detris. Sinto isto. Soa-
-me como falso!
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| S1: Parece que tem alguma intencio por detras.

S3 e S2 concordam com S1;

| S4: Alguma inteng¢do por detras! <Pensativo>

¢S4: A expressio PARA... PARA <SINAL_DE_GRUPO +
PAR_A_NO_SENTIDO_DE_LIMITAC[\O>.... Por exem-
plo, uma Escola Bilingue PARA quem? Ah.... Para surdos, sujei-
tos surdos onde alunos ouvintes nio podem entrar.

| S2: PARA!
¢ S3: Parece falso esta expressio PARA!

| S4: Ok.Algo por detras! <meio que concordando> Agora
a Escola Bilingue DE surdos, me parece ser junto, bilingue mis-
turado (ouvinte, surdos, tanto faz), parece que oferece a determi-
nado grupo como se estive unido a algo/alguém.

Nesse recorte hd tanto a mutua/inter influéncia de ambas as linguas
quanto a bagagem cultural de cada um dos surdos e do proprio grupo, em per-
ceberem que essas palavras, para além de afirmarmos conceituagdes apropriadas
ou equivocadas, possuem uma semantica muito intensa nas vidas deles, pois se
constituem de suas proprias experiéncias como sujeitos bilingues imersos em
politicas publicas ofertadas a seu grupo minoritario.

S1: Ah eu sou contra! Porque quando se fala de bilingue parece
que sdo duas vertentes: Libras direto e Portugués direto! Mas isto
nio é real. Como vamos agir? E preciso estimular ambas. Eu fico
pensando: isto ndo é bilingue. Nio tem bilinguismo no Brasil. O
que existe ¢ monolinguismo. Os ouvintes sio monolingues e se
identificam com o portugués; nio pode descartar o portugués
porque é sua lingua, mas onde fica o bilinguismo nesta dispari-
dade? Nio tem clareza. O que se tem sio intengdes por tras deste
bilinguismo. Dizem que é bilingue sim... (...) Mas aqui no Brasil
onde tem o bilinguismo!? No Brasil é uma lingua s6!

| S4: Certo!

$1: E uma politica bilingue obscura, uma teoria. A quem se ofer-
ta? Oferta-se, oferta-se, mas a quem?

S5: Concordo com vocé, mas aqui no Brasil o natural é se falar
em EDUCACAQO, de forma geral. Porém quantas culturas coe-

xistem no pais? Quantas linguas?

Todos concordam
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S4: Depende porque existe um discurso com intengdes por tras,
que na realidade nio sio legitimas. Entio nio existe!

¢ S1: E, por exemplo, aqui no DESU existe, funciona?

Do mesmo modo que os sujeitos conceituam Bilinguismo, para o surdo
ser bilingue (Libras e Portugués) proficiente, concluem os proprios participan-
tes, & preciso um trabalho efetivo onde a Libras se constitui como lingua de
instru¢io, nao assumindo o papel de ponte e/ou tnico instrumento didatico-
-pedagogico. Para tal discutiu-se, ainda — nio pudemos colocar todos os recortes
do grupo focal neste artigo — o valor de ambas as linguas no processo de desen-
volvimento dos alunos surdos na faculdade. Com o passar do debate, o foco se
voltou completamente para as metodologias de ensino.

S4: Quando a mentalidade/consciéncia mudar e se pensar em
como ensinar surdos, interagir...(...). Os sujeitos trocam inclusive
a lingua, (...) mas aqui é novo, ainda ¢ incipiente. E igual uma
pessoa ndo aceitar escrever. Estd errado. O Bilinguismo exige ex-
celéncia em ambas as linguas

|¢ S1: Mas quem ensina assim? Onde? Nio tem! Por isso tem
inteng¢des por tras.

|¢ S1: Mas o Portugués e a Libras precisam ser iguais. No mo-
mento, ser bilingue, temos que esperar! Porque eu nio domino o
portugués escrito (pouca proficiéncia), entio nio serei bilingue
porque nio aprendi anteriormente, porém se as criancas forem
ensinadas elas, sim, serdo bilingues. Mas eu nio posso. <justifi-
cando>

| S3: Eu concordo com el@. Mas vamos concordar que nio
existe um bilingue perfeito. Eu fico pensando: eu nio aprendi,
anteriormente, o portugués escrito e o nosso foco era unica-
mente na Libras. Hoje aqui no DESU temos bilinguismo, mas
falta a interacio (...)
Para tal, elencam a diversidade de estratégias e os recursos captados por
eles em uma primeira etapa dessa pesquisa. Definem metodologia como dispo-
nibilidade e op¢io aos alunos dos textos-fonte em Libras ou texto escrito em

portugués. Comparam o Curso de Pedagogia com o de Letras/Libras.

S4: Por exemplo, o curso de Letras/Libras nunca disse ser bilin-
gue. A aula do Letras/Libras é bilingue, mas nunca se disse isto.
As disciplinas, porém, tém duas abordagens: o texto escrito e em
Libras.Vocé pode escolher!

;S1:E bilingue? E bilingue? E bilingue?
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| S4: Entdo o Letras/Libras evolui e nio disse ser bilingue! Me
ajuda. E na minha lingua, depois eu vejo o texto e tenho o su-
porte em Libras. Pronto! Nio preciso chamar o intérprete para
me ajudar com os textos.

Na verdade, o intérprete tem qual funcionalidade? Transmitir a
informacio! Entio ele tem utilidade em outros espacos: na po-
litica, em reunides, palestras, conferéncias. Mas na Escola Bilin-
gue nio precisa. O professor diretamente leciona aos alunos. E
bilingue.

Enquanto S5 falava, S2 e S3 concordam acenando com a ca-
beca.

S1 faz uma piada, dizendo que o prefixo BI de bilingue signi-
fica 2, se tiver intérprete ¢ TRI-lingue. <piada>

Esta defesa de que a presenca do intérprete nio se faz necessaria uma

vez que os pares — alunos e professores — seriam fluentes na Libras nio conse-

gue sustentacdo pelo grupo e, de certa forma, foi uma provocagio ao papel de

mediador do pesquisador (intérprete) durante o Grupo Focal e dai decorrem

nossas limitacGes naturais diante de qualquer pesquisa. Mediagdes de intérpretes

sio benvindas em palestras, reunides, no acesso a secretaria da faculdade; surgem

piadas e sarcasmos, tais como “bandeira contra o pesquisador que também é

intérprete” e a existéncia de um “terceiro personagem” no ambiente que é “BI”

e nao deveria ser “TRI”.

| S1: O grande problema é que os professores nio aprendem a
Libras e ficam sempre chamando o intérprete.

S3: Eu penso que esta questio do intérprete é politica. Ainda
nio temos nada perfeito. Eu acredito na capacidade dos surdos e
que eles podem se desenvolver diretamente com o professor. Mas
dependemos da consciéncia de todos...

| S1: O importante é ter formagio! E conhecer o curriculo.

| S1: Entregam um livro, ou um DVD e pronto! Nio precisa
fazer mais nada, como se fosse suficiente!

Todos concordam.

| S4: Entio a grande questio ¢ a didatica! Didética que contem-
ple a cultura surda. Ja falei!
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Os surdos conclamam o uso da visualidade e de multiplas mesclas de
linguagens (digital, artistica) e de linguas (Libras, portugués), em um cenirio
ideal de Educacio Bilingue onde o verbal e o visual e suas combina¢des permi-
tem o desenvolvimento do surdo, de uma diditica mais apropriada que estaria
também ligada ao conhecimento de sua(s) cultura(s) surda(s).

¢ S4: Por isso eu bato na tecla da diditica. Com a didatica ade-
quada os alunos avancam. Aos professores faltam-lhes experién-
cias, cultura. Ndo posso acusar os outros, eu que preciso buscar
a didatica, a metodologia adequada, fazer um plano de aula que
avalie o processo como um todo (a mim e aos alunos).

Neste momento, todos foram uninimes e concomitantes: VI-
SUAL.

| S2:Projec¢des, materiais variados... Papel, cartazes, filmagens.
| S4: Proje¢io, notebook, celular, games, ...
| S3: Desenho. Tudo!

¢ S5 pergunta a S4: Eu sou contra uso de celular em sala de aula.
<divergéncia>.

| S3: Como assim?

S4: Tem como sim, utilizando os aplicativos corretos, podemos
usa-los em aulas.

Neste momento todos falam ao mesmo tempo sobre possiveis
materiais visuais para utilizar em sala. S5 fala de aplicativos em
Libras, etc. S3 pede para mostrar um material visual que e el@
fez.

S4 pega um quadro que estd na sala e diz que nio ¢ bilingue.

S4: Estive na Franca e vi uma aula de teatro com criancas surdas,
onde eles sinalizavam e depois aparecia a legenda. Fiquei im-
pressionad@. Nos banheiros possuia orientacdes em Lingua de
Sinais, isto sim ¢é bilingue!
A segunda etapa dessa pesquisa se deu com o envolvimento de um
pesquisador surdo™ em um breve questionirio objetivo semiestruturado, com

apoio em Libras do pesquisador para todos os surdos matriculados no Curso

13 Pesquisa conjunta com o aluno Samuel Rodrigo Uchda, do DESU-INES, que realizou a pesquisa

sobre as estratégias que facilitariam o aprendizado do aluno surdo na faculdade. A pesquisa tem o titulo “A
trajetoria de alunos surdos do DESU-INES em leitura e escrita da lingua portuguesa” com as opinides de
alunos cursistas, com matricula ativa, no ano de 2016.
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de Pedagogia do DESU/INES, ou seja, alunos com matricula ativa no ano de
2016. Os dados basicos a serem coletados foram: o ano de ingresso do aluno,
o periodo que cursava, a idade (cronologica), nivel de interesse pela leitura e a
escrita em Lingua Portuguesa, a idade de aquisi¢io de Libras, caracteristica das
escolas em que estudou anteriormente (publica, privada, de surdos ou inclusiva),
opcoes didaticas e/ou metodologias que os surdos mais gostavam ou menos
gostam que seus professores utilizassem durante as aulas, tendo nos baseados em
diversos recursos que apareceram na primeira etapa.

A partir da segunda etapa, a investigacio dos processos de letramento,
em ambas as linguas, e que facilitam a aprendizagem dos surdos passou a ficar
mais visivel e a nos apontar certezas ou insights dos gostos particulares dos sur-
dos com matriculas ativas e inativas, e suas percep¢des de estratégias de ensino
usadas no DESU-INES.

Destacaremos situacdes importantes em que fazemos uma ponte com
alguns topicos trazidos nessa etapa de coleta e de analise:

a. A projecdo de slides, que é um item valorizado metodologicamente pelos profes-
sores, ndo é necessariamente o que os alunos optam como preferencial. Parece
que os slides com “massa de texto”, textos muito grandes, longos, ou que tem
pouco equilibrio entre imagens e texto conceitual em portugués nio chega
a0 seu objetivo, pois esse &, principalmente, mediado pelo didlogo em lingua
de sinais, e permitiria a criagio e apropriacio do conhecimento pelo aluno

em sua primeira lingua.

b atividade que os alunos menos gostam de fazer em sala de aula é de assistir
as projecdes de slides e mais uma vez ficamos preocupados com o tipo de
material imagético que € oferecido na faculdade para os alunos surdos. Nio
estariam esteticamente agradaveis e também com um equilibrio textual —

verbal e visual.

c atividade que os alunos mais gostam é equilibrada entre videos com legenda em
Lingua Portuguesa e videos em Libras. As associagdes de ideias sio favorecidas
por uma “leitura assistida” ou “leitura dirigida” do video, ou seja, pausas para

reflexdo, acimulo de repertorio etc.

A terceira etapa foi realizada para verificar nos alunos surdos do DESU-

-INES, egressos ou com matricula ativa, as suas trajetorias quanto ao dominio
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da Libras e/ou do portugués escrito e as estratégias e os obsticulos visando
esse objetivo. Na terceira etapa houve a colabora¢io dos lideres do GP e seus
componentes. Alguns itens sistematizados foram os seguintes — e que traremos

brevemente para fechar algumas ideias desse artigo.

a. A importincia de acesso aos clissicos da literatura universal em portugués

escrito e em Libras.

b. O acompanhamento mais de perto do professor com aconselhamentos, mesmo
ap6s os surdos refazerem os pontos criticados, assim estimulam os alunos a

continuarem.
c. O esforco e o interesse pessoal do aluno.

d. A utilizacdo da Libras na sala de aula, narrativas em Libras, mais materiais

em Libras.

e. Estratégias visuais diversificadas para os surdos, linguagem visual nos recursos
de ensino, o que nio significaria qualquer tipo de ilustragio em slides ou

aquela “massa de texto” com muitos vocabulos sem significagio.

f. O uso da Lingua Portuguesa escrita sempre lida ao mesmo tempo, visivel simul-

taneamente nos materiais de estudo e o uso frequente de legendagem.

Apbs todas essas etapas de coleta de dados, partimos para contrastar os

dados e analisar quais fatores emergiriam desse cenario.

2. Chaves de leitura para analises futuras no DESU-INES

Ao longo das investigacdes, que se deram em momentos multiplos, per-
cebemos preocupacdes quanto a didatica que priorize o sujeito surdo — esse
sujeito sendo considerado o publico-alvo do processo educacional na perspec-
tiva da Educagio Bilingue (Libras, Portugués) mesmo em ambientes mistos. Os
alunos surdos demandam um acompanhamento mais proximo, mais de perto
do professor, devido a sua peculiaridade de ser e estar no mundo; como este o
entende e interage com ele, isso se aproxima da visualidade ou da experiéncia
visual pretendida.

Percebemos a conexao entre o constructo de visualidade, dos recursos

visuais, e aspectos culturais na fala de um surdo do grupo focal: “Mas espera
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al. Tudo se resume na identidade. Se en, como professor, conhecer a identidade dos meus
alunos vou conseguir ensind-los, através da Libras, respeitando suas especificidades” (AN-
TONIO & TAVEIRA, 2015, p. 20).

Percebemos a preocupacio dos surdos pedagogos com a qualidade da
educagio ofertada aos seus pares. Para tal, uma apropriada Educac¢io Bilingue
de surdos necessita de uma proposta que ultrapasse a transposicio de me-
todologias ja estipuladas na lingua majoritaria para ouvintes e aos diversos
contetdos de disciplinas pensados somente nessa lingua escrita, também para
ouvintes. A constru¢io de materiais adequados em Libras, legendagens em
portugués escrito e mediados por slides em uma relacio dialogada, em Libras,
seriam alguns pilares.

E importante ressaltar que para os pesquisados surdos o aprendizado do
portugués nao é algo que esta descartado, pelo contrario, mas o caminho relata-
do é ainda muito doloroso e também na dependéncia do empenho individual,
ou de um certo pacto de confianca com um professor que acredite em seu
potencial. Os alunos surdos delimitam que os seus professores ouvintes e surdos
precisam corrigir, aconselhar e observar os resultados apds os surdos refazerem
os pontos criticados, assim instigariam os surdos a continuar.

Nas aulas da faculdade, os alunos surdos apontam que preferem ler com
ajuda e ler artigos com sublinhados e isso nos mostra pistas de que o aluno pode
estar com dificuldades na compreensio de textos ou, ainda, que estd acostuma-
do com o que abordariamos ser a leitura de superficie (LEBEDEFE 2010), onde
o professor sugere o que € mais importante para o aluno, em prejuizo do que o
proprio aluno julgue quais sejam as partes mais significativas. Esta forma de di-
recionar o entendimento ou a compreensio do aluno também pode desvalori-
zar o potencial, a capacidade do surdo. Os alunos se mostram mais acostumados
com algumas dessas estratégias tais como o sublinhado, o resumo do artigo e
outras formas de intervenc¢io no texto com a ajuda dos professores, que também
Nnos preocupou quanto ao seu Uso excessivo.

No entanto, também observamos ao cruzar as respostas e os dados das
nossas pesquisas, que os alunos surdos demandam uma espécie de estudo dirigi-

do ou mediado, ou seja, este acompanhamento mais proximo envolve também

o papel relevante dos TILS.
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3. Consideracdes finais

A inauguracdo de uma nova fase, mais visual, é apontada, mas serad que
esta € a Ginica questiao?

O problema aqui ainda é isolar e opor metodologias utilizadas, na maio-
ria das vezes, quase que simultaneamente. Os discursos excludentes, de des-
confianga, apontam para um cenario de aten¢do ao otimismo exacerbado e ao
pessimismo recorrente em relacio a Educacio Bilingue, a0 uso de tecnologias e
a0 que, de fato, garante um processo de ensino e aprendizagem dialogado. Deve-
mos nos ater as percep¢des dos grupos em constante interacio em salas de aula
bilingues, do Ensino Fundamental até a Graduagio, nos levando a esmiuca-las
junto as praticas.

A recorréncia do signo linguistico, em Libras, equivalente a expressio
“algo por detras”, em Lingua Portuguesa, e nos leva a crer que hi desconfianga
em relacio a qualquer proposta educacional a eles ofertada, pois se atemorizam
que a escolarizagio de surdos permane¢a 3 margem de uma educacio de qua-
lidade mantendo-os em desvantagem aos ouvintes; o que de fato ¢ legitimo,
mediante a tantos entraves no percurso de luta pelo direito socioeducacional
destes sujeitos.

E necessario pensar na importincia das estratégias visuais e da vivéncia
para elaborar uma didatica mais visual e significativa, para desenvolver a leitura
e escrita em Lingua Portuguesa para os surdos, pois a fragilidade da didatica é
um complicador nos discursos dos alunos surdos.

Como esta proposta de pesquisa parte da insercio de um intérprete-
-tradutor e de suas inquieta¢des, nio pudemos deixar de notar a fragilidade
dos aspectos da didatica enquanto alguns aspectos e definicoes: 1. Escolas
bilingues em geral e o ensino de linguas; 2. Estratégias de ensino (didatica) em
educagio bilingue — acesso ao contetido das disciplinas por L1 e L2; 3. Acesso
ao contetido das disciplinas por recursos (outros) livro, DVD, proje¢des de
slides, filmagens, games; 4. Estratégias de ensino (didatica) em educacio bilin-
gue como experiéncia visual, e uso de linguagens. O que de fato caracteriza
o sujeito bilingue? Opg¢des de resposta, leque de adaptacdes, de estratégias de
ensino, uso concomitante, simultaneo de linguas? Sio perguntas que ainda

ficam sem resposta.
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RESUMO
Este estudo tem a finalidade promover uma refle-

ABSTRACT
This study has the purpose of
promoting reflection on the

xdo sobre como vem se desenvolvendo a inclu-  gevelopment of the inclusion

sdo de alunos surdos em universidades publicas
e privadas em varios estados brasileiros. A partir
da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que reco-
nhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
lingua das comunidades surdas, muitos surdos
tém se ingressado pelo ensino superior e pela
pds graduacdo, principalmente em éareas ligadas
a Educacédo e a Letras-Libras. Por meio de uma
pesquisa bibliografica e de um estudo de caso, é
feita uma analise de dados sobre a formacao aca-
démica de pessoas surdas. O levantamento quan-
titativo sobre a formacdo de mestres e doutores
surdos em universidades do Brasil mostrou que
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ge (Libras) as the language
of deaf communities, many
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analyzed through a biblio-
graphical research and a case
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the academic upbringing of
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houve um aumento do interesse dos surdos pelas
areas de traducdo, linguistica e educacéo a partir
da implementacdo na UFSC, e posteriormente em
outras universidades, de uma politica linguistica
apo6s o reconhecimento da Lei da Libras, abrin-
do portas também como espaco da educacdo
de surdos. Com o crescimento da formacdo de
mestres e doutores surdos, principalmente dedi-
cados ao estudo de sua lingua de forma mais sis-
tematica, e ao aprofundamento do conhecimento
em educacdo, outros surdos estdo caminhando
melhor preparados para o nivel superior, tendo
seus direitos a formagdo académica respeitados
e valorizados.

PALAVRAS-CHAVE
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deaf people. The quantitati-
ve survey on the training of
deaf masters and doctors in
universities in Brazil showed
that there was an increasing
the interest of the deaf in
the areas of translation, lin-
guistics and education, ba-
sed on the implementation,
in UFSC and later in other
universities, of a linguistics
policy after the recognition
of the Libras Law, also ope-
ning doors for deaf people
education. With the growth
of training masters and deaf
doctors mainly devoted to
the study of their language
more systematically, and the
deepening of knowledge in
education, other deaf people
are walking better prepared
to the higher level, having
respected and valued acade-
mic training rights.

KEYWORDS
Educational policy; Libras;
Linguistics and translation.

Introducao

Durante muitos anos os surdos viveram a margem da sociedade e do
processo de escolarizagio devido a falta de conhecimento e de estudos sobre a
surdez. Com a conquista de direitos linguisticos, vieram estudos cada vez mais
intensos proporcionando educac¢io de melhor qualidade aos surdos, resultando
em seu acesso a universidades. Essa conquista ocorreu a partir do reconheci-
mento da Libras (Lei da Libras n°® 10436 de 24 de abril de 2002), da identidade
e da cultura surda. Nos anos posteriores houve incentivo e apoio financeiro
para contratacio de professores de Libras e intérpretes em muitas universidades.

Com o avanco da escolarizacio dos surdos, principalmente com seu

ingresso no ensino superior e na pds-graduacio, passou-se a ter documentagdes
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de fatos em relacdo a lingua de sinais e registros do crescente do nimero de
surdos que ingressaram na pos-graduacgio. Esses fatos ndo apenas favorecem o
desenvolvimento pessoal de cada surdo, mas seus estudos também promovem
a articula¢io de novas ideias e conquistas para o desenvolvimento do conheci-
mento sobre as questdes relacionadas a Libras e a cultura surda.

O ingresso de surdos em cursos de pos-graduacio (stricfo sensu) € muito
recente, e mostrou um caminho académico para pesquisas que buscam a valo-
riza¢io da lingua de sinais da comunidade surda. Com esse avanc¢o académico,
muitos surdos ja concluiram cursos de mestrado ou doutorado, ampliando o
namero de surdos com tais titulos em varios estados brasileiros.

Vivenciamos atualmente mudangas politicas, econdmicas e sociocul-
turais que se refletem no ambito educacional. Nesse contexto, as abordagens e
propostas educacionais para alunos surdos vém se modificando e essa populacio
tem o ensino superior como um grande desafio, tanto pela complexidade do
ensino, comum a todos os alunos, quanto pelas situacoes geradas pela inclusio
dos alunos, ja que comumente sdo encontradas barreiras que dificultam tanto o
acesso quanto a permanéncia desses alunos nas universidades.

O crescimento académico dos surdos, impensavel no passado, é hoje uma
realidade. A ampliacio do acesso foi uma conquista obtida gracas a valorizacio de
pesquisas sobre lingua dos sinais e educagio de surdos, 2 ampliacdio do ntimero
de intérpretes de Libras nas universidades, a procura de novos materiais didaticos,
possibilitando que futuros académicos tenham menor dificuldade no acesso.

A comunica¢io é um fator de grande importancia na educac¢io de to-
das as pessoas. Para uma pessoa surda, é um desafio importante, tanto na escola
quanto nas rela¢des sociais, devido a dificuldades na compreensio das explica-
cOes dos professores, ou também na compreensio de textos escritos em por-
tugués. A presenca dos intérpretes de Libras é de suma importancia, porque
por meio desse profissional o aluno terd acesso ao contetido e também podera
interagir e compartilhar conhecimentos com alunos e professores ouvintes.

O ingresso de surdos na pds-graduagio promove a intera¢do no meio
académico com os colegas ouvintes durante as aulas, amplia o contato com o
portugués escrito e com materiais adaptados para a lingua de sinais, o que re-
for¢a e estimula a natureza do surdo enquanto individuo bilingue. Também ¢é

importante observar que a presenca do aluno surdo em cursos como Traducio,
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Linguistica e Educacio de Surdos contribui para a formacio de ouvintes que
cursam mestrado e doutorado nessas areas, pela intera¢io na convivéncia com
os surdos.

O ingresso do surdo no ambiente académico é de grande valia para seu
desenvolvimento em termos linguisticos, educacionais e socioculturais.

Rosas (2015) fala em seu trabalho a respeito do ingresso dos surdos nas
universidades, afirmando que:

A universidade, quando nio abre suas portas para estes académi-
cos e para pesquisas envolvendo a Libras, nega o direito linguisti-
co de uma vertente social que, apesar de presente cotidianamente
na sociedade, ainda tem suas possibilidades negadas por precon-
ceitos e pré-conceitos sociais. (ROSAS, 2015, p.08).
Desta forma, fica claro que a presenca de surdos é importante nio so6
para esta popula¢do, mas para toda a comunidade académica, pois garante a plu-
ralidade e a diversidade no ensino, reforcando a importancia da inclusio, sendo

uma proposta de modelo para toda a sociedade.

1. Trajetoria da pesquisa

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa iniciada em 2013,
quando foi elaborada uma proposta de investigacio quantitativa sobre a produ-
¢io académica de pessoas surdas em programas de pds-graduacio stricto sensu
no Brasil. Em um primeiro momento, coletaram-se dados por meio de divul-
gacdo da pesquisa e solicitagio aos surdos de informacdes sobre sua formacio.
Nessa coleta foram utilizadas midias digitais, tais como Facebook e e-mails. No
inicio, este trabalho contou com a colabora¢io de Carolina Pego. Mais tarde, a
Dra. Ana Regina Campello, da FENEIS, contribuiu para consulta, fornecendo
e-mails de alguns surdos que nio constavam nas fichas coletadas anteriormente.

Com esta pesquisa foi possivel analisar varios dados numeéricos e pude-
mos perceber como estio sendo ampliadas a educac¢do e as oportunidades de
insercio dos surdos em boas universidades do pais. Também foi possivel verificar
em que regides e em que areas de estudo ainda ha uma maior dificuldade. As-
sim, este estudo poderd contribuir para uma melhora nas condi¢oes de estudo
e aprendizagem dos surdos.

Acredita-se também que, com os dados coletados, possa-se iniciar um

banco de dados util para estudos futuros.
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2. Breve historico da educag¢ao de surdos

A luta por direitos a educagio de boa qualidade e respeito linguistico
nio ¢ recente. Existe um percurso de batalhas e de conquistas que precedem o
atual quadro, desde o reconhecimento a lingua de sinais como lingua natural do
surdo, por meio da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Nio se trata apenas de
um reconhecimento linguistico, mas também da conquista de novos caminhos
socioeducativos para o surdo.

Entretanto, como em toda caminhada, a trajetoria do surdo nio foi e
nio é facil. O que pode ser observado até o momento é uma tarefa muito dificil
dentro da perspectiva da educa¢io bilingue, e até mesmo linguistas da area da
Lingua Brasileira de Sinais nio acreditavam, por subjetividade, que os surdos
alcangariam o mesmo patamar que os nio-surdos.

Como concorda a autora Botelho (2002, p. 26):

O estigma e o preconceito fazem parte do nosso mundo mental
e atitudinal, tendo em vista que pertencemos a categorias — mu-
lheres, negros, analfabetos, politicos, professores, judeus, velhos,
repetentes na escola, pés-graduados, estrangeiros, desempregados
que sio recebidas com pouca ou muita ressalva por um grupo
determinado. Nio importa a qual grupo pertenga, mas sim a qual
quer pertencer, e ¢ direito de cada individuo escolher o lugar
na sociedade a que melhor se adapte. BOTELHO, 2002, p. 26).

Este preconceito fez com que muitos acreditassem nio ser possivel atin-
gir o sucesso da escolaridade do surdo no nivel superior e académico. Entre-
tanto, os surdos buscaram meios de superar dificuldades e conquistar seu lugar

na sociedade como sujeitos capazes e com os mesmos direitos que os ouvintes.

Pensar na educacio de surdos em nivel superior ha alguns anos seria jul-
gado uma utopia e alcangar uma titulacio de mestre ou doutor era algo distante

da realidade educacional do surdo.

Antigamente, poucos surdos conseguiam concluir a graduagio, menos
ainda a pés-graduagio. O primeiro surdo com titulo de doutor foi Wilson de
Oliveira Miranda, em 2001, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFGRS. Posteriormente mais duas pessoas, Gladis Teresinha Taschetto Perlin e
Marianne Rossi Stumpf; iniciaram seus estudos na UFRGS e depois se transferi-
ram para a UFSC, concluindo seus doutorados respectivamente em 2003 e 2005.

Concordamos com as palavras dos autores Duschatsky e Skliar:
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Serd impossivel a tarefa de educar na diferenca? Felizmente, é
impossivel educar se acreditamos que isto implica formatar por
completo a alteridade, ou regular sem resisténcia alguma, o pen-
samento, a lingua e a sensibilidade. Porém, parece atraente, pelo
menos nio para poucos, imaginar o ato de educar como uma
colocacio, a disposicio do outro, de tudo aquilo que lhe possibi-
lite ser distinto do que é, em algum aspecto. Uma educacio que
aposte transitar por um itinerario plural e criativo, sem regras ri-
gidas que definam os horizontes de possibilidade. (DUSCHAT-
SKY; SKLIAR, 2001, p. 137).

No passado, muitos pesquisadores na area de Educa¢io defendiam o
oralismo e/ou comunicacdo total em artigos, teses e dissertacoes, e nio acre-
ditavam na capacidade dos surdos de darem continuidade a vida académica a
ponto de fazerem mestrado e doutorado. Por exemplo, a Doutora Alphia Couto
Lenzi defende o oralismo em “Como posso falar: aprendizagem da linguagem
da lingua portuguesa pelo deficiente auditivo, 1988. Marta Ciccone defende a
comunicacio total em “Comunicacio total: Introducio estratégia a pessoa sur-
da”, 1990. E importante ressaltar que essas pessoas eram ouvintes.Vale mencio-
nar que mesmo antes da Libras ser reconhecida como lingua ja haviam estudos
e pesquisas sobre esta lingua, embora muitas vezes nio houvessem registros.

Em 1993, a Dra Lucinda Ferreira Brito, pioneira em bilinguismo, se
destacou com o livro intitulado “Integracdo social e educacio de surdos”. Além
disto, organizou o III Congresso Latino-Americano de Bilinguismo (Lingua
Oral/Lingua de Sinais) para Surdos no Rio de Janeiro.

Depois de anos de luta, foi reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais —

Libras, por meio da lei 10.436/2002.

Art. 1° — E reconhecida como meio legal de comunicacio e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos
de expressdo a ela associados. Pardgrafo nico. Entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais — Libras — a forma de comunicacio e
expressio em que o sistema linguistico de natureza visual-mo-
tora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema lin-
guistico de transmissio de ideias e fatos, oriundos de comunida-
des de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

O Decreto Lei 5626 de 22 de dezembro de 2005 regulamentou a lei
anterior e também determinou a inclusio de Libras como disciplina obrigatoria
nos curriculos dos cursos de formagio de professores e nos cursos de fonoau-
diologia. Este fato gerou a necessidade de professores e tradutores da Lingua

Brasileira de Sinais, o que incentivou a criagdo dos cursos de graduacio de
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professores de Libras. O governo brasileiro, através da Secretaria de Educagio
Especial a Distancia do MEC, liberou recursos financeiros para a cria¢io, desen-
volvimento e implementac¢io de curso a distancia de Licenciatura em Letras na
especialidade Libras.

Os surdos conquistaram um espa¢o importante no que se refere a sua
educacio e ao aperfeicoamento dos profissionais envolvidos com sua comunidade.

A partir de 2006, a UFSC criou o primeiro curso de Letras-Libras no
Brasil na modalidade a distancia, o primeiro curso EAD voltado para as pessoas
surdas, somente para a habilitacdo em licenciatura. Contou com nove polos es-
palhados pelo Brasil. Cada institui¢io disponibilizou 55 vagas, exceto a propria
UFSC, que abriu 60 vagas.

Esse curso foi direcionado para o pablico surdo a fim de formar profes-
sores para atuarem no ensino da lingua de sinais como primeira lingua. Dos 500
alunos que iniciaram o curso, 389 concluiram a licenciatura em Letras-Libras,
segundo dados da UFSC.

Posteriormente, em 2008 a UFSC abriu outros cursos de licenciatura e
bacharelado a distancia, em 15 polos: foram abertas 900 vagas, 450 de bacharela-
do e 450 de licenciatura, sendo que 690 alunos concluiram o curso (378 bacha-
réis e 312 licenciados). O crescimento continuou e, em 2014, foram iniciados
cursos em trés novos polos, além dos ja participantes, em trés estados brasileiros:
Maranhio, Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

A UFSC foi a institui¢io que ofereceu melhores recursos e condi¢des
de ensino para o surdo estudar e pesquisar a Libras, sua primeira lingua, con-
tando com professores bilingues e intérpretes de Libras para acompanhar as
disciplinas nas salas de aula com colegas ouvintes, proporcionando condi¢des
para incentivar a pesquisa sobre cultura surda e ambiente adequado para a troca
de ideias e discussoes.

Ingressar em um curso de pos-graduagio, especificamente em cursos de
mestrado e doutorado, é para alguns somente parte de um caminho académico;
para outros, um complemento ou ainda uma atualizacdo. Para os surdos, este
ingresso significa romper barreiras e tracar caminhos, perspectivas e ideias em
busca de conhecimento, de valoriza¢io da lingua de sinais.

O avang¢o académico da comunidade surda permitiu com que alguns

conseguissem cursar o mestrado ou doutorado. Assim eles poderio dedicar-se a
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pesquisas em prol do desenvolvimento e valorizagio da lingua de sinais, da iden-
tidade e da cultura surda?, para conquistar reivindica¢cdes da comunidade surda.

Na politica linguistica, garante-se a presenca de lingua de sinais no meio
académico. Esses académicos surdos trazem suas vivéncias como exemplos da
pratica da lingua de sinais e da educacdo de surdos, entre outros temas, e podem,
entdo, confrontar suas praticas com a teoria. As duas juntas trardo por conse-
quéncia a ampliagio de contextos ligados a valorizagio da lingua de sinais, da
educacio dos surdos e de outros cotidianos vivenciados.

Portanto, o ingresso do surdo no ambiente académico é fundamental
para o desenvolvimento da pessoa surda em termos educacionais, linguisticos e
socioculturais. Porém, possibilitar a participagio de surdos no meio académico
nio significa apenas abrir vagas no quadro de alunos, mas sim colocar em pratica
os necessarios aspectos linguisticos e culturais relacionados a estes académicos e
assim, possibilitar a integracio com os demais participantes.

Observa-se que o ouvinte muitas vezes nio domina a lingua de sinais
usada pelo surdo e isso leva a uma dificuldade na comunicagio, na interagio e
no convivio.

Ao entrar na pés-graduacio, o surdo deseja adquirir conhecimentos e
informa¢des por meio da interacio com o meio académico, ampliar saberes,
poder pesquisar e enriquecer a difusio de mais informagdes tanto entre outros
surdos quanto na sociedade.

A trajetéria educacional do surdo necessita que se incluam estratégias
de ensino, um ambiente respectivo a lingua de sinais, de interacio, da presencga
de intérpretes de Libras e de profissionais capacitados a lecionar para o surdo
respeitando sua lingua e sua cultura.

Nas pesquisas e estudos em nivel de mestrado e doutorado existentes
nas universidades, os pesquisadores de pos-graduacio investigam problemas so-

bre a educac¢io de surdo, cultura, identidade, promovendo o desenvolvimento

2 Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifici-lo a fim de se torni-lo
acessivel e habitavel, ajustando-os com suas percep¢des visuais, que contribuem para a defini¢io das
identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crengas, os costumes e os habitos de povo surdo. Descreve a pesquisadora surda:

[...] As identidades surdas sio construidas dentro das representa¢des possiveis da cultura surda, elas
moldam-se de acordo com maior ou menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela qual o individuo
representa a si mesmo, se defende da homogeneizacio, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel,
da sensac¢do de invalidez, de inclusio entre os deficientes, de menos valia social (PERLIN, 2004, p. 77-78).

180



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

da cidadania do surdo, da lingua de sinais e o atendimento de necessidades do
surdo, podendo assim criar uma proposta para melhor inser¢io no espago da

institui¢ao e da sociedade geral.

4. Metodologia

Buscamos as coletas de dados académicos por meio da divulgacio e
contato com surdos através do Facebook e de e-mails.

Elaboramos uma ficha com dados académicos para ser preenchida por
cada surdo. Nessa ficha consta o0 nome completo do surdo, naturalidade, a ins-
tituicio onde se formou, o tema da dissertacio ou tese, nome do orientador,
drea da formacio, dia, més e ano em que se iniciou e terminou o curso, a insti-
tuicio em que trabalha e e-mail. Os dados apresentados em tabelas e graficos se
referem a mestres e doutores surdos que concluiram seus cursos até o final do
ano de 2016 e preencheram a ficha até julho de 2017, quando foi finalizada a
redacio deste artigo.

Entretanto, é importante mencionar que esse levantamento é apenas
uma parte inicial do projeto. Acredita-se que, uma vez tendo sido montado um
banco de dados, outros pesquisadores poderio dar continuidade e desenvolver
novas pesquisas que contribuirdo para a melhoria da educacio dos surdos em
todos os niveis.

A partir da coleta dos dados, podem-se observar algumas questdes.
Primeiramente falaremos sobre as universidades que ja concederam titulos de
pos-graduacio stricto sensu para surdos e sua disposicio geografica, a fim de

analisar o crescimento desse acesso ao ensino superior pelo pais.

5. Resultados obtidos

Levantamento das institui¢des formadoras

Nas tabelas 1 e 2 apresentamos as relagdes das institui¢des de ensino
que formaram mestres e doutores surdos, por ordem alfabética e separadas por
regides. A primeira relacio é das universidades publicas e a segunda, de univer-
sidades privadas. Nas quatro colunas a direita apresentamos o nimero de for-
mados por essas instituicdes, separados em quatro categorias, a saber, doutorado

de mulheres surdas — que, daqui em diante, iremos nos referir como Doutorado
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Feminino (DF), doutorado de homens surdos — Doutorado Masculino (DM),
Mestrado Feminino (MF), e Mestrado Masculino (MM).

UNIVERSIDADES PUBLICAS DF DM MF MM
Regido Norte
UEPA ‘ Universidade do Estado do Para (PA) 1
Regiao Nordeste
UERN Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (RN) 1
UFBA Universidade Federal da Bahia (BA) 1
UFC Universidade Federal do Ceara (CE) 1
UFPE Universidade Federal de Pernambuco (PE) 2
UFS Universidade Federal de Sergipe (SE) 1
Regido Centro-Oeste
UFG Universidade Federal de Goias (GO) 1
UFMS Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (MS) 1
UFMT Universidade Federal do Mato Grosso (MT) 1
UnB Universidade de Brasilia (DF) 1 6 6
Regido Sudeste
UFES Universidade Federal de Espirito Santo (ES) 2
UFF Universidade Federal Fluminense (RJ) 3 1
UFOP Universidade Federal de Ouro Preto (MG) 1
UFRJ Universidade Federal do Rio de Janeiro (RJ) 1
UFSCar Universidade Federal de Sao Carlos (SP) 1 1
UFSJ Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey (MG) 1
UFU Universidade Federal de Uberlandia (MG) 1 1
UNESP Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (SP) 1
UNICAMP Universidade Estadual de Campinas (SP) 3 1
Regido Sul
FURG Universidade Federal do Rio Grande (RS) 1
UFPel Universidade Federal de Pelotas (RS) 1 1 2
UFPR Universidade Federal do Parana (PR) 1 1
UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul (RS) 4 2 9 4
UFSC Universidade Federal de Santa Catarina (SC) 6 2 21 21
UFSM Universidade Federal de Santa Maria (RS) 2
UTFPR Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (PR) 1 1
Total de 26 universidades publicas 14 6 57 44

Tabela 1 - Universidades publicas
Fonte: Produgdo da autora
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UNICAP
UNIFOR

UCB
UCDB

ucs
ucCDB

CESGRANRIO
EAESP
ISEP
PUC Minas
UAM
uMC
UNIAN
UNIBAN
UNIMEP
UNINOVE
UNISO

UNI
LASALLE
UNISC
UNISINOS

PRIVADAS

Regiao Norte
Universidade Catolica de Pernambuco (PE)
Universidade de Fortaleza (CE)
Regido Centro-Oeste
Universidade Catolica de Brasilia (DF)
Universidade Catélica Dom Bosco (DF)
Regido Centro-Oeste
Universidade Catolica de Brasilia (DF)
Universidade Catdlica Dom Bosco (DF)
Regido Sudeste
Fundacao CesGranRio (RJ)

Escola de Administracdo de Empresas de Sdo Paulo (SP)
Instituto Superior de Estudos Pedagdgicos (RJ)
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (MG)
Universidade Anhembi - Morumbi (SP)
Universiade de Mogi das Cruzes (SP)
Universidade Anhanguera de Sao Paulo (SP)
Universidade Bandeirantes de S&o Paulo
Universidade Metodista de Piracicaba (SP)
Universidade Nove de Julho (SP)
Universidade de Sorocaba (SP)

Regido Sul
Universidade Federal do Rio Grande (RS)
Centro Universitério La Salle (RS)
Universidade de Santa Cruz do Sul (RS)
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (RS)
Total de 19 universidades particulares

Tabela 2 - Instituicdes privadas
Fonte: Produgdo da autora
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Universidades publicas Feminino Masculino
Regido Sudeste 2 1 3
Regido Sul 12 4 16
Centro-Oeste 0 1 1
Regido Sul 0 1 1
Total 14 7 21

Tabela 3 — Total de surdos que concluiram o doutorado, separados por regides
Fonte: Produgdo da autora

Universidades publicas Feminino Masculino
Regido Sudeste 09 6 15
Regido Sul 35 29 64
Demais Regides 13 9 22
Regido Sudeste 8 5 13
Regido Sul 2 7
Demais Regides 2 4 6
Total 69 58 127

Tabela 4 - Total de surdos que concluiram o mestrado, separados por regides

Fonte: Produgdo da autora

Feminino Masculino Total
Linguistica 2 3 5
Educacao 12 3 15
Outras areas 0 1 1
Total 14 7 21

Tabela 5 — Total de surdos que concluiram doutorado, por area de estudo

Fonte: Produgdo da autora
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Feminino Masculino Total
Tradugéo 7 8 15
Linguistica 15 18 33
Educacao 39 24 63
Qutras areas 8 8 16
Total 69 58 127

Tabela 6 — Total de surdos que concluiram mestrado, por area de estudo
Fonte: Producdo da autora

Além dos dados contidos nas tabelas acima, constatamos que a duragio
média dos mestrados foi de 27 meses para as mulheres e 28 para os homens. A
dura¢io média dos doutorados foi de 44 para as mulheres e 54 para os homens.

Os primeiros mestrados de pessoas surdas foram na area de Educacio,
pela UFRGS. A primeira mulher surda a se tornar mestre foi Gladis Perlin, em
1998, e o primeiro homem surdo a concluir o mestrado foi Wilson de Oliveira
Miranda, em 2001.

Essas mesmas pessoas foram também os primeiros surdos a conquistar o
doutorado, na area de Educacio, sendo que Gladis Perlin concluiu seu douto-
rado em 2003 e Wilson de Oliveira Miranda, em 2007. Ambos os titulos foram
obtidos na UFRGS.

Apds do decreto lei n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005 houve um
crescimento do nimero de surdos formados principalmente nas areas de Lin-
guistica, Traduc¢io e Educacdo. A quantidade de surdos formados em outras areas
¢ ainda pequena, o que talvez esteja ligado ao fato das areas acima citadas possui-
rem melhor estrutura para acolher e promover a permanéncia de alunos surdos.

Nosso levantamento também registrou o fato de que trés mulheres sur-
das fizeram 1 ano de pds-Doutorado, entre 2012 e 2014, na area de Educagio, na
Regiio Sul do Brasil.

Cabe destacar o resultado obtido na regiio Sul, fruto dos trabalhos de-
senvolvidos na UFSC e na UFRGS que contam com fortissimos programas de

pos-graduacio em énfase em surdez e identidade surda.
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6.Variacdo das quantidades de mestrado e doutorado ao longo dos

ultimos anos

A tabela 7 apresenta o nimero de doutorados concluidos em cada ano, e

os graficos 1 e 2 mostram de forma bastante clara o crescimento da quantidade

de mestrados concluidos por brasileiros surdos ao longo dos dltimos 20 anos.

Doutorado Doutorado Doutorado Doutorado
Feminino Masculino Feminino Masculino
2003 1 2010 1
2004 2011 1
2005 1 2012
2006 2013 1 1
2007 1 2014
2008 2 1 2015 3 2
2009 2016 4 2
Total 14 7

Tabela 7 — NUmero de doutorados concluidos em cada ano, entre 2003 e 2016

» Mestmdes concludos por nmlhieres sirdas

o 8 .k lﬂn Ill k . .

1998 2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016

Grafico 1 — NUmero de mestrados concluidos por mulheres
surdas no Brasil em cada ano entre 1998 e 2016
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» Mestrad os coneluidos por homens surdos
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Grafico 2 — NUmero de mestrados concluidos por homens
surdos no Brasil em cada ano entre 2001 e 2016

Percebe-se que a quantidade de surdos com titulos de Mestrado e Dou-
torado serito sensu foi aumentando gradativamente ao longo dos anos, demons-
trando o aumento do interesse dos surdos em ingressarem na pds-graduagio,
que provavelmente tem ligacio com as melhorias nas universidades em termos
de acessibilidade as pessoas surdas, que permitem nio apenas um acesso de for-
ma cada vez mais justa em cursos de graduacio, mas também a permanéncia dos

alunos surdos nos cursos de pos-graduacio.

7. ConsideragGes finais

Neste artigo, a proposta foi obter a quantidade dos surdos com Mes-
trado e Doutorado nas principais areas de conhecimento e verificamos que a
maioria concentra em Educacio, Traducio e Linguistica.

Percebemos que o nimero de mestrados dos surdos tanto do sexo fe-
minino quanto masculino aumentou muito na altima década. O nimero dos
doutorados ainda é pequeno, mas ja é um grande progresso, visto que o primei-
ro foi conquistado em 2003.

Acreditamos que o conhecimento adquirido por meio dos estudos so-
bre a educacio de surdos e sobre a Libras, bem como o conhecimento sobre as
questdes relacionadas a permanéncia de surdos em instituicdes de ensino supe-
rior e oportunidade de op¢io do Surdo de querer ingressar em cursos de sua es-

colha, possam proporcionar melhores condi¢des de educagio dos surdos jovens.

187



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

Sabemos que nio ¢é facil romper barreiras. Resisténcias sempre vio apa-
recer, mas o avanco académico para cursar o mestrado e doutorado, dedican-
do-se a pesquisas de Libras colaboram grandemente para que o conhecimento
supere os preconceitos e a sociedade fique mais aberta para compreender e
aceitar as mudancas necessarias.

De acordo com os dados coletados na pesquisa, os surdos comecgaram a

ser aceitos e mostraram estar plenamente capacitados para cursarem universida-

des publicas e privadas, tanto em cursos de graduacio quanto de pds-graduagio.
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RESUMO

Ao partir do conceito de matriz de experiéncia para realizar uma leitura da sur-
dez, a tese apresenta uma analise dos modos pelos quais os surdos sdo lin-
guisticamente conduzidos. Para tanto, faz uso de um conjunto de documentos
mantidos pelo Acervo Histérico do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
que datam do periodo entre 1909 e 1989. Sob a perspectiva de autores do cam-
po dos Estudos Foucaultianos e dos Estudos Surdos em Educacdo, bem como da
Histdria Social da Lingua e da Politica Linguistica, utiliza os conceitos de gover-
namento e de subjetivacdo como ferramentas analiticas. Com base na anélise do
material, foi possivel distinguir praticas de governamento linguistico em duas
caracterizagdes do comportamento linguistico dos surdos: as condutas linguisti-
cas almejadas e as condutas linguisticas abjetas. A partir de cada dessas caracte-
riza¢bes, foram identificadas praticas de exercicio do governamento linguistico
que tinham, como finalidade, o desenvolvimento da nacionalidade nos surdos.
Essas praticas foram distribuidas por trés composi¢des da educacgdo de surdos:
o curriculo, a formacdo de professores e as praticas pedagdgicas. Diante disso,
defende-se a tese de que tais praticas operam na producdo de uma subjetivi-
dade surda com caracteristicas universais, o Surdus mundi, que, embora possa
utilizar uma lingua de sinais e esteja orientada a uma tendéncia cosmopolita de
ser surdo, abarca em si a poténcia de ser governada também pelo uso de linguas
orais ainda que em sua modalidade escrita. A tese contribui para que se pense

"WITCHS, P. H. Governamento linguistico em educagio de surdos: priticas de produgio do Surdus mundi no
século XX. 2018.208 f. Tese (Doutorado em Educagio) — Programa de Pds-Graduagio em Educagio,
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo.
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ndo apenas nos aspectos do governamento linguistico na educacdo de surdos,
como também na educacdo de qualquer individuo, e permite o fomento de
discussdes nas areas da Educacdo e da Linguistica.

PALAVRAS-CHAVE
Educacdo de surdos; Surdez; Lingua; Governameto; Subjetivacao.

ABSTRACT

Starting from the matrix of experience concept to make a reading of deafness,
this doctoral dissertation presents an analysis of the ways in which the deaf are
linguistically conducted. Within this aim, it uses a set of documents maintained
by the Historical Collection of the National Institute of Deaf Education that date
back to the period between 1909 and 1989. From the perspective of authors
in the fields of Foucaultian Studies and Deaf Studies in Education, as well as in
the fields of Social History of Language and Linguistic Policy, this dissertation
makes use of the concepts of government and subjectivation as analytical tools.
Based on the material analyzed, in this sense it was possible to distinguish lin-
guistic government practices in two kinds of the deaf’s linguistic behavior: the
desired language behavior and the abject language behavior. From each of the
two behaviors, practices of linguistic government were identified that had, as a
purpose, the development of the nationality in the deaf. These practices were
distributed in three compositions of the deaf education: the curriculum, the
teacher training and the pedagogical practices. In view of this, it is argued that
such practices operate in the production of a deaf subjectivity with universal
characteristics of a linguistic behavior, the Surdus mundi, that, although it can
use a sign language and is oriented to a cosmopolitan tendency to be deaf,
covers in itself the possibility of be conducted also by the use of the oral lan-
guages although in its written modality. The PHD dissertation contributes to
thinking not only of the aspects of linguistic government in deaf education, but
also in the education of any individual, and allows the promotion of discussions
in the areas of Education and Linguistics.

KEYWORDS
Deaf education. Deafness. Language. Government; Subjetivation.
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A PRODUCAO DE VIDEO NO CONTEXTO DA
SURDEZ: RELATO DE UMA EXPERIENCIA MIDIA-
EDUCATIVA NA DISCIPLINA TICS DO CURSO
BILINGUE DE PEDAGOGIA DO INES

Video production in the context of deafness: report of a media-educational
experience in the discipline of ICT in the INES bilingual course of Pedagogy

Luiz Alexandre da Silva Rosado
Alexandre de Melo Sousa:
Vivian Castelo Baltar Nejms

RESUMO ABSTRACT

No cotidiano da educacdo de surdos, cada vez N everyday deaf education,
there is a growing need for

mais necessita-se de professores que fagam USO  teachers to use video re-

do registro em video da comunicacdo em Lingua  cording for communication
in Brazilian Sign Language
. . (Libras). This requires tea-
a formacdo docente voltada para a modalidade  pqr training focused on the
imagem em movimento: letramento visual para a  moving images mode: visual

producgdo de video. Teoricamente, concebemos a literacy fo.r video production.
In theoretical terms, we con-

experiéncia aqui relatada a partir dos conceitos da  ceived the experience here
midia-educagdo na perspectiva expressivo-produ-  reported with basis on the

Brasileira de Sinais, a Libras. Por isso é necessaria

! Doutor em Educacio (PUC-Rio); professor adjunto do INES/DESU na area de Tecnologias de
Informagio e Comunicag¢io; um dos lideres do Grupo de Pesquisa “Educag¢io, Midias e Comunidade
Surda”. Acesso a artigos: https://ines.academia.edu/AlexandreR osado; alexandre.rosado@gmail.com.
2 Discente do curso bilingue de Pedagogia do INES/DESU; arxuscel@gmail.com.

* Discente do curso bilingue de Pedagogia do INES/DESU; castelovivian1@yahoo.com.br.
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tiva (autoral) e também dos principios da metodo-
logia da aprendizagem por projetos (proposicdo
de problema-criacdo de hipdteses-apresentacdo
de solucdo). Este artigo se desenvolve como re-
lato e andlise de experiéncia com a producdo de
curtas-metragens desenvolvidos ao longo do ano
de 2017, em uma turma do periodo noturno do
curso bilingue de Pedagogia do Departamento
de Ensino Superior do INES. Séo destacados dois
projetos/videos para andlise, descrevendo-se as
etapas principais de sua produgdo (argumento, ro-
teiro, escolha de locagdes, gravagdo, decupagem e
edicdo) e algumas consideracdes sobre solugdes
visuais encontradas pelos alunos participantes
de cada projeto. Podemos dizer que a experién-
cia aqui relatada foi bem-sucedida ao priorizar os
processos de producdo e leitura de imagens em
movimento, permitindo a capacitagdo de profes-
sores em formacgdo na area da surdez para a pro-
dugéo de videos, permitindo futuramente a gene-
ralizacdo das habilidades adquiridas na producdo
de novos videos em Libras com fins pedagdgicos.

PALAVRAS-CHAVE
Midia-educagdo; Letramento visual; Formagao do-
cente; Educacdo de surdos.

concepts of media-education
from an expressive-producti-
ve (author) perspective as well
as the principles of project-ba-
sed learning (proposition of
problem — creation of hypo-
thesis — presentation of solu-
tion). This article reports and
analyses the experience with
short-film production con-
ducted in 2017 with a night
class of the bilingual Pedago-
gy course offered by the De-
partment of Higher Education
at INES. The text focuses on
the analysis of two projects/
videos, describing their main
production stages (argument,
script, choice of locations, re-
cording, decoupage and edi-
ting) and student feedback on
visual solutions adopted. We
believe the experience was
successful in prioritizing the
processes of production and
reading of moving images, al-
lowing trainee teachers to de-
velop video production skills
that can be used in the future
for the production of new vi-
deos in Libras for educational
purposes.

KEYWORDS
Media-education; Visual lite-
racy; Teacher training; Deaf
education.

projeto de producao de video

1. A Midia-educac¢do como pano de fundo para a proposta do

No cotidiano da educacio de surdos, cada vez mais necessita-se de
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Portuguesa — ou qualquer outra lingua oral que faca uso de caracteres em sua
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escrita —, que os alunos ouvintes recorrem como registro e auxilio 3 memoria
e desenvolvimento de conceitos (como caderno de anota¢cdes e de rascunhos),
os alunos surdos muitas vezes nio fazem qualquer registro ou nio recebem
qualquer fexto* em Libras para complementar as aulas assistidas na escola ou na
universidade: nio criam seu “caderno de anota¢des” em Libras.

A gravacio nio é um habito, ainda, em escolas e universidades, seja
pelo professor, seja pelo aluno surdo, dos contetidos e conceitos debatidos e
aprendidos/exercitados em sala de aula; nem mesmo as avalia¢des (provas) sio
usualmente gravadas em Libras, existindo poucas experiéncias relatadas a esse
respeito. Sabemos que gravar um contetido didatico (produzir um video) requer
um conjunto diverso de habilidades comunicacionais e técnicas que nio estio
ao alcance de todos, especialmente de pedagogos.

Entretanto, o video em Libras continua sendo a principal forma de
registro linguistico e, consequentemente, educacional, social e cultural, para os
alunos surdos, apesar de termos experiéncias bem desenvolvidas com o registro
da Libras na forma escrita via Sign Writing (STUMPE 2005) e Elis — Escrita das
Linguas de Sinais (BARROS, 2007, 2008), duas formas de notacio ja presentes
e ensinadas em universidades como a UFSC® e a UFG®.

Neste relato de experiéncia, trazemos principalmente a contribui¢io
tedrica do campo da Midia-educacio e a forma como essa area de estudo con-
cebe o aprendizado das mdaltiplas linguagens mididticas e seus contextos de
producio. O slogan-resumo da midia-educacio é “com, sobre e através dos meios”.

Sdo as trés perspectivas, a saber:

* Compartilhamos a concepg¢io expandida de texto e de leitura proposta por Lucia Santaella, para

além da ideia purista de leitura como decifra¢io de caracteres impressos em folhas, mas levando em
consideragio que “o ato de ler passou a nio se restringir apenas a decifra¢io de letras, mas veio também
incorporando, cada vez mais, as relagdes entre palavra e imagem, desenho e tamanho de tipos graficos, texto
e diagramagio”. (2004, p. 17). Em sintese, a explosio de formas e suportes signicos a partir de meados do
século XIX nos obriga a expandir nossos conceitos de texto e leitura, incorporando as imagens publicitarias,
os jornais e revistas ilustrados, o cinema e a TV, os websites na internet, os videos criados e compartilhados
em nossos celulares, e toda sorte de novas modalidades midiaticas surgidas a partir da explosio da fotografia
no século XIX e da midia de massa no século XX, até a revolu¢io digital contemporinea.

5 Ver contetidos das disciplinas Escrita de Sinais 1,2 e 3 do curso Letras-Libras da UFSC: http://libras.ufsc.
br/old/public/colecaoletraslibras/eixoformacaoespecifica; e suas ementas: http://letraslibras.grad.ufsc.br/
files/2013/04/projeto_libras_presencial_FINAL-nov2008.pdf.

©Ver a ementa das disciplinas Introducio a Escrita de Sinais, Escrita de Sinais 1 e Escrita de Sinais 2 do
curso Letras-Libras da UFG em: https://www.letras.ufg.br/up/25/0/2014_PPC_libras.pdf.
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(a) o com os meios se relaciona ao uso das midias como complemento
a atividade diditica e aos assuntos abordados pelo professor, pro-
cesso mais comum nas escolas e nas universidades — perspectiva

instrumental:

(b) o sobre/para os meios diz respeito aos contetdos, linguagens e re-
presentacdes mobilizadas na produ¢io midiatica, aspecto relaciona-
do ao desenvolvimento da capacidade de analise critica dos meios
de comunica¢io por parte de quem recebe e compartilha suas

mensagens — perspectiva critica, e

(c) o através se conecta a0 momento em que o espectador se torna
também produtor e interfere na ecologia midiatica com seus pro-

prios produtos autorais — perspectiva expressivo-produtiva.

Fantin (2011, p. 29) resume estes trés aspectos/perspectivas da midia-e-
ducacio da seguinte forma:

Em sintese, [...] a midia-educagdo implica a ado¢io de uma pos-
tura “critica e criadora” de capacidades comunicativas, expres-
sivas e relacionais para avaliar ética e esteticamente o que estd
sendo oferecido pelas midias, para interagir significativamente
com suas produgdes e para produzir midias também (grifo nosso).

Na experiéncia ora aqui analisada, recorremos principalmente ao exer-
cicio coletivo dos alunos no que diz respeito aos modos de produgio de um video,
a aquisicdo da linguagem e das etapas em que um produto visual na forma de
video é produzido nos meios de comunicagio, com énfase na perspectiva ex-
pressivo-produtiva (autoral).

O objetivo do projeto desenvolvido com a turma, cujos processos e
resultados relatamos aqui, foi a produ¢io de um video para alunos surdos do
Ensino Médio ou da EJA sobre questdes contemporaneas vivenciadas por eles
e com potencial de gerar um material que os informasse e os fizesse, 20 mesmo
tempo, refletir.

Para isso, foram compartilhadas e ensinadas técnicas e procedimentos
comuns aos veiculos que produzem midia visual (video), assim como nocoes e
conceitos tipicamente compartilhados entre profissionais da area de TV e Cine-
ma (categorias, jargdes, procedimentos), mas que nio sio abordados, em geral,

nos cursos de formacio de professores (licenciaturas e cursos de Pedagogia).
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A base tedrico-pratica para o ensino dessas técnicas encontra-se em diversos
manuais de midia utilizados na disciplina TICs pelo docente-autor deste artigo
(v. MCSILL & SCHUCK, 2016; MOLETTA, 2009 ¢ WATTS, 1990) e em per-
manente coleta pelos professores lideres do grupo de pesquisa Educagio, Midias
e Comunidade Surdd’ .

Aprender uma nova linguagem (seja escrita, viso-gestual, teatral,
académica, poética, jornalistica, entre outras) nio ¢é tarefa banal, é preciso
estudar as caracteristicas do género e exercitar sua criagio por meio da pro-
dug¢io de produtos autorais proprios, sendo adequada aqui a metodologia da
aprendizagem por projetos HERINANDEZ & VENTURA, 1998). Na apren-
dizagem por projetos os alunos sio confrontados com uma problematica a
ser resolvida (informar os jovens surdos sobre questdes contemporaneas),
formulando hipéteses (com a construcio de um argumento para um video)
e resolvendo o problema por meio da produ¢io de um produto (um cur-
ta-metragem) que seja significativo para a comunidade da qual fazem parte
(alunos surdos do Ensino Médio e da EJA no INES). O resultado desejado
¢ que ao final do processo os alunos possam generalizar o que foi aprendido
no projeto em novas criacdes, sendo, neste caso, a criacio de videos peda-
gbgicos para alunos surdos.

Seguindo entio o esquema bésico da aprendizagem por projetos (pro-
blema-hipoéteses-solu¢io) e ampliando o significado da utilizacio de tecnolo-
gias na educacio, ao longo de um ano (2017.1 e 2017.2) os alunos puderam
aprender os termos, as técnicas e os procedimentos que envolvem as seguintes
etapas de uma produgdo de video na modalidade curta-metragem (linguagem
visual — imagem em movimento): (a) concepcio e escrita do argumento®, (b)

transformacio do argumento em um roteiro, (c) escolha de loca¢des, figurino

7 O grupo de pesquisa, coordenado pelos professores Cristiane Taveira e Alexandre Rosado vem
desenvolvendo, desde 2015, com auxilio do Programa de Iniciagio Cientifica do INES/DESU (PIC
INES), o projeto de pesquisa “Produgio visual na comunidade surda: pratica pedagdgica, comunicagio e
linguagens” (TAVEIRA & ROSADO, 2015). Um dos objetivos do projeto, a partir de interven¢des em
campo, ¢ “Aprofundar, através de estudos dirigidos e oficinas praticas com professores surdos e nio surdos, a
relagdo entre os principios do letramento/alfabetismo visual e as técnicas e conceitos utilizados na producio
destes artefatos” (p. 3).

8 ¢[...] selecionar uma ideia, a qual nutrird o enredo da pelicula. O argumento é elaborado justamente a
partir deste primeiro conceito; é algo semelhante a um resumo, no qual estio inseridos os elementos mais
significativos da historia e os personagens que conduzirio a narrativa. Ele é normalmente realizado por
aquele que concebeu a ideia basica, um argumentista ou roteirista, a quem cabe o papel de desenvolver este
trabalho”. (SANTANA, s/d).
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e gravacdo, (d) decupagem’ dos materiais gravados e (e) edi¢io nio linear em
editor de video profissional.

Escolhemos a modalidade curta-metragem pelo seu tempo mais curto
para que uma historia seja contada, em geral de 5 a 15 minutos', visto que os
alunos ao longo do ano nio teriam “f6lego” para uma producio de video que
ultrapassasse esse limite de tempo. Parte dos contetidos e estratégias didaticas
utilizadas em 2017 na disciplina TICs foi previamente concebida e aplicada nas
oficinas do curso de extensio “Criacio e producio de midia: imagem, video
e publica¢io digital” desenvolvido entre novembro de 2015 e dezembro de
2016'". O Mébdulo 3, chamado “Roteiro e edi¢io de video”, foi a base inicial
para a definicio das etapas do projeto de producio de video. O material pro-
duzido para o médulo foi aperfeicoado em 2017 i medida que a experiéncia
ia sendo desenvolvida e o tempo disponivel para apresentacido dos conceitos e
realizacio de exercicio era maior que aquele inicialmente utilizado no curso
de extensio.

Embora o aprendizado técnico e da linguagem ao redor da producio
de video seja o principal destaque e beneficio do projeto aos alunos, que pouco
conheciam esta modalidade midiatica, nio podemos também esquecer que o
aspecto critico que a midia-educacio incentiva foi concretizado nos intmeros
debates ocorridos em sala de aula, especialmente nas fases de constru¢io do
argumento e de roteirizacio, a respeito de quais temas seriam relevantes para o
jovem surdo na contemporaneidade e os motivos para tais escolhas.

Na turma de 2017, foco deste relato, surgiram discussdes a respeito
de: rela¢des homoafetivas, DSTs, preconceito racial, uso intenso e/ou vicio no
uso de celulares e internet, relacdes familiares, invisibilidade da deficiéncia no
ambiente escolar, entre outros. A respeito desse processo de desenvolvimento

critico, Siqueira (2013, p. 7) nos diz:

? “Decupagem — do francés découpage, derivado do verbo découper, recortar — € no audiovisual, no cinema e
na comunicagio, a divisio do planejamento de uma filmagem em planos e cortes”. (PORTO, s/d).

1°O limite de 15 minutos foi estabelecido no Brasil através da Medida provisoria n® 2.228-1, de
06.09.2001, que define em seu artigo 1°, inciso VII que “obra cinematogrifica ou videofonografica de curta
metragem”¢é “aquela cuja dura¢io ¢ igual ou inferior a quinze minutos®.

"' Todos os materiais foram disponibilizados aos alunos no seguinte endereco eletronico (site): https://
edumidiascomunidadesurda.wordpress.com (Ir em “Sobre o nosso grupo” e depois em “Atividades de
extensio”).
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E as metodologias da midia-educa¢io parecem promissoras para
essa empreitada porque ensinam os jovens a identificar proble-
mas, transformd-los numa pauta, coletar informagio e materia-
lizar essa investigacio numa mensagem para ser compartilhada
na rede. Ao concluir todas as etapas desse processo, os estudantes
acessam uma diversidade de fontes de informacio, selecionam
e ordenam dados, discutem e constroem pontos de vista, numa
dindmica na qual se deve fomentar a apropriacdo critica, e onde
nio cabe a imposi¢io de uma tGnica leitura correta.

A tese principal para o desenvolvimento desse trabalho nas disciplinas
de TICs do curriculo do curso bilingue de Pedagogia do INES é que, uma vez
que os docentes em formacio dominem as etapas de producio de um video,
seus principais elementos e as técnicas e procedimentos envolvidos, eles pode-
rido produzir com seus futuros alunos, especialmente os alunos surdos, materiais
didaticos na forma de video, usando a Libras como lingua principal (generaliza-
¢do da aprendizagem).

Esperamos que os futuros docentes se tornem profissionais semelhan-
tes a professora surda Daniela de Carvalho Cruz, ex-aluna do curso bilingue
de Pedagogia do INES, que hi muitos anos desenvolve um trabalho intenso
de producio independente de videos para seus alunos do ensino fundamental,
formando uma verdadeira videoteca sobre diversas tematicas tratadas em suas
aulas (CRUZ, 2015 e TAVEIR A, 2014). Coerente com o seu trabalho, Daniela
produziu uma das primeiras monografias em Libras do INES, sob a orientagio

da professora Cristiane Taveira, que pode ser acessada no /ink presente na biblio-

grafia ao fim deste trabalho.

2. Relato de experiéncia: do planejamento do projeto as suas fases

de execucao

O objetivo deste segundo topico do trabalho ¢ relatar e analisar as etapas
de um projeto desenvolvido ao longo da disciplina de Tecnologias de Infor-
mag¢io e Comunica¢io (TICs), ministrada pelo primeiro autor deste artigo ao
longo dos dois semestres do ano letivo de 2017.

O projeto se desenvolveu em dois semestres por existir, no curriculo
do curso bilingue de Pedagogia do INES, as disciplinas TICs I e TICs II. As
disciplinas sio permeadas por trés momentos que se alternam ao longo do cro-

nograma de aulas: (a) momentos de debates tedrico-conceituais, com textos das
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dreas de Educag¢io e Tecnologia'?, (b) momentos em que o projeto de desenvol-
vimento de um produto midiitico é realizado com grupos de alunos e, por fim,
(c) momentos de avaliacio presencial em que os alunos passam por uma prova
individual em sua primeira lingua (L1), em complemento a nota resultante da
avaliacdo do produto intermediario e final do projeto.

Escolhemos, para este relato de experiéncia, o trabalho realizado com a
turma do periodo noturno, pois foi com esses alunos que pudemos trabalhar o
projeto ao longo de todo ano, visto que no primeiro semestre de 2017 a turma
do periodo matutino estava sob a regéncia de outra professora.

O projeto, como parte da proposta pedagodgica da disciplina, consistiu
na formagio de grupos responsaveis, cada um, pelo desenvolvimento de um
projeto de producio de video que abordasse uma temaitica contemporanea re-
lacionada a alunos do Ensino Médio ou da EJA e seu cotidiano. Para a formacio
dos grupos, optou-se pela realizacio de sorteio, em que foram selecionados qua-
tro alunos “cabecas-de-chave” que selecionavam, de forma alternada, um aluno
por vez para compor o seu grupo'®. Com este método de escolha, garantiu-se
a heterogeneidade dos grupos, com a presenca de surdos e ouvintes que obri-
gatoriamente deveriam trabalhar em conjunto ao longo de todas as etapas do
projeto, cooperando de acordo com suas habilidades e interesses.

Focaremos neste relato, especialmente, na analise do desenvolvimento
do projeto e constru¢io do produto final de dois grupos.

O primeiro grupo selecionou o tema Doengas Sexualmente Transmis-
siveis (DSTs), e dentro desta tematica mais abrangente, decidiu abordar a AIDS
(Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida) através da producio de uma historia
sobre um jovem que, a0 iniciar um novo relacionamento, descobre, ap6s realizar

um exame solicitado pela nova namorada, ter contraido o virus HIV.

12 Na disciplina TICs I, atualmente sio desenvolvidos debates a respeito dos conceitos tratados em dois
textos: (1) Lucia Santaella, sobre as fases das tecnologias, com “A aprendizagem ubiqua substitui a educagio
formal?” e (2) Marco Silva, com a rela¢io docéncia, interatividade e cibercultura, com o texto “Cibercultura
e educacgio: a comunicag¢do na sala de aula presencial e online”. Na disciplina TICs II a énfase estd nos
seguintes textos: (1) Daniel Gustavo Mocelin, sobre a ética hacker, com o texto “A ética hacker do trabalho
rompendo com a jaula de ferro” e (2) Alexandra Bujokas de Siqueira, sobre a midia-educag¢io, com o texto
“Midia: quer estudar essa matéria?”. A proposta da primeira disciplina é tratar de temas de abordagem

mais utdpica (esperangosa) e na segunda disciplina a ideia € tratar de abordagens que revelam o lado mais
critico a respeito da produgio e do consumo de tecnologias de informagio e comunicagio. Autores como
Erick Felinto, André Lemos, Richard Barbrook e Neil Selwyn também podem ser utilizados, caso a turma
apresente interesse em aprofundar detalhes sobre os topicos mencionados na disciplina.

13 Os grupos costumam ter, em média, 7 alunos, visto que nossas turmas tém de 25 a 30 alunos regulares.
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O segundo grupo debateu o tema da comunicac¢io pelo uso de smarr-
phones (celulares) e o afastamento cotidiano que a tecnologia pode gerar den-
tro de uma familia, identificando topicos importantes a serem falados, como o
embate geracional (pais e filhos), o vicio em midias eletronicas (uso exagerado
e por longas horas) e como isso pode prejudicar a interagdo familiar. A histéria
comecga com dois filhos que acompanham o pai na compra de um celular no
shopping, pois este pai quer entender o cotidiano de uso de aplicativos na in-
ternet. Porém, depois de um problema de satide de um dos filhos, a mie propoe
como presente de aniversirio uma semana inteira sem conexao com a internet,
para que a familia ficasse mais proxima e conversasse mais.

A primeira etapa do trabalho envolveu a construgio de um argumento
para o projeto de produ¢io de um curta-metragem. Quanto ao primeiro grupo,
nessa fase, alguns estereotipos a respeito das relacdes homoafetivas puderam ser
detectados. A principio, a AIDS seria adquirida pelo personagem em um rela-
cionamento homossexual e nio em um relacionamento heterossexual, o que
poderia perpetuar a ideia de que AIDS é uma doenca especifica dos homos-
sexuais (especialmente os do sexo masculino). O médico no curta-metragem
seria uma espécie de professor, que daria uma aula sobre DSTs ao puablico-alvo
espectador (a0 modo de uma aula de “telecurso”), nio se integrando efetiva-
mente a historia.

Apbs alguns debates a respeito do argumento, resolveu-se inserir ele-
mentos do cotidiano jovem, como a ida a um baile e a existéncia de maltiplos
namoros e relacionamentos (no comego, o grupo propos que os dois jovens
seriam noivos e iriam ao médico antes do casamento, o que foi modificado ao
longo das discussdes). Foi comum a todos os grupos pensar inicialmente em um
video formal diditico sobre o tema que cada um trataria, porém, ao longo do
processo de discussio dos argumentos, historias narradas em formato novelisti-
co passaram a dominar as producdes — talvez pelo universo comum aos alunos
acostumados com novelas e seriados de TV.

Nio é uma operagio simples transformar dados brutos coletados a
respeito de uma tematica em uma narrativa romanceada com personagens
envolvidos em uma trama com inicio (apresentacdo dos personagens e si-
tuacio), meio (desenvolvimento e climax) e fim (resolucio e encerramento).

Para isso, inicialmente explicou-se aos alunos, de maneira geral, a ideia de
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Jornada do herdi (ou monomito), uma estrutura narrativa recorrente em di-
versas culturas, em que um personagem central parte para uma aventura/jor-
nada, passando por desafios e revelacdes e se transforma ao final do percurso
(v. CAMPBELL, 2007).

A ESTRUTURA TIPICA DE UM ROTEIRO
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Figura 1 - Slide apresentado aos alunos
que resume as fases da jornada do heroi

Sobre a escolha de lingua que predominaria no curta-metragem, é im-
portante enfatizar que os grupos da turma aqui em tela, incluindo os dois pro-
jetos de producio de video analisados, optaram pela Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua para os curtas-metragens, com todos os atores
sinalizando, sem Lingua Portuguesa oral ou escrita complementar (legendas).
Esta escolha facilitou a atuag¢io dos alunos surdos como atores, que puderam
participar das gravacdes utilizando sua L1.

Apbs a montagem do argumento, cada grupo comegou a redacio do
roteiro. A construcio do roteiro foi estudada em sala de aula, especialmente os
componentes e c6digos presentes no cabecalho de cada cena e a estrutura de
dialogos e pensamentos/sentimentos dos personagens (turnos de fala). O pri-
meiro grupo chegou a conclusio que deveria elencar os personagens a partir
do quantitativo de integrantes, para que esses fossem incorporados por cada um
deles, com o objetivo de elaborar as falas e as caracteristicas que cada persona-
gem traria consigo ao longo do curta-metragem. Porém, isso nio impediu a
colaboragio inter-grupos em cenas em que um namero maior de personagens

era necessario.
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Figura 2 - Slide que apresenta aos
alunos os elementos basicos de um roteiro

O processo de incorporagio dos personagens foi mais dificil no come-
¢o, pois a maioria dos alunos estava tendo sua primeira experiéncia de atuacio
em frente as cameras, demandando bastante tempo, alguns mais que outros,
para conceber as caracteristicas que cada papel propunha. No entanto, o ro-
teiro comecgou a ganhar forma e os personagens comegaram a ter suas falas,
com algumas girias e/ou linguajar que evidenciasse ainda mais as qualidades de
cada papel. O roteiro foi sendo materializado em cenas estudadas e divididas ao
longo do roteiro.Visto que o perfil dos personagens da historia sobre DSTs era
jovem, as expressOes e girias seriam fundamentais, assim como a descontragio

na abordagem do tema tratado.

Sobre o processo de elaboracio do roteiro, pelo proprio dominio da
Lingua Portuguesa necessario na elaboragio do argumento e depois do ro-
teiro, essa fase foi dominada pelos alunos ouvintes, com algumas intervengdes
e participacdes de alunos surdos em aula, mas ainda timidas. Era comum que
alunos ouvintes ajudassem os alunos surdos, que apresentavam dificuldade de
desempenho em leitura/escrita em Lingua Portuguesa, na leitura e interpre-
tacio dos contetdos presentes no roteiro (ensaio das cenas) antes do inicio de

cada gravacio.
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Nio foram elaborados pelos alunos surdos, em conjunto com alunos
ouvintes, roteiros em Libras (filmagem-rascunho'), todos os grupos optaram
pela elaboragio e revisio do roteiro em Lingua Portuguesa, tendo como refe-
réncia os elementos que caracterizam o género roteiro de cinema no formato
escrito (cabecalho, descricdo da cena, personagens, didlogos, sugestdes de pen-
samento e transicoes).

De certa forma, para os alunos surdos foi importante entender que a
gravacio de um video envolve um planejamento prévio, externalizado na forma
de um texto escrito (em alguns casos, um rascunho em video, como em algumas
monografias em Libras), planejando o que depois serd gravado pela equipe. Esse
processo de planejamento prévio foi internalizado pelos surdos, especialmente no
segundo semestre de 2017 (na disciplina TICs II), em que os grupos efetivamente
foram a campo realizar as gravagdes e o texto do roteiro se tornou essencial para a
direcdo de cada cena e de seus dialogos. Era comum, nas primeiras cenas gravadas,
os alunos surdos apresentarem improvisos em didlogos ou mesmo a introducio de
cenas diferentes daquelas previstas no roteiro, sendo que com o passar do tempo a
importancia do planejamento prévio (o roteiro) ia sendo compreendida.

Com o roteiro elaborado, o professor da turma entio propds um exer-
cicio: fotografar no INES os locais de filmagem e a previsio de posi¢io e atua-
¢do dos personagens do curta-metragem, com o objetivo de prever posi¢cdes
de camera e enquadramentos dos cenarios e personagens. Seria possivel gravar
nesses locais? Quais personagens estariam presentes em cada local? Para fazer as
fotografias, o grupo voltou seus esforcos para os locais disponiveis no Instituto
Nacional de Educac¢io dos Surdos — INES, institui¢io onde a faculdade se loca-
liza, buscando dependéncias que pudessem compor os cenarios, com o intuito
de apresentar locacdes de filmagem realisticas, criando o elo entre o cenario,

a historia e os personagens. As fotografias foram inseridas em uma tabela com

4 A filmagem-rascunho é descrita pelos autores do artigo que detalha as etapas de produgio das
monografias em Libras do Departamento de Ensino Superior do INES (TAVEIRA et al., 2015).

A filmagem-rascunho deriva de discussdes realizadas entre orientador e orientando, assim como do esforco
de leitura do aluno surdo, seja de textos, videos em Libras ou imagens/graficos, realizando a “saida do uso
coloquial da lingua para um modo argumentativo, formal, dentro da estrutura cientifica que prima por
basear-se em autores e na demonstra¢io de seus conceitos-chave, dentro de uma norma culta de exposi¢io.”
A filmagem-rascunho é um suporte para o continuo exercicio de criagio e revisio de sua estrutura
argumentativa, seja cientifica (com introdugio-desenvolvimento-conclusio) ou de narrativa novelistica
(com apresentagio-desenvolvimento da histéria-encerramento), semelhante ao rascunho em texto escrito
utilizado pelos alunos em seus cadernos e computadores. A filmagem-rascunho pode ser planejada com o
uso de glosas, antes de ser filmada, como primeiras nota¢des do aluno surdo.
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duas colunas, sendo localizado do lado esquerdo o roteiro com as cenas e seus
didlogos e do lado direito as fotogratfias feitas no INES.

Citamos como exemplo um personagem do primeiro grupo que seria
o médico que, consequentemente, necessitaria de um cenario que retratasse o
seu consultdrio, para que houvesse ainda mais realismo e imersio na historia
pelo nosso espectador. O grupo entio escolheu como locagio um consultério

da Divisio Médico-Odontologica (DIMO) do INES.
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Figura 3 - Exemplo de extrato de roteiro contendo fotografias
com a previsdo de enquadramentos de camera e locacdo

No segundo semestre de 2017, os alunos passaram entio a dirigir e
atuar nas cenas, 0 que exigiu um estudo prévio sobre as posi¢des e os en-
quadramentos da camera, necessarios na produ¢io mais fluida das cenas que
compuseram o projeto. Esse estudo culminou na gravagio simulada em sala de
aula de uma das cenas de cada roteiro (na turma aqui em tela foram formados

quatro grupos, totalizando quatro projetos/roteiros). O trabalho de gravacio,
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realizado somente com uma cimera’ e um tripé'®, exigiu o enquadre separa-
do de diferentes angulos para uma mesma cena, exigindo precisio dos atores
que repetiam algumas vezes a mesma atua¢io/dialogo e posi¢io em cena. O
processo de filmagem com enquadres distintos em uma mesma cena, embora
mais longo, produziu maior riqueza de elementos capturados. Como exemplo,
podemos citar os personagens em movimento gravados com Zakes diferentes e
também a gravacio da cena em que dois personagens dialogam dentro de um
carro. Ao final, com todo produto gravado em mdos, passou-se para uma nova

etapa: a decupagem e a edicdo dos videos.
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Figura 4 — O professor da disciplina disponibilizou
para os grupos um modelo de planilha de decupagem

A etapa final envolveu a edi¢do de todas as cenas gravadas pelos grupos.
Usamos os equipamentos (computadores) da Sala Revoluti'” do INES, localizada
no terceiro andar do prédio principal. Para a edi¢io, foi utilizado um software
profissional, tendo o professor preparado uma aula para que todos pudessem
ter a oportunidade de saber e conhecer os processos de edi¢io que o progra-

ma permitia executar (um computador com editor de video para cada grupo,

15 Foram utilizadas cimeras DSLR semiprofissionais, neste caso as cameras Canon EOS Rebel T5i.

16 Nos dias de gravacio tivemos dois ou até trés grupos gravando simultaneamente, o que nio permitiria o
uso de mais de uma camera por grupo. A op¢ao por gravar com uma camera também foi devido ao nimero
restrito de alunos que poderiam atuar como operadores de cimera, em geral um aluno em cada grupo, e ao
nimero de baterias e cartdes de memoria SD a disposigao.

17 Mais detalhes sobre o modelo das Salas Revoluti, com computadores em mesas que formam grupos de
trabalho (estruturas dindmicas que podem ser modificadas de acordo com a proposta didatica), podem ser
encontradas no site: http://neo.ines.gov.br/neo/index.php/component/content/article?id=92.
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totalizando quatro ilhas de edi¢do funcionando simultaneamente). Para editar, os
alunos do grupo, atendendo ao pedido do professor, elaboraram a decupagem
das cenas nas semanas anteriores, que consistia em uma lista com os nomes dos
arquivos gravados e os tempos de corte inicial e final de cada trecho que compu-
nha cada cena, assim como os momentos que entrariam os efeitos de transi¢io.

Percebeu-se que, nessa fase, os grupos ficaram mais unidos pelo proces-
so de finalizacdo do trabalho, sendo que cada um oferecia sugestdes sobre os
cortes necessarios para compor as cenas e também os efeitos visuais que pode-
riam ser utilizados ao longo dos curtas-metragens. Era o momento em que o
trabalho tomava corpo e se percebia o produto se aproximando de sua forma
final para publica¢io.

Com os cortes e montagem finalizados, o professor inseriu, em cada
video, a abertura com o titulo do curta-metragem e logotipo do DESU/INES
e, ao final, os créditos com fotografias do curta-metragem ou de bastidores de
gravacio. Todos os videos foram disponibilizados para os alunos no site Yourube
em /ink nio listado, garantindo a privacidade e op¢io de cada grupo em divul-

gar ou nio suas produgdes.

3. Breve analise dos curtas-metragens e algumas solu¢Ges visuais

exploradas pelos grupos

Faremos aqui uma breve analise dos dois videos resultante do projeto
descrito no segundo tdpico desde artigo, visando a capturar algumas solugdes
visuais e recursos aprendidos e mobilizados em cada grupo. Ambos os videos sio
historias do género novelistico, com narrativas curtas que contam as historias
ficticias de um ou mais personagens centrais e seus processos de transformacio.

O primeiro video, intitulado “Uma historia sobre DSTs”, totaliza 14
minutos e 56 segundos de duracio, sendo o maior curta-metragem produzido
pela turma do periodo noturno de 2017. O video nio apresenta qualquer faixa
sonora, a Unica lingua presente é a Libras, com excec¢io de subtitulos ao longo
do curta-metragem, a0 modo de atos que indicam a loca¢io onde se passam as
cenas. Exemplo: “No baile”, “No carro” e “No consultorio”. O video é prota-
gonizado por um ator ouvinte, fluente em Libras, e uma atriz surda. Qutro ator
surdo é coadjuvante, junto com outras atrizes ouvintes. A presenca de surdos e

ouvintes no elenco foi equilibrada.
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Cabe destacar a riqueza de enquadramentos, indicando o aprendizado
do grupo das nocdes de enquadramento estudadas em sala de aula: planos e
angulos de camera. Predominam nesse curta os planos médio e americano, com
angulos laterais e frontais, e eventualmente angulos nucais (de costas), com a
presenga, quase sempre, de mais de um personagem em cena.

O uso marcante do meio primeiro plano ocorreu na cena que se passa
dentro do carro, em que dois personagens dialogam e a cada turno de fala é
mudada a posicio de camera. Ja a sequéncia mais rica de enquadramentos em
sequéncia ocorreu na primeira cena do consultério, com a chegada do casal, o
atendimento pela secretaria e a consulta em seguida. So solugdes de enquadra-
mento dificilmente executadas sem estudo e preparo prévio.

Para representar a passagem de tempo, o grupo utilizou o recurso de
timelapse'™® com a imagem panoramica da cidade e a passagem do dia extraida de

outro material filmico de referéncia.

Figuras 5 e 6 — A passagem de

tempo indicada por uma timelapse

Ja para representar o que era apontado por uma das personagens no
baile, o recurso de sp/iz (divisio de tela) foi mobilizado, dando maior vivacidade

a cena que se passava em duas locagdes simultaneamente.

8 Timelapse € uma sequéncia de quadros (frames) que resume uma longa passagem de tempo, aumentando
a rapidez em que o tempo passa na cena e criando a no¢io de fendmenos que nio percebemos pela sua
lentidio. Um pequeno video de alguns minutos de duragio, por exemplo, pode ter uma sequéncia de
quadros em que cada um deles foi capturado a cada minuto do dia, resumindo todo o dia no curto espago
de minutos.
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Figura 7 — Uso de divisdo de tela (split) para indicar

acoes simultaneas na mesma cena

O segundo video, intitulado “Familia: virtual versus real” tem a duracio
de 7 minutos e 45 segundos. A acdo se passa basicamente em dois ambientes:
na casa da familia e no shopping onde ocorre a compra do celular pelo pai dos
dois jovens. Também nio apresenta faixas sonoras, sendo todo sinalizado em
Libras. Os quatro personagens da historia sio surdos: vendedora do shopping,
mie, pai e filha. Somente um ator ¢ ouvinte, o filho, indicando predominio de
personagens surdos.

Esse video também apresenta sensibilidade para o uso de enquadra-
mentos e angulos de camera, porém um pouco menos intensamente que o pri-
meiro curta-metragem, com cenas que se passam sem cortes de enquadramento
durante didlogos longos entre varios personagens a mesa (exemplo: a conversa
do pai com os filhos e a entrada da mie em seguida). Na maior parte do tempo
sdo utilizados os planos médio, americano, e meio primeiro plano, de modo
semelhante ao do primeiro video. O plano dose ¢ utilizado ao final, quando é

enfatizada a leitura de um livro pela personagem filha do casal.
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Figuras 8 e 9 - Plano close (livro) e plano contra-plongé
(visdo de baixo para cima a partir do bolo)

Diferentemente do primeiro curta, as angulacdes verticais de camera
s3o mais exploradas em alguns momentos. O angulo plongé (de cima) é utilizado
para apresentar os celulares na loja do shopping e o contra-plongé (de baixo) é
utilizado quando o pai e o filho estio falando no celular e os filhos estio sen-
tados na mesa da sala e também na cena em que a mie recebe um bolo de ani-
versario surpresa (visdo a partir do bolo). Ambas as solugdes vieram pelo préprio
grupo, sem interven¢io docente.

Nesse curta, a passagem de tempo € indicada por meio da frase “Dias

)

depois...” e “Uma semana sem celular...” no centro da tela, com fundo preto e

letras brancas.

4. Consideracgdes finais

O fortalecimento da AMI entre os alunos requer que os proprios
professores sejam alfabetizados em midia e informagio. O traba-
lho inicial com professores ¢ a estratégia central para se alcancar
um efeito multiplicador: de professores alfabetizados em termos
informacionais para seus alunos e, eventualmente, para a socieda-
de em geral. (WILSON, 2013, p. 17).

Neste artigo relatamos a experiéncia de produzir videos em um proje-
to desenvolvido na disciplina sobre tecnologias de informagio e comunicagio
(TICs) no curso bilingue de Pedagogia do INES. Narramos detalhadamente as
etapas desenvolvidas no projeto e analisamos dois produtos finais: curtas-metra-
gens produzidos ao longo de um ano por dois dos quatro grupos formados na
turma. A experiéncia midia-educativa permitiu aos alunos (professores em for-

magio) conhecer um outro tipo de linguagem, a linguagem visual da imagem

em movimento: o video.
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Para além do letramento classico sobre leitura e escrita de textos (letra-
mento verbal/textual), pensamos o video também como um “texto”, na pers-
pectiva de Santaella (2004), que tem um conjunto de técnicas e procedimentos
de produg¢io proprios (argumento, roteiriza¢ao, gravacio, decupagem, edi¢io),
muito diferentes daqueles utilizados para a escrita de uma redacio, de um artigo
ou de um livro, nos levando a ideia do letramento visual.

A UNESCO reuniu, em 2008, um conjunto de especialistas interna-
cionais que propos a unificagio de diferentes iniciativas de educacio sobre/com/
através das midias e suas diversas formas de alfabetismo (publicitario, jornalistico,
cinematografico, digital, visual) em um Gnico conceito: AMI, o Alfabetismo
Midiatico e Informacional (WILSON, 2013). De maneira simples, podemos
dizer que ser alfabetizado midiaticamente é resultado de um processo de midia-
-educagio, devendo comecar desde cedo nas escolas, perpassando os diferentes
tipos de midias e letramentos necessarios para entendé-las, utiliza-las e produzir
novos contetdos em seus multiplos formatos.

No caso especifico de nossa experiéncia aqui relatada, colaboramos em
nossa disciplina para o desenvolvimento de um professor nio somente analiti-
co-critico a respeito das midias, mas também letrado/alfabetizado visualmente,
com foco na producio de videos em Libras. Ser letrado visualmente envolve o
conhecimento de diversas categorias de producio visual: a produgio e leitura
da imagem (desenho, pintura, fotografia, grafismo), a producio e leitura da peca
grafica (banner, cartaz, outdoor), os elementos da gramitica visual (v. DONDIS,
2007; LEBORG, 2015), e também o desvelamento do processo de producio
e leitura de imagens em movimento (animacdes, curtas-metragens, filmes de
cinema, novelas, seriados de TV).

Se vemos esta Gltima categoria de letramento como essencial aos do-
centes da area da Educac¢io de surdos e sua urgéncia pedagdgica para a pro-
ducio de videos em Libras para e com seus alunos surdos, podemos dizer que a
experiéncia aqui relatada foi bem-sucedida ao prioriza-la e permitir que profes-

sores em formacio tenham sido capacitados para sua producio.
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ANEXO 1: QR codes dos videos produzidos pelos grupos

Video 1: Uma histdria sobre DSTs
Alunos: Alexandre Sousa, Agnaldo Macedo, Carlos Al-

berto, Fabiana Dias, Heloisa Sardinha, Luiz Henrique,

Luiza Negueiros, Maria das Gragas, Roberto Duarte.
https://www.youtube.com/watch?v=fw{]OW CIWts&t=

Video 2: Famiflia: virtual versus real

Alunos: Carina Melo, Djenane Alcantara, Jeniffer Matos,
Laysa da Silva, Marcus Vinicius Ayache, Vivian Castelo e
William Silva
https://www.youtube.com/watch?v=V_wb10p3wzY
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VISITANDO O ACERVO DO INES

Visiting the Historical Collection of the INES
Solange Maria da Rocha’

Fonte Documental: Despacho administrativo
Contetido: Menezes Vieira é contratado professor do Instituto
Ano: 1871

Acervo: Arquivo Nacional

Menezes Vieira nasceu em Sio Luis do Maranhio, em 1848. Estudou
Humanidades em sua cidade natal e Medicina no Rio de Janeiro. Especiali-
zou-se em otorrinolaringologia no ano de 1873 defendendo a tese Da Surdez
produzida por lesdes materiais; acistica; aparelho da audigio; sinais tirados da voz e
da palavra. Embora tivesse um consultério dentro de uma farmicia na Rua
da Carioca, exerceu a medicina por pouco tempo. Sua grande disposi¢io era
para o magistério. Em 1871, ainda estudante de medicina, assumiu a cadeira de

Linguagem Escrita do entio Instituto de Surdos-Mudos. Juntamente com sua

! Doutora em Educacio pela Pontifica Universidade Catorlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO); mestre em
Educagio Especial pela Unuversidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]J); licenciada e bacharelada em
Historia pela Universidade Federal Fluminense (UFF).
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mulher Carlota de MenezesVieira, fundou o Colégio Menezes Vieira, em 1875,
localizado na Rua dos Invalidos, n°® 26. No livro A cor da escola, de Maria Licia
Rodrigues Muller (2008) ha um registro fotografico do dia da inauguracio de
seu colégio, mostrando a presenga de negros e brancos dentre seus profissionais.
A fotografia de autoria de Augusto Malta apresenta os professores e a diretora da
escola.Vieira criou o primeiro Jardim de Infancia do Brasil, o qual denominava
Jardim de Criancas, espaco, segundo ele, de transi¢io suave e racional da familia
para a escola (pg. 570, BASTOS). Foi autor de diversas obras sobre educacio
geral e educacdo de surdos. Dentre estas se destacam: Do surdo-mudo, considerado
do ponto de vista_fisico, moral e intelectual. Conferéncia Literaria. Rio de Janeiro:
Tip. Cinco de Marco, 1874; O ensino pritico da lingua materna para uso dos surdos-
-mudos. Rio de Janeiro: Tip. Pinheiro, 1885; A i/magem da palavra. Rio de Janeiro,
1886; Almanaque dos amigos dos surdos-mudos. Rio de Janeiro: Tip Pinheiro, 1888.
Foi também o primeiro diretor do Pedagogium fundado ja no periodo republi-
cano por Benjamim Constant quando Ministro da Instruc¢io Publica, Correios

e Telégrafos.
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ARTE E CULTURA SURDA

COLAGENS DIGITAIS DE UMA ARTISTA ATIVISTA:
CANDY URANGA

Candelaria Uranga é filha de artistas. A mie é desenhista e artista plastica, a avd
paterna era fotografa. O pai, Arturo Uranga, de personalidade multifacetada,
¢ cenodgrafo, pintor, diretor de arte, desenhista de produ¢io e realizador de
documentario e anima¢io. Nossa convidada nesta edi¢do, artista plastica e

fotdgrafa, é também conhecida como Candy Uranga .

227



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 48 | jul-dez | 2017

Candy ilustrou o livro “As aventuras de Pin6quio da LSB”, de Nelson Pimenta,
autor do video e ator surdo. Ja escreveu contos sobre a vida surda.Viaja e do-
cumenta suas viagens por meio da fotografia.

Ela estd antenada ao Movimento feminista da Argentina, tendo documentado
a Marcha Mundial das Mulheres. A marcha reivindica a soberania de corpos
e territérios femininos, em que mulheres de diversas partes da Argentina se
retinem em encontros desde 2013, em Rosario. Em 2016 reuniram-se mais de
70 mil mulheres! Nos Gltimos anos o encontro tem crescido, culminando em
marchas documentadas por Candy Uranga, que mora em Rosario.

Candy ja esteve em nossa capa da Revista Espaco, mas desta vez temos um con-
junto de fotografias com tracos politico-artisticos feministas, revelando-se Candy
uma multifacetada mulher surda na cobertura de manifestacdes sobre temas que
envolvem a igualdade de géneros, movimento LGBT e legalizagio do aborto.
Candy ¢é ex-aluna de pintura na Escola de ArtesVisuais (EAV) do Parque Lage e,
com seu trabalho fotografico, amplia-nos o olhar para a forca feminina magistral
retratada em olhares sensiveis de heroinas das ruas, em momen- to histori-

co para o povo argentino. Vale lembrar que Candy

Uranga cursou Licenciatura em Desenho Grafico
na instituicio de ensino Universidad Abierta
Interamericana, o que lhe facilita ampliar o
impacto de suas fotos através de arte digital,
da mesma forma que faz com sua pintura e

desenho.
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NORMAS PARA SUBMISSAO ONLINE

Encaminhamento:

Os autores (no maximo, trés
autores, pelo menos um Doutor) devem
realizar o cadastro (Login/Senha) no site
da revista; na se¢do Submissdes Online,
devem preencher adequadamente o per-
fil e escolher a opcdo "AUTOR", obser-
vando os campos obrigatoérios de preen-
chimento (os que estdo acompanhados
de asterisco). E importante “salvar” as
informacdes registradas.

Depois de ter realizado esses
passos, deve-se passar para "SUBMIS-
SOES ATIVAS" e iniciar o processo de
submissdo através do link, no qual ird
realizar os cinco passos basicos:

1- Inicio: confirmar se estd de
acordo com as condi¢des estabeleci-
das pela revista (marcando as caixas de
selecdo das condigdes e da declaracao
de direito autoral) e selecionar a secdo
artigos;

2- Inclusdo de metadados: indi-
car os dados principais — nome, sobre-
nome (o sistema traduz como prenome
e nome), e-mail, instituicdo, cidade, es-
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tado e pais, resumo da biografia, titulo
e resumo; indicacdo dos financiamentos
de agéncias de fomento relacionados ao
trabalho a ser publicado;

3- Transferéncia de originais:
realizar a transferéncia do arquivo para
o sistema;

4- Transferéncia de documentos
suplementares: realizar a transferéncia
de arquivos com informagdes suplemen-
tares, que funcionam como um apéndice
ou anexo ao texto principal, tais como
instrumentos de pesquisa, conjuntos de
dados e tabelas, que seguem os padrdes
de ética de avaliacdo, fontes de informa-
¢do normalmente ndo disponiveis para
leitores, ou figuras e/ou tabelas que ndo
podem ser integradas ao texto.

5- Confirmagdo: Concluir a

submissao.

Apbs concluir os cinco passos
supramencionados, o autor deve aguar-
dar o e-mail do editor e, nesse interim,
podera acompanhar todo o fluxo de seu
trabalho, da submissao, aceite, avaliacdo,
reedicdo do original até a publicacdo.
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Os artigos, apds a submissdo, sdo de-
signados aos avaliadores definidos pelo
Comité Cientifico. A politica de selecdo
dos artigos é definida pelos membros da
Coordenacao Editorial da revista.

CONFIGURACOES GERAIS

FORMATO DE ARTIGO

Os artigos devem ter a exten-
sdo minima de 13 (treze) e maxima de 20
(vinte) paginas, com a possibilidade de
mais 3 (trés) paginas de anexo.

1. Configurar a péagina: tama-
nho do papel: A4 (21,0x 29,7 cm); mar-
gens superior e inferior: 3 ¢cm; direita e
esquerda: 3 cm.

2. Tipo de letra: Times New Ro-
man, corpo 12.

3. Espacamentos: 1,5 entre li-
nhas e paragrafos. Deixar uma linha (1,5)
entre o ABSTRACT/KEYWORDS e o inicio
do texto.

4. Adentramento: 1,25 cm para
assinalar inicio de paragrafos.

5. Tabelas, ilustracdes (fotogra-
fias, desenhos, graficos etc.) e anexos
devem vir prontos para serem impressos,
dentro do padrédo geral do texto e no es-
paco a eles destinados pelo(s) autor (es).
Para anexos que constituem textos ja
publicados, incluir bibliografia completa
bem como permissdo dos editores para
publicagdo.

PRIMEIRA PAGINA

1. Titulo em portugués ou na
lingua estrangeira em que o artigo foi
escrito, fonte 14, Times New Roman,
centralizado sem margem, maidsculas
apenas para primeira letra ou nomes
proprios, negrito, seguido de barra e
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da traducdo para o inglés, em italico e
negrito.

2. O(s) nome(s) do(s) autor (es)
deve(m) vir na terceira linha (espago sim-
ples) abaixo do titulo a direita, em itlico,
sem negrito, letras mailsculas somente
para as iniciais, com nota de rodapé para
identificacdo da instituicdo a que o autor
pertence por extenso, separada por um
hifen da sigla, seguida pela cidade, sigla
do estado, pais; indicagdo dos financia-
mentos de agéncias de fomento relacio-
nados ao trabalho a ser publicado quando
houver e endereco eletronico (sem a pa-
lavra e-mail), fonte 10, Times New Roman,
justificado. Exemplo: Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES, Rio de Janei-
ro, RJ, Brasil; Capes; xxxx@gmail.com

3. A palavra RESUMO (fonte sem
italico) deve estar em mailsculas, sem
adentramento, sem dois pontos, trés li-
nhas (simples) abaixo do tema. Iniciar o
texto do resumo na linha de baixo.

5. O texto do resumo, na lingua
em que foi escrito o artigo, devera vir
abaixo da palavra RESUMO, sem aden-
tramento, e devera ter, no maximo, 150
palavras. N&o indicar referéncias no re-
sumo.

6. As PALAVRAS-CHAVE devem
ser inseridas na linha de baixo, espaca-
mento simples, na lingua utilizada no ar-
tigo, maximo de cinco. Sé a primeira le-
tra de cada palavra/expressdo estara em
maiuscula; uso de ponto e virgula para
separacdo entre as palavras, sem ponto
no final. Exemplo: PALAVRAS-CHAVE:
Preconceito; Surdez; Escola; Libras; Adul-
tos surdos.

7. A palavra ABSTRACT (fonte
itdlico) deve aparecer em maiusculas, sem
dois pontos, trés linhas abaixo das PALA-
VRAS-CHAVE, sem adentramento. Iniciar
o texto do abstract na linha de baixo.
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8. O resumo em inglés deve ter,
no maximo, 150 palavras, espacamento
simples, fonte italico.

9. As KEYWORDS, méaximo de
cinco palavras, devem aparecer na linha
de baixo, espacamento simples. S6 a pri-
meira letra de cada palavra estard em
maiuscula.

CORPO DO ARTIGO:
Secoes, Subsecgoes, Notas

Secoes e subsegdes: sem aden-
tramento, em maiusculas sé a palavra
inicial, numerados em algarismos arabi-
cOs e sem ponto, em negrito; a numera-
¢do nao inclui a introducdo, a conclusao
e as referéncias.

Indicagdes bibliogréficas no
corpo do texto deverdo vir entre parén-
teses, resumindo-se ao Ultimo sobreno-
me do autor, data de publicacdo da obra
e pagina, separados por virgulas:

Ex.: (BAKHTIN, 2011, p. 306)

Se o nome do autor estiver cita-
do no periodo, indicam-se, entre parén-
teses, apenas a data e a pagina. Nao utili-
zar, nas citagoes, expressdes como ldem,
Ibidem, Op. Cit.. Fornecer sempre a
referéncia completa como no exemplo
anterior.

NOTAS

As notas devem aparecer ao pé
da pagina, corpo 10, numeradas de acor-
do com a ordem de aparecimento.

Uso de recursos tipograficos:
italico, negrito, sublinhado e “aspas”

Italico: devera ser utilizado em
trés situagOes: palavras de lingua es-
trangeira, citacdo de titulos de obras no
corpo do texto, énfase ou destaque de
palavra ou trecho do texto.
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Negrito: evitar esse recurso ti-
pografico. Utiliza-lo apenas no titulo do
artigo, nas segdes e subsecdes.

Sublinhado: evitar esse recurso
tipografico.

Aspas: devem ser empregadas
no corpo do texto para citagdes de tre-
chos de obras; jamais em titulos de ar-
tigos, cancdes, partes de obras ou capi-
tulos, que virdo sem destaque. Exemplo:
no artigo Os géneros do discurso, “todos
os diversos campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem” (BA-
KHTIN, 2003, p. 261).

CITAGOES: direta com mais de
trés linhas

Para citacdo direta com mais de
trés linhas, submeter o trecho citado a um
recuo equivalente a 4 cm, sem adentra-
mento no comeco do paragrafo, fonte 11
e espaco simples. NAO empregar aspas.
No final, entre parénteses, inserir: sobre-
nome do autor (em mailsculas), data da
edicdo utilizada, nUmero da pégina.

Para citacdo com mais de trés
autores, indique, entre parénteses, o pri-
meiro autor seguido da expressao et al.,
data: (CASSANAS et al., 2003, p.205).

Todas as citagdes de textos es-
trangeiros devem ser traduzidas para o
portugués. O original deve aparecer em
nota de rodapé. Usar preferencialmente
as tradugdes ja existentes. Caso ndo seja
possivel, justificar a utilizacdo de outra
tradugdo em nota de rodapé.

REFERENCIAS

A palavra REFERENCIAS deve
aparecer em mailsculas, sem adentra-
mento, com espacamento 1,5 e 6pt de-
pois da ultima linha do artigo. Abaixo
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dela, as referéncias devem ser citadas em
ordem alfabética, sem numeracdo, com
espagcamento simples com 6 pt antes e 0
pt depois entre as referéncias. Caso haja
mais de uma obra do mesmo autor, citar
respeitando a ordem cronoldgica de pu-
blicagdo; caso haja mais de uma obra do
mesmo autor publicada no mesmo ano,
diferencia-las por meio de a, b e c.

1. Livros:

SOBRENOME DO AUTOR, Nome
do autor de forma abreviada (apenas as
primeiras letras). Titulo do livro (em ita-
lico, somente a primeira letra em mails-
cula): subtitulo (sem itdlico). Tradugdo
por Nome do Tradutor. Edicdo. Local:
Editora, data. v. (Série ou Colecdo).

Ex.. ROCHA, S. M. da. Memdria e
Histdria: a indagacdo de Esmeralda. 1.ed.
Petropolis, RJ: Arara Azul, 2010. (Colecdo
Caderno Académico; 1)

2. Capitulos de livro:

SOBRENOME DO AUTOR, Nome
do autor. Titulo do capitulo sem desta-
que. In: seguida das referéncias do livro:
SOBRENOME DO AUTOR, Nome de au-
tor. Titulo do livro (em italico, somente
a primeira letra em maiuscula): subtitu-
lo (sem italico). Traducdo por Nome do
Tradutor. Edicdo. Local: editora, data, nu-
mero das p. (paginas consultadas) ou v.
(Série ou Colegdo).

Ex.. SILVA, D. J. da. Educacao,
Preconceito e Formacao de Professores.
In: SILVA, D. J. da; LIBORIO, R. M. C. (Org.).
Valores, preconceitos e praticas educati-
vas. l.ed. Sdo Paulo: Casa do Psicédlogo,
2005, p. 125-141.

3. Trabalhos publicados em
anais de eventos ou similares:

SOBRENOME DO AUTOR, Nome
do autor. Titulo: subtitulo. In: Nome do
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evento (em italico), nUmero, ano, local de
realizacdo. Titulo da publicacdo (em ita-
lico): subtitulo da publicagdo (sem itali-
co). Local de publicacéo (cidade): Editora,
data, paginas inicial-final do trabalho.

Ex.. FARACO, C. A. Voloshinov
um coragdo humboldtiano? In: XI Con-
feréncia Internacional sobre Bakhtin, 11,
2003, Curitiba. Proceedings of the Elev-
enth International Bakhtin Conference.
Curitiba: Universidade Federal do Parana,
2004, p.261-264.

4. Partes de publica¢bes pe-
riddicas
4.1 Artigos de periddicos:

SOBRENOME DO AUTOR, Nome
do autor. Titulo do artigo (sem desta-
que). Nome do periddico (em itélico),
cidade, volume e nimero do periddico,
paginas, data de publicacdo.

Ex.. BRAIT, B. Lingua nacional:
identidades reivindicadas a partir de lu-
gares institucionais. Gragoata, Niteroi,
n.11, p.141-155, 2. sem. 2001.

4.2 Artigos de jornal:

SOBRENOME DO AUTOR, Nome
do autor de forma abreviada. Titulo do
artigo. Titulo do jornal, Nimero ou titulo
do caderno, se¢do ou suplemento, Local,
paginas inicial-final, dia, més, ano.

Ex.: BRASIL, U. Borges admirava
faroestes e a Lua. O Estado de S. Paulo,
Caderno 2, Sdo Paulo, p.D3, 31 out. 2009.

5. Monografias, dissertacoes
e teses:

SOBRENOME DO AUTOR, NOME
DO AUTOR, titulo (italico): subtitulo (re-
dondo), ano, nimero de folhas ou volu-
mes, (Categoria e area de concentragdo)
Nome da Faculdade, Nome da Universi-
dade, cidade.
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Ex.. PEREGRINO, G. Secreto e
Revelado, Tacito e Expresso: o preconcei-
to contra/entre alunos surdos. 2015. 246
f. Tese. (Doutorado em Ciéncias Humanas
— Educacéo), Pontificia Universidade Ca-
tolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro

6. Publicacoes online:

SOBRENOME DO AUTOR, Nome
do autor de forma abreviada. Titulo do
artigo. Nome do periédico. Cidade, vo-
lume do periddico, nimero do periddico,
ano. Disponivel em: [endereco eletroni-
co]. Acesso em: dia/més/ano.

Ex.: SAMPAIO, M. C. H. A propé-
sito de “Para uma filosofia do ato” (Ba-
khtin) e a pesquisa cientifica em ciéncias
humanas. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 1, n.
1, 1° sem. 2009. Disponivel em: [http://
www.linguagememoria.com.br]  Acesso

em: 29 out. 2009.

7. Filmes e material icono-
grafico

7.1 Filmes:

NOME DO FILME. Diretor. Estu-
dio de producéo do filme. Pais de origem
da produgédo: ano de producdo. Local da
distribuidora: Nome da distribuidora,
data. Suporte [VHS, Blu-ray ou DVD].
(Tempo de duragédo), colorido ou p & b.

Ex.: Macunaima. Diregdo (roteiro
e adaptacdo) de Joaquim Pedro de An-
drade. Filmes do Serro/Grupo Filmes/
Condor Filmes. Brasil: 1969. Rio de Janei-
ro: Videofilmes, 1969. Verséo restaurada
digitalmente, 2004. [DVD]. (105 minutos),
colorido.

7.2 Pinturas, fotos, gravuras,
desenhos etc.:

AUTOR. Titulo [quando nédo
existir titulo, atribuir um ou indicar sem
titulo, entre colchetes]. Data. Especifi-
cacdo do suporte. Havendo mais dados,
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podem ser acrescentados para melhor
identificacdo do material.

Ex. ALMEIDA JUNIOR. Caipi-
ra picando fumo. 1893. Oleo sobre tela.
Sdo Paulo, Pinacoteca do Estado de Sao
Paulo.

8. Discos

8.1 Discos considerados no
todo:

SOBRENOME DO  ARTISTA,
Nome do artista [ou NOME DO GRUPO].
Titulo da obra: subtitulo [Indicar se se
trata de CD ou Vinil]. Local da gravadora:
Nome da gravadora, data.

Ex. : VELOSO, C. Caetanear. Sao
Paulo: Polygram, 1989.

8.2 Partes de discos (cangoes,
pecas, etc.):

AUTOR DA CANCAO. Titulo da
cangdo. In: AUTOR DO DISCO. Titulo da
obra: subtitulo [informar se se trata de
CD ou Vinil]. Local da gravadora: nome
da gravadora, data.

Ex.: VELOSO, Caetano. O quere-
res. In: VELOSO, C. Caetanear [CD]. Sao
Paulo: Polygram, 1989.

ANEXOS

Devem ser colocados antes das
referéncias, precedidos da palavra ANE-
XO, sem adentramento e sem numeragao.

FIGURAS

As ilustragdes deverdo ter a
qualidade necessaria para publicacdo.
Deverdo ser identificadas, com titulo ou
legenda, e designadas, no texto, de for-
ma abreviada, como figura (Fig. 1, Fig. 2
etc.). Deverdo vir em arquivos JPEG.
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FORMATO DA RESENHA

As resenhas devem apresentar
cerca de 10.000 caracteres e devem con-
ter, no inicio, a referéncia completa da
obra resenhada, incluindo o nimero de
paginas, em fonte 14, negrito e espaga-
mento simples, sem titulo, sem resumo,
sem palavras-chave, sem referéncias ao
final do texto, sem citagdes que excedam
trés linhas. A revista sé aceita resenhas
de obras publicadas recentemente: no
Brasil, ha menos de dois anos; no exte-
rior: ha menos de quatro anos.

O nome do autor da resenha
deve vir na terceira linha abaixo da re-
feréncia (espacamento simples). Deve ser
seguido de nota de rodapé, com qualifi-
cagdo do autor: instituicdo a que perten-
ce, cidade, estado, pais e e-mail.

O texto da resenha deve vir com
7 espacos simples abaixo do nome do
autor em Times New Roman, corpo 12
e espaco 1,5. Configurar a pagina: tama-
nho do papel: A4 (21,0x 29,7 cm); mar-
gens superior e inferior: 3 cm; direita: 3,0
cm; esquerda: 3,0 cm.

Adentramento: 1,25cm para as-
sinalar inicio de paragrafo.

ESPECIFICACOES PARA
SUBMISSAO EM VIDEO -
REGISTRO EM LIBRAS'

SOBRE O ARTIGO

O artigo cientifico em Libras
serd enviado para a comissao avaliadora

! Baseado Revista Brasileira de Video Registros
em LIBRAS (UFSC) realizada pela Equipe de
TILSP do DDHCT/INES. Traducio: Alessandra
Scarpin Moreira Delmar, Debora C. Teixeira
Santos, Erica Cristina Silva e Lenildo Lima de
Lima; e revisio texto final de Ramon Linhares
(COPET/DDHCT/INES).
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Pode ser acrescentado o ar-
tigo em lingua portuguesa em PDF, po-
rém néo é obrigatério. O artigo deve ser

da revista.

inédito nunca antes publicado em lingua
de sinais e nem em lingua portuguesa. O
sinalizante pode ser o préprio autor ou
um tradutor autorizado pelo autor.

Estrutura do Artigo
a. Titulo, Subtitulo
b. Autor/ Tradutor

¢. Resumo

d. Sinais Principais (Palavras-
-chave)

e. Abstract (Nao obrigatério)
f. Introdugéo

g. Desenvolvimento

h. Conclusao

i. Referéncia bibliogréfica

O artigo cientifico ndo contem
menu, pois é um texto direto. O arquivo
deve ser salvo em MP4 e enviado para a
comissdo avaliadora por DVD.

TiTULO, AUTOR/TRADUTOR

Para o titulo deve ser feito o
sinal de “titulo” usando a camiseta azul
escu-ra ou bege, bem como o subtitu-
lo. Fazer uma pausa rapida entre o titu-
lo e o subtitulo, se houver. Seguido de
“pausa” de 2 ou 3 segundos e iniciar
apresen-tando primeiramente do autor
o sinal e o contato de e-mail. Para as tra-
dug¢des mediante autorizacdo, o Autor se
apre-senta primeiro (nome, sinal, e-mail
e nota de rodapé) depois apresenta o
Tradutor (nome, sinal, e-mail e nota de
rodapé). Entre o autor e o resumo deve
haver um escurecimento e clareamento
(2 a 3 segundos) da imagem indicando o
inicio de outro topico.



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

RESUMO

O resumo deve ter entre
01m30s (um minuto e trinta segundos) —
minimo — a 03mO00s (trés minutos) — ma-
Ximo — em sinalizagdo normal (nem rapi-
da nem muito devagar) e devem conter
os obje-tivos, a metodologia, os dados
coletados e as conclusées. Quando si-
nalizar “Re-sumo” deve-se usar camiseta
azul escuro ou bege, e quando sinalizar
0 “texto do resumo” deve-se usar camisa
preta ou cinza. Finaliza com as médos em
pausa.

Entre o resumo e os sinais prin-
-cipais ndo ha escurecimento e clarea-
-mento da imagem apenas a “pausa”.

SINAIS PRINCIPAIS

Sdo os sinais principais que
compde o artigo e devem ter entre 3
(trés) a 5 (cinco) sinais sinalizados com
“pausa” aguardando 2 a 3 segundos en-
tre os sinais. Quando assinalar os “sinais”
deve-se usar também camiseta preta ou
cinza. Depois dos sinais princi-pais deve
haver o escurecimento e cla-reamento
da imagem indicando novo tépico.

ABSTRACT

O abstract é opcional. O abs-
tract se trata de um resumo traduzido em
outra lingua de sinais (Lingua de Sinais
Americana, Lingua Gestual Portuguesa,
Sinais Internacionais), e segue todas as
regras do resumo e dos sinais principais.
O abstract deve ser igual o resumo, se-
guindo as mesmas informacoes.

INTRODUCAO

A introducdo contem os objetivos
do artigo, apresenta os capitulos resu-mi-
damente. Quando sinalizar “introdu-¢do”
deve-se usar camiseta azul ou bege e para
o corpo do texto camiseta preta ou cinza.
Ao final ha escurecimento da tela.
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DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento é a par-
te principal do artigo onde é explicado
cada conceito apresentado anteriormen-
-te na introdugdo. No desenvolvimento
esses conceitos serdo trabalhados de for-
ma mais aprofundados. Alguns arti-gos
sdo divididos em toépicos, por exemplo,
1, 1.1, 1.2 etc. Os subtitulos serdo sina-
lizados com a camiseta azul ou bege. O
corpo do texto sera feito com a camiseta
preta ou cinza. Finaliza com as maos em
pausa e o escurecimento da tela.

CONCLUSAO

E a finalizacdo do artigo que
con-tem as opinides e conclusdes do
autor que correspondem aos objetivos
e hipd-teses levantadas inicialmente. O
titulo "conclusdo” é feito com a camiseta
azul ou bege. O corpo do texto sera feito
com a camiseta preta ou cinza. Finaliza
com as maos em pausa e o escurecimen-
to da tela.

REFERENCIAS

As referéncias deverdo seguir
as normas NBR 6023 da ABNT. Quando
sinalizar “referéncias” usa-se camiseta de
cor azul escuro ou bege e as referén-cias
em formato de texto colocado em tela
cheia. Ao final ha escurecimento da tela.

NOTA DE RODAPE

E utilizada quando surgir um
termo novo ou sinal desconhecido deve-
-se utilizar o sinal especifico de “rodapé”
logo apds o termo e atribuir um ndimero
sequencialmente a cada vez que utilizar
uma nota de rodapé. As informagdes das
notas de rodapé devem aparecer logo
apos a “conclusdo” e deve conter todas
as informacGes numeradas sequencial-
-mente. Lembrando que essa nota de
rodapé deve comegar com o numero 2,
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pois o rodapé 1 ja esta sinalizada no titu-
lo. A camisa utilizada para citar “Rodapé”
é de cor azul escuro ou bege enquanto
as informacdes do rodapé séo feitos com
camiseta preta ou cinza. Depois da nota
de rodapé deve haver o escurecimento
e clareamento da ima-gem indicando
novo topico.

CITACOES

A citacdo é a comprovacdo com
o embasamento tedrico que alicerca o
transcorrer do texto. O trecho citado
deve ser exatamente como o original,
seja ele em lingua portuguesa ou em lin-
gua de sinais. Devendo constar a fonte
da qual fol retirado o texto e o autor.

As citacOes tém quatro formas
de apresentacdo diferentes:

1. Citacao direta: quando se
realiza coépia da citacdo idéntica da lin-
gua em questdo. Se for em lingua escrita,
deverd apresentar a escrita no video, em
tela cheia, exatamente como no original.
Deverad conter também o autor, ano e
a pagina. No caso de a citagdo ser em
Lingua de Sinais, deve-se inserir a sina-
lizacdo original, em tela cheia, ou sina-
lize exatamente como o original. Neste
caso usa-se a camiseta vermelha para a
citagdo. Também se deve colocar o autor,
ano e a pagina quando em lingua portu-
guesa, ano e tempo do video em caso de
lingua de sinais.

2. Citacao indireta: quando se
realiza um comentario sobre a citagdo do
autor. Use camisa preta ou cinza para estas
as citacdes. Coloque o autor, ano e a pagi-
na, ou tempo no caso da lingua de sinais.

3. Citacdo traduzida: quando
se traduz uma citagdo em lingua escrita
para lingua de sinais ou de lingua de si-
nais para lingua portuguesa ou de uma
lingua de sinais estrangeira para lingua
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de sinais brasileira. Utilizar camiseta ver-
melha, citar o tradutor, o autor, ano e a
pagina ou tempo do video no caso da
lingua de sinais.

4. Citacdo de Citacdo (Apud):
Neste caso, antes da citacdo deve-se di-
zer que ela esta sendo citada dentro de
outra producao, sendo ela direta ou nao.
O autor citado vem primeiro seguido do
autor que utilizou a citagdo. Se for direta
tem que ser idéntica ao original, com ca-
miseta vermelha e se for indireta deve-se
usar camiseta preta ou cinza.

FORMA DE CITACAO

Se a fonte da citagdo fora video
em lingua de sinais deve-se colocar em
tela cheia. Da mesma forma a fonte escri-
ta deve ser colocada centralizada em tela
cheia. Nao colocar a citagdo minimizada
ou descentralizada na tela.

ORIENTACOES DE COMO
FAZER O ViDEO
Tempo/Tamanho do Artigo

O artigo deve possuir um mini-
-mo de tempo de 10m (dez minutos) ao
maximo de 30m (trinta minutos) na sua
integra.

O Ensaio deve possuir no mini-
mo 5m e no maximo 20m e o Relato de
Experiéncia deve possuir no minimo 5m
e no maximo 20m.

TABELAS E IMAGENS

Caso haja tabelas, imagens e
gréficos colocar centralizado em tela
cheia e ndo colocar as imagens minimi-
-zadas ou descentralizadas.

SOLETRACAO

A soletracdo devera ser usada
para nomes de autores, tradutores, ano
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de publicacdo, numero da pagina e siglas,
acompanhado de legenda de cor amarela
e fonte Arial 10 na parte inferior da tela.

A legenda serd usada dentro do
corpo do texto

FUNDO E ILUMINACAO

O Fundo para a filmagem deve
ser branco e sem desenhos, sem qual-
-quer objeto que possa distrair. A llumi-
-nagdo adequada, sem excesso ou falta
de luz. Devem-se evitar sombras.

VESTUARIO

Para a sinalizacdo deve-se usar
camiseta basica, T-Shirt, com mangas
curtas ou longas, sem decote, lisa, sem
bolso, sem estampas, ndo usar camiseta
polo ou de botdes.

Segue orientacdo para as cores
das camisetas conforme quadro 1.

Quadro 1 — Relacdo das cores
das camisetas e sinalizacdo das partes
do video

PARTE DO  COR DA COR DA
VIDEO CAMISETA  CAMISETA
Titulo Azul Escuro | Bege
Corpo do Preto Cinza
Texto

Citacdo Vermelho | Vermelho

IMAGEM DO SINALIZANTE

A apresentacdo do sinalizante
é de suma importancia. Faz-se neces-
sario que o sinalizante esteja barbeado
ou com a barba aparada. Os cabelos se
forem compridos devem ser colocados
para tras, alinhados. Evitar o uso de aces-
sérios nos cabelos, relégios e joias gran-
des que chamem a atencdo, apenas joias
pequenas e discretas.
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POSICAO E FILMAGEM

O enquadramento do Sinalizan-
te deve ter as seguintes configuracdes:

1. Parte superior: o enquadra-
-mento da camera deve ficar entre 6 e 8
centimetros acima da cabeca.

2. Laterais esquerda e direita:
o enquadramento deve ter espago sufi-
ciente a partir da posicdo dos cotovelos
com os dedos médios se tocando na al-
tura do torax.

3. Parte inferior: o enquadra-
-mento deve ficar entre 6 e 8 centime-
tros abaixo da posicdo das maos do si-
nalizante quando estiverem em pausa. A
sinalizacdo ndo pode sair do limite pro-
posta da filmagem.

PARA CITAR VIiDEOS

Seguir a norma da ABNT para
ar-tigos cientificos em texto acrescentan-
do a minutagem do contetdo do video
citado.

PARA SUBMETER O TEXTO
EM LIBRAS

O link com o texto em video
deve ser enviado em corpo de um docu-
mento contendo os seguintes dados em
lingua oral escrita:

1. Titulo em portugués ou na lin-
-gua estrangeira em que o artigo foi es-
crito, fonte 14, Times New Roman, centra-
lizado sem margem, mailsculas apenas
para primeira letra ou nomes préprios,
negrito, seguido de barra e da traducao
para o inglés, em italico e negrito.

2. O(s) nome(s) do(s) autor(es)
deve(m) vir na terceira linha (espaco sim-
ples) abaixo do titulo a direita, em itlico,
sem negrito, letras mailsculas somente
para as iniciais, com nota de rodapé para
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identificacdo da instituicdo a que o autor
pertence por extenso, separada por um
hifen da sigla, seguida pela cidade, sigla
do estado, pals; indicacdo dos financia-
mentos de agéncias de fomento relacio-
nados ao trabalho a ser publicado quando
houver e endereco eletronico (sem a pa-
lavra e-mail), fonte 10, Times New Roman,
justificado. Exemplo: Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos - INES, Rio de Janei-
ro, RJ, Brasil; Capes; xxxx@gmail.com

3. A palavra RESUMO (fonte sem
italico) deve estar em maiusculas, sem
adentramento, sem dois pontos, trés li-
nhas (simples) abaixo do tema. Iniciar o
texto do resumo na linha de baixo.
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5. O texto do resumo, em lingua
portuguesa, devera vir abaixo da palavra
RESUMO, sem adentramento, e devera
ter, no maximo, 150 palavras. N&o indi-
-car referéncias no resumo.

6. As PALAVRAS-CHAVE devem
ser inseridas na linha de baixo, espaca-
-mento simples, na lingua utilizada no
artigo, maximo de cinco. S6 a primeira
letra de cada palavra/expressdo estara
em mailscula; uso de ponto e virgula
para separagdo entre as palavras, sem
ponto no final. Exemplo: PALAVRAS-
-CHAVE: Preconceito; Surdez; Escola; Li-
bras; Adultos surdos.






Essa revista foi composta com tipo-
grafia Bembo e Calibri com dimen-
soes 24cm x 16,5cm




