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Editorial |s

Encerrando o ano de 2014, apresentamos aos nossos leitores esta edi¢do da Revista ESPACO,
que tem como tema o Desafio atual da Lingua Portuguesa na Educagdo de Surdos.

Nessa perspectiva, os artigos aqui apresentados destacam a importancia da leitura e da
escrita para o processo de inclusdo escolar e educacional dos estudantes surdos, apontam
caminhos para a melhora da prdtica docente e do processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa desses alunos e reafirmam a necessidade de observarmos a diversidade linguistica e
cultural da comunidade surda, assim como os direitos linguisticos dos surdos brasileiros.

Na secdo ESPACO ABERTO, que abre a revista, apresentamos dois artigos. O primeiro,
“Usabilidade e acessibilidade nos espagos virtuais das bibliotecas universitarias federais
brasileiras para usuarios surdos” de Claudiana Almeida de Souza Gomes e Marcia Heloisa
Tavares de F. Lima, que no &mbito do direito de acesso para surdos em bibliotecas universitarias
federais por meio de seus espacos virtuais, e considerando-se o direito de acesso como uma das
manifesta¢des do direito a informacio, fazem uma reflexdo acerca de questdes relacionadas a
aquisicdo da leitura e da escrita pelo aluno surdo “para enfatizar a dificuldade encontrada
por esse usuario nos ambientes tanto fisicos quanto virtuais”. O segundo, “Pais ouvintes e
filho surdo: dificuldades de comunicagdo e necessidade de orientagdo familiar”, de Esmeralda
Pecanha Stelling, Luiz Felipe Pecanha Stelling, Elenilde Maria dos Santos Torres e Helena Carla
Castro, aborda as questdes dos pais ouvintes e seus filhos surdos, ressaltando a importancia
da orientagdo familiar na promog¢ao de um melhor relacionamento e desenvolvimento desses
sujeitos.

No DEBATE, “Ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos: trabalhando com
provérbios” de Vanessa Gomes Teixeira e Priscila Costa Lemos Barbosa, traz o relato das
experiéncias vivenciadas em quatro oficinas de provérbios oferecidas para os alunos surdos
e ouvintes da graduacao bilingue de Pedagogia do Instituto Nacional de Educag¢io de Surdos
(INES), em que foram trabalhadas questdes de interpretacdo, coesdo, coeréncia, sentidos
denotativos e conotativos. As autoras ressaltam que “a partir da troca de experiéncias e das
dindmicas realizadas, as oficinas nos apresentaram caminhos para a melhora da pratica
docente e do processo de ensino-aprendizagem”. “Portugués como Segunda Lingua para
Surdos (PL2S): o emprego do pronome relativo “que” em textos académicos”, de Danielle
Coelho Lins, parte do relato dos profissionais atuantes no Departamento de Ensino Superior
(DESU) do Instituto Nacional de Educagio de Surdos (INES) sobre a producio académica de
seus alunos surdos e ouvintes, para concluir que o uso do pronome relativo “que” é apontado
pelos professores como um dos maiores problemas encontrados nas monografias entregues
pelos alunos. Em “O papel da afetividade nas aulas de Lingua Portuguesa como L2 para alunos
surdos”, Aline Fernanda Alves Dias discorre sobre as questdes conflituosas que emergem no
ensino da Lingua Portuguesa (LP) para surdos em uma escola bilingue e sinaliza que se trata
de uma agdo coletiva, em que todos aqueles envolvidos nesse processo devem colaborar para
o seu sucesso, dos familiares aos professores. Para a autora, “ndo conscientizar o surdo sobre
a importancia do dominio da leitura e escrita é correr o risco de que ndo haja a verdadeira
inclusao”.

ATUALIDADES EM EDUCACAO traz o estudo “Reflexdes acerca do curso de Letras-Libras e
suas contribui¢des para a construcdo de novas perspectivas na educagio a distancia” de Betty
Lopes e Carolina Ferreira Pego, com o objetivo de discutir questdes tedricas concernentes a
Educacgdo a Distancia e a Lingua Brasileira de Sinais a partir de uma andlise bibliografica e
relatos de experiéncias dos préprios autores, tutores e alunos do curso de Letras-Libras da
UFSC. As autoras concluem que a “EaD aliada a tecnologia, paulatinamente mais presente na
sociedade académica, vem promovendo uma mudanc¢a do paradigma no cendrio educacional
brasileiro”.

Finalizando o conjunto de artigos, a secdo REFLEXOES SOBRE A PRATICA apresenta “Libras,
leitura e escrita: aprendendo a dirigir a prépria vida”, em que Dulce Maria Lopes de Aguiar
e Estefania Cristina da Costa reafirmam a importancia da lingua de sinais para facilitar o
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processo de aprendizagem do portugués escrito pelo surdo, para a constituicio de um ser
de linguagem, para o estabelecimento das bases da estruturacdo da identidade social, para
o fortalecimento da autoestima do surdo e para a apropriacdo de diferentes situagoes e
contextos, na constituicdo de seu conhecimento enciclopédico.

Em PRODUCAO ACADEMICA apresentamos quatro teses: “Interfaces naturais e o
reconhecimento das linguas de sinais”, de Renato Kimura da Silva, defendida no Programa
de P6s-Graduagao em Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital, da Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo; “Ementas de Libras nos espacos académicos: que profissionais, para
qual inclusdo?”, de Elissandra Lourenco Perse, defendida no Programa de Pds-Graduagio em
Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]); “Relacdo professor surdo/alunos
surdos em sala de aula: analise das praticas bilingues e suas problematiza¢des”, de Monica
Astuto Lopes, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo da Faculdade de Ciéncias Humanas
da Universidade Metodista de Piracicaba/SP; e “Sala ambiente de artes para alunos surdos:
uma proposta de inclusdo e sustentabilidade”, de Eliane do Nascimento Gouvéa, defendida no
Centro Universitario Anhanguera de Niter6i/R]/(UNIAN).

Na RESENHA DE LIVROS analisamos a obra Breve Histéria dos Surdos no Mundo e
em Portugal, de Paulo Vaz de Carvalho, um livro recheado de fatos histdricos, eventos e
personagens de grande importancia no mundo dos surdos, recomendado a toda comunidade
académica, que deseja conhecer e divulgar a histéria dos surdos e sua construcao.

Em MATERIAL TECNICO PEDAGOGICO, destacamos a importancia da criagdo da TV INES
e o desafio didrio de se produzir um canal de televisdo bilingue e de se construir narrativas
audiovisuais que conjuguem Libras e Lingua Portuguesa, integrando publicos e promovendo
assim a inclusdo social dos estudantes surdos.

A secdo VISITANDO O ACERVO DO INES recorda os Anais da 12 Conferéncia Nacional de
Professores de Surdos, de 1959, e a Campanha para a Educac¢io do Surdo Brasileiro, desenvolvida
pelo INES. Esses eventos relatados no documento aqui apresentado, configuram-se como um
registro importante da educagao publica no Brasil, na década de 1950.

Boa leitura!
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RESUMO

Trata da tematica de inclusdo do surdo em
ambientes virtuais e dos padrdes de acessibilidade
e usabilidade como essenciais para o exercicio do
direito a informacao deste cidadao. Para tanto, aborda
questdes relacionadas a aquisi¢do da linguagem da
leitura, do dominio da escrita, da alfabetizacdo e do
letramento para enfatizar a dificuldade encontrada
por esse usuario nos ambientes tanto fisicos quanto
virtuais. Aborda o conceito de direito a informacio
correlacionando com o direito ao acesso a documentos
de cunho publico, bem como a todo tipo de informacgio
contida em espacos fisicos ou ndo, e que nio tenham
carater sigiloso. Aponta para os ambientes virtuais
das bibliotecas federais brasileiras, a fim de verificar
pelas recomendacgdes de acessibilidade e heuristicas
de usabilidade, se estes ambientes informacionais
proporcionam uma intera¢do com a interface de seus
sites que permitam navegabilidade deste tipo de
usudrio. Enfoca a questdo da legislagdo como principio

norteador para que o surdo exerc¢a seus direitos de
acesso e uso a informacdo em todos os setores de
cunho publico. O recorte foi realizado nos sistemas
de bibliotecas universitarias federais que agrupem
em seu site todas as unidades de informac¢do das
universidades federais pesquisadas, a fim de mapear
se esse espago atende as recomendacdes e aos padrdes
que permitam o acesso e a navegac¢do para inclusao do
usuario surdo nos espacos académicos virtuais.

Palavras-chave: Bibliotecas Universitarias.
Acessibilidade. Usabilidade. Direito a informacao.
Direitos dos Surdos.

ABSTRACT

It’s about the inclusion of the deaf in virtual
environments and standards of accessibility and
usability as essential to the exercise of the right to
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information of this citizen. For that, addresses issues
related to reading language acquisition, the domain
of writing, literacy and literacies to emphasize the
difficulty encountered by this user in both physical and
virtual environments. Discusses the concept of right to
information, co-relating with the right to access public
documents imprint, as well as all kinds of information in
physical spaces or not, and are not confidential. Points
to the virtual environments of the Brazilian federal
libraries to check the accessibility guidelines and
usability heuristics, if these information environments
provide interaction with their websites interfaces that
allows navigation for this type of user. Focuses on the
question of law as the guiding principle for the deaf to
exercise their rights of access and use of information
in all areas of a public kind. The research focuses in
systems that include all websites of federal university
libraries, that save all information units of the Federal
Universities surveyed, in order to map up if this space
meets the recommendations and standards enabling
access and navigation to include deaf user academics
in virtual spaces.

Keywords: Libraries. Accessibility. Usability. Right to
information. Rights of the Deaf.

INTRODUCAO

O tema em que se insere o presente trabalho
diz respeito ao direito de acesso para surdos em
bibliotecas universitarias federais por meio de seus
espacos virtuais, considerando-se o direito de acesso
como uma das manifesta¢des do direito a informacao
(LIMA et al, 2012, p. 6).

A percepgdo da auséncia de profissionais
devidamente preparados para o atendimento a
usudrios surdos, assim denominados na literatura,
por se tratarem de individuos sem residuo auditivo
ou com surdez severa ou profunda (FALCAO, 2010)
em 6rgdos publicos chamou a aten¢do para as fontes
que tratam o assunto para que essa investigacao
tomasse corpo. As bibliotecas universitarias devem
estar preparadas para atender as reais necessidades
de informacdo desses cidaddos, nio somente pela
imposicdo da lei e dos decretos que visam ao acesso
aos ambientes fisicos e virtuais e as informacgdes. Os
orgados publicos, por for¢a da lei, devem viabilizar
0 acesso a informagdo por meio de sites na internet
obedecendo aos requisitos descritos na Lei de Acesso
para que o cidaddo possa acessar o que lhe interessa
de qualquer lugar, de maneira clara e com eficiéncia
(BRASIL, 2011).

De acordo com o artigo 52, §XIV da CF/88 “é
assegurado a todos o acesso a informacgdo..” (BRASIL,
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1988). O surdo também esta inserido neste universo,
apesar de suas limitagGes sensoriais e aprendizado
diferenciado. Essa discussdo visa demonstrar que
tais limitacdes podem ser amenizadas com o uso da
tecnologia. Conforme a literatura que trata do tema
de aprendizagem do surdo, Rosa e Cruz (2001, p. 43)
ratificam a opinido segundo a qual a internet é um
instrumento de insercdo do surdo na sociedade, pois
propicia uma interacdo que ndo é encontrada, algumas
vezes, na relacdo fisica surdo-ouvinte por conta
das barreiras comunicacionais da lingua de ambos.
Além dos problemas de ordem social e econdmica
que impedem esses excluidos de obter acesso as
tecnologias de informacdo (custo do equipamento,
gastos com provedores, tarifas de eletricidade etc.),
outro problema também pode manté-los a margem do
processo inclusivo de construg¢do do conhecimento,
conforme atesta Garnham® (2000) citado por Mattos
e Santos (2009, p. 122), que é: “(...) a capacidade de
compreensdo dos conteddos gerados pela internet e
pelos equipamentos de TIC (...)". Incluir ndo significa
apenas mensurar que tais usuarios sdo capazes de
compreender plenamente os contetidos oferecidos
somente porque estdo diante de um computador com
acesso a internet (MATTOS; SANTOS, 2009). A leitura
do mundo no universo do surdo passa por aparatos
mediadores para que este ndo s6 compreenda, mas
também produza conhecimento. Essa mediagdo pode
utilizar ndo sé simbolos que traduzam os conceitos do
mundo escrito, como criar linguagens artificiais que
facilitem a comunicagdo entre os grupos.

De acordo com Dorziat (1995, p. 34), existem
varias metodologias de comunicacdo para os
individuos surdos, entre elas, a mais conhecida é
linguagem gestual-visual: “Os sinais como uma lingua
propriamente dita, sdo associados, pela maioria das
pessoas da comunidade surda. Essa lingua é fluente
entre os surdos (...)".

Dias (2006, p. 111) menciona que: “Por definicdo,
acessibilidade é uma categoria de usabilidade”.
Portanto, a avaliacdo dos sites das bibliotecas
universitarias federais brasileiras englobara tanto a
usabilidade quanto a acessibilidade, pois, conforme
autora citada, ambos estdo interligados tecnicamente.
“Um software ou site que ndo é acessivel a uma
determinada pessoa tdo pouco pode ser considerado
eficaz, eficiente ou mesmo agradavel a essa pessoa.”

A mudanca de paradigma tecnoldgico traz consigo
também novas praticas de leitura e escrita. A passagem
das formas orais de transmissdo pedagdgica para a

1 GARNHAM, N. La Sociedad de la Informacién como ideologia: Una
critica. Primer foro de las comunicaciones: Desafios de la Sociedad
de la Informacién em América Latina y Europa. UNICOM/Lom Edi-
ciones, Santiago de Chile, p. 57-68, 2000.



escrita foi lenta, em contrapartida, da escrita em papel

para uma escrita na tela, a passagem tem sido mais
rapida na contemporaneidade, ambas geram novas
formas de leitura, de abordagem do escrito (FRADE,
2006).

Alguns autores como Roger Chartier se debrugam
sobre o aspecto social das praticas de leitura e escrita,
ora destacando o sentido revolucionario destas, ora
enfatizando a permanéncia de novos artefatos que
influenciam em nossas praticas de leitura e escrita. Em
contrapartida, Pierre Levy?® (2004 apud Frade, 2006)
aponta para as consequéncias cognitivas que essas
novas tecnologias trazem consigo, com a estrutura
do hipertexto gerando novos géneros textuais e a
introducdo de uma cultura digital.

O uso da tecnologia nos faz repensar novos
lugares e modos de aprendizagem, de alfabetizacao.
Mas até que ponto todos os problemas referentes a
alfabetiza¢do tradicional seriam solucionados com a
ajuda da tecnologia? Decodificar o texto na tela sera
suficiente para que o individuo seja letrado?

A discussdo pertinente acerca dos termos
alfabetizacdo e letramento, para alguns autores, passa
pelo processo social da escrita e da leitura. Para Soares
(2002), letramento é um estado que vai além do saber
ler e escrever. Trata-se, segundo a autora, do uso social
da escrita no papel, apesar de sua etimologia remeter
aideia de letra escrita.

Nao basta somente dominar a técnica ou aprender
o sistema de escrita - que remete ao conceito de
alfabetizacdo, conhecer as letras - é necessaria uma
participagcdo nas praticas sociais que envolvem a
cultura escrita e a construcdo de conhecimentos a
partir destas.

Somente o aprendizado do sistema de escrita,
sem uma integracdo com valores e sociabilidades,
ndo garante a insercdo do sujeito no contexto social,
conforme atesta Frade (2006, p. 61): “E como essas
praticas ndo se disseminam igualmente para todos,
constatamos, cada vez mais, o fendmeno da exclusao”.

De modo analogo, nas sociedades que utilizam
a escrita, o analfabetismo estd relacionado com
a falta de dominio e aprendizagem do sistema de
escrita da linguagem. Isso pressupde a compreensio
do funcionamento de um sistema, bem como sua
relacdo com a pauta sonora dos signos deste sistema -
manifestacdo oral. (SOARES, 2002)

Assim, as tecnologias alteram o modo como nos
relacionamos com a escrita e a leitura, Frade (2006,
p. 68) reforca: “Em sintese, podemos dizer que, para

2 LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: 34, 2004.

cada alteragdo nas tecnologias de escrita, deveriamos
pensar em novos gestos e possibilidades cognitivas e,
por extensdo, em novas pedagogias”.

Na atualidade, os entusiastas (e mesmo os criticos)
das novas tecnologias defendem a posicdo de que
os aparatos tecnoldgicos transformaram a relagio
entre cultura, linguagem e escrita. Mediante o uso de
recursos multimidias é possivel mesclar varias formas
de comunicacio, criando uma terceira, hibrida - oral,
visual e escrita: “Contar com a simultaneidade de
recursos, como o oral, o escrito e a imagem fixa em
movimento, talvez seja uma grande novidade (...)
possivel de ser materializada na tela com as multiplas
linguagens de que dispomos” (FRADE, 2006, p. 81).

0 uso da imagem fixa, com o apoio de legendas,
ja era bem utilizado em textos impressos e sua
convergéncia com o texto narrado propicia ao leitor
o desenvolvimento cognitivo oriundo dos primérdios
do aprendizado, pautado em uma leitura oralizada
pelo mestre para fixacdo do texto pelo aprendiz, um
“ouvinte exclusivo” - dai a palavra “exclusivo” remeter
aos dois sentidos, - o de totalidade e o de exclusiao.
Segundo os autores que pensam como Chartier (1999),
a tecnologia ndo rompeu, mas transformou os novos
modos de ler e escrever em superficies multifacetadas,
diminuindo o esfor¢o fisico e intelectual do sujeito
leitor.

No tocante a desigualdade, a histéria nao tratou as
pessoas com deficiéncia como seres em igualdade de
condi¢cdes com os outros individuos. Alguns relatos
historicos sdo impressionantes, sob o ponto de vista
da sociedade moderna, em relagao ao tratamento que
o surdo recebia no seio de diversas civiliza¢des. Na
Grécia, berco da democracia, eles eram recomendados
a se unirem a outros na mesma situa¢do (surdos) e
que seus filhos ndo fossem criados. Em caso de guerra,
esses “inuteis” deveriam morrer para dar salvaguarda
a sobrevida dos “perfeitos”. O cdigo de Manu (cddigos
de preceitos), ndo dava aos surdos direitos sucessorios
por conta da “deformidade” fisica, igualando-os aos
loucos. Na India antiga, pessoas deficientes eram
atiradas no rio Ganges. A eutandsia também foi
utilizada para a “purificagdo” da nagao alema durante
o regime nazista, que eliminava deficientes, velhos e
loucos (NOVAES, 2010).

Hoje, apesar de notar-se uma evolugdo, afinal
ninguém mais mata uma pessoa por ser surda ou a
envia primeiro a guerra, os deficientes atualmente
sdo tratados de modo assistencialista, sem o devido
cuidado por sua integridade intelectual e capacidade
criativa.

Para se estabelecer a comunicacio entre a
comunidade surda e seus pares, bem como os ouvintes,
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foi necessario o reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) por intermédio da Lei Federal no
10.436, de 24 de abril de 2002, assinada pelo entio
presidente Fernando Henrique Cardoso. Essa lei
discorre sobre o uso de Libras no Pais, reconhecendo-a
como meio legal de comunicacdo e expressao, s6 assim
garantindo ao surdo a possibilidade de aprender em
seu proprio idioma. Trés anos depois, o presidente
Luiz Inacio Lula da Silva regulamentou a referida lei
pelo Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
No capitulo 8, artigo 26 e paragrafo 12 do decreto, fica
claro que o poder publico, empresas concessionarias
de servicos publicos e os 6rgios da administracdo
publica federal, direta e indireta, devem garantir as
pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio
do uso, difusdo, traducdo e interpretacio de Libras,
realizados por servidores e empregados capacitados
para essa fung¢do. O paragrafo primeiro registra: “As
instituicdoes de que trata o caput devem dispor de, pelo
menos, cinco por cento de servidores, funciondrios e
empregados capacitados para o uso e interpretacao de
Libras”.

Como vemos, o Estado vem implementando
diretrizes legais para tornar mais acessivel a
informacao a esse tipo de cidaddo. Nossa preocupacio
gira em torno das diretrizes estabelecidas de forma
legal, enquanto manifestacdo de politicas publicas,
se essas geram agdes praticas no cotidiano dos
6rgdos publicos, mais particularmente na biblioteca
universitaria. Se leis existem para garantir o acesso do
cidaddo com deficiéncia, entdo como 6rgidos publicos
ainda carecem de pessoal especializado? E nos
ambientes virtuais, as institui¢bes estdo preparadas
para atender e orientar esse tipo de usuario? Partindo
da afirmativa, baseada na literatura que trata do tema
de comunicacio do surdo, de que esse individuo
necessita de uma linguagem diferenciada para
compreender determinados conteddos, chegamos
a seguinte questdo: os sites das bibliotecas estdo
adequados ao universo desse usuario?

A informacgio tem sido referida como primordial
para a insercio do ser humano como cidadio na
fruicdo das oportunidades que lhe sdo oferecidas pela
cidade e o Estado de acordo com Souza (2007, p. 13):

A capacidade de obter informagdo e gerar
conhecimento é atualmente um fator fundamental
a toda a comunidade, pois se apresenta como
ferramentas indispensaveis a efetividade da
cidadania fundamentada no poder que a informagao
tem para a atual sociedade.

Assim, a inexisténcia e/ou inadequagdo de
mecanismos eficientes para a inclusdo do usuario
surdo nas institui¢des sociais torna-o, de certo modo,
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um ser vivente - nao qualificado para viver em uma
comunidade politica - na concepgio de Agamben
(2002, p. 9), uma pessoa reduzida a mera existéncia
bioldgica: “zoé, que exprimia o simples fato de viver
comum a todos os seres vivos (animais, homens e
deuses)” contra uma “bios, que indicava a forma ou
maneira de viver prépria de um individuo ou de um
grupo”.

O surdo aprende mais lentamente em um
mundo predominantemente escrito, por estar em
desvantagem em rela¢do ao ouvinte, pois ndo recebe
a mesma quantidade de estimulos para que articule o
pensamento e forme os conceitos (CAMPBELL, 2009).
Com a inclusdo do surdo na escola regular e, também,
no ensino superior, o problema da compreensio dos
contetdos se agravou, os motivos sdo 6bvios: nem
todas as escolas possuem intérprete de Libras, e a
maioria dos professores nao esta preparada para esse
tipo de aluno.

O histérico da educacdo de surdos foi de fato
permeado de atos institucionais que em nada
melhoravam a visdo estigmatizada de um ser inferior
aos demais, considerados “normais”.

Para Foucault (2001, p. 81), eram considerados
anormais todos que ndo se enquadravam em um
modelo proposto pela sociedade. Deveriam ser
curados para voltarem ao convivio social ou serem
punidos com o rigor da lei por atos hediondos
(monstruosos) praticados contra um sistema de
normas ja estabelecido. Veiga-Neto (2012, p. 73)
menciona, a partir das reflexdes foucaultianas, que
a anormalidade teve até certo ponto caracteristicas
peculiares que a credenciaram como modelo negativo
e positivo das instancias de poder. Ao mesmo tempo,
em que excluem o anormal em dois casos distintos:
o monstro - o individuo anormal - que infringiu a
norma da lei e o pestifero - o enfermo - sendo este
ultimo curavel e por isso, fora do ambito juridico,
ao contrario do monstro que deve ser afastado do
convivio social. Embora ambos sejam anormais, estdo
debaixo de uma mesma norma: “O normal e o anormal,
estando previstos pela norma, sdo casos da norma,
isto é, estdo na norma, sob uma mesma norma”. Um se
localiza em uma nogao juridica, enquanto o outro na
no¢do médica (FOUCAULT, 2001). O surdo se encaixa
na descri¢do de anormalidade foucaultiana do curavel
por isso, as a¢des advindas da medicina para torna-
lo “aceitavel” aos padrdes de “normalidade” impostos
pela sociedade.

No espago virtual esse quadro ndo muda muito, se
esse individuo tem dificuldade de leitura, imagine na
Web, que é um espaco predominantemente escrito?
Por isso é necessario, que, assim como os ambientes



fisicos necessitam de um intérprete, os espacos
virtuais também criem meios para que o contetdo
seja compreensivel para esse tipo de usuario.

Ndo se trata apenas de criar mecanismos de
acesso, mas também, de analisar as praticas sociais no
decurso do ciclo informacional. Partimos da reflexdo
do ambiente fisico e identificamos uma lacuna na
atengdo para minorias na prestacdo de servigos. Em
um mundo em que as tecnologias de informacio
e comunicacio ampliam o ambiente de vivéncia e
convivéncia do cidaddo, nossa reflexdo dirigir-se-a
para a preocupacido de que haja também ambientes
virtuais acessiveis, nos quais o acesso seja possivel e o
cidaddo obtenha a informacgao de que necessita.

As bibliotecas universitarias acompanham o ritmo
desses sistemas de processamento e gerenciamento
da informacdo, com foco em uma recuperagdo cada
vez mais eficiente. Sua virtualizagdo visa apresentar
ao usuario remoto seus servi¢os, bem como auxilia-
lo na recuperagdo mais precisa da informagido e na
utilizacdo eficiente de suas fontes para pesquisa por
meio de seu site, promovendo acessibilidade para que
pessoas com necessidades especiais possam usufruir
dos servigos e produtos de informagdo pelas interfaces
amigaveis e utilizaveis.

O objetivo deste trabalho foi investigar quantas
e quais bibliotecas de universidades federais
brasileiras aplicam as recomendagdes internacionais
de acessibilidade sugeridos pelo World Wide Web
Consortium (W3C) para Web 2.0 e padrdes de
usabilidade para facilitar a navegacdo em seus
sites pelo cidaddo surdo. Os objetivos especificos
voltaram-se a quantificar absoluta e relativamente
as bibliotecas de universidades federais brasileiras
que disponibilizam sites acessiveis; identificar quais
as bibliotecas de universidades federais brasileiras
que disponibilizam sites acessiveis a surdos; analisar
as interfaces com base nos padrdes de acessibilidade
e usabilidade dos sites considerados acessiveis em
uma amostra delimitada do conjunto de bibliotecas
de universidades federais brasileiras que possuem
somente um site para todo o sistema de bibliotecas.

REVISAO DE LITERATURA

Foram utilizadas paraafundamentacdo do trabalho,
fontes da area de Educacdo que tratam a aquisi¢do
da linguagem pela crianca surda, as dificuldades de
leitura e escrita como também a evolucio dos suportes
e a discussdo sobre letramento e alfabetizacdo. Dentro
dessa discussdo, foram levantadas também questdes
sobre a legislacdo vigente e suas implica¢des na vida
do cidaddo surdo. Também foi consultada a literatura

que ressalta os conceitos metodolégicos sobre
usabilidade e acessibilidade, bem como as técnicas
de avaliacdo e problemas de interacdo na interface
homem-computador agregadas as recomendagdes de
acessibilidade para surdos em ambientes virtuais de
aprendizagem, baseadas no trabalho de Abreu (2010)
e no W3(, para avaliacdo dos sites das bibliotecas
universitarias federais brasileiras.

MATERIAIS E METODOS

Para a elaboracdo da pesquisa, foi realizada
uma pesquisa bibliografica com uma abordagem
interdisciplinar, com possibilidades de dialogo entre
os campos da Ciéncia da Informacio, da Informatica,
do Direito e Educagio. O aporte foi transversal
de maneira que o estudo teve um carater tedrico
bibliografico sobre temas especificos como as
recomendacdes de acessibilidade, os padroes de
usabilidade, o direito de acesso advindo de outras
areas, como a Informdtica e a Educag¢do, porque a
proépria cobertura tematica interdisciplinar da Ciéncia
da Informagdo assim permite e necessita. Em um
segundo momento, foi necessaria uma abordagem
de cunho tedrico-experimental com o objetivo de
analisar a acessibilidade e usabilidade como pontos
principais para o exercicio do direito a informacdo no
contexto virtual. Dentro deste contexto, foi realizado
um levantamento dos sistemas de bibliotecas
universitarias federais brasileiras que possuem um
site para seu sistema de bibliotecas por meio de
navegacdo e verificagdo pelo pesquisador. Os dados
foram transcritos para formulario para identificacdo
das instituicdes que se encontravam nessa situacao.
O formulario para a avaliagdo das heuristicas foi
baseado nas pesquisas de Nielsen (1993), nos estudos
de usabilidade de Dias (2006) e Torrezan (2009).
Este foi aplicado na segunda fase da pesquisa para
avaliar a usabilidade dos sites dos sistemas baseado
nas dez heuristicas de usabilidade de Nielsen. Esse
instrumento de coleta para a avaliagdo heuristica foi
construido a luz da literatura que trata do tema de
usabilidade, baseado em Dias (2006), Torrezan (2009)
e Nielsen (1993); (2007).3 O recurso de breadcrumbs
(“migalhas de pao”) foi inserido na lista do formulario,
por ser considerado por Torrezan (2009, p. 39) como
um item utilizado com mais frequéncia pelos usuarios
de sites para uma navegacdo mais eficiente.

A estruturacdo do formulario se desenvolveu
da seguinte maneira: relagdo das heuristicas de
usabilidade, relacdo dos recursos a serem verificados
no site, comentarios do avaliador e nivel de satisfagio.

3 NIELSEN, J.; LORANGER, H. - Usabilidade na web. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2007.
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Com relagdo ao nivel de satisfacdo do avaliador, foi
atribuida uma escala de pontuacdo com base no
modelo de Nielsen (2005) apud Pereira (2011, p. 60)
que vai de 0 (zero) a 3. Pela caracteristica da pesquisa,
de apenas verificar e ndo corrigir os problemas
encontrados nos sites, foco especifico da escala de
pontuacdo em Engenharia de Sistemas, optou-se
por uma pontua¢do mais simplificada, em que zero
(0) significa que o recurso ndo atende a heuristica
correspondente, um (1) atende a heuristica descrita e
dois (2) atende parcialmente a recomendacgao descrita
no formulario. Em uma ultima fase do trabalho, foi
feita a avaliacdo das recomendacgdes de acessibilidade
do W3C adaptadas para o usudario surdo, conforme
trabalho de Abreu (2010, p. 37). A adaptacao se deu
em razdo da generalidade das recomendag¢des do
W3C, direcionadas para varios tipos de usudrios
com dificuldades diversas. Ambas as verificacbes
se completam, pois, mesmo que elementos de
acessibilidade facam parte da interface de alguns
sites pesquisados, a utilizacido correta ou ndo desses
ambientes dependera da facilidade no uso por quem
navega.

RESULTADOS PARCIAIS/FINAIS

O levantamento foi realizado com 63 universidades
federais brasileiras, de acordo com o site do Ministério
da Educacdo. Foram encontradas 51 Instituicdes
Federais de Ensino Superior com sites que agregam
todas as unidades informacido de seus sistemas de
bibliotecas, o que representou um percentual de 89%
do total pesquisado. Os resultados das verificagdes
de acessibilidade nos sistemas selecionados, foram
baseados no trabalho de Abreu (2010), que adaptou
das recomendagdes do W3C oito recomendagdes
de acessibilidade para usuarios surdos em sites na
web a saber: transcricdo de textos para arquivos de
MP3; equivalentes textuais para contetdo visual;
documentos adaptados para Libras-Portugués;
tutorial em video legendado ou “avatar” em Libras;
descricdo de videos com legendas simplificadas ou
em Libras; divisdo da informag¢ido em pequenos blocos
com linguagem simples; op¢do de informacgdo Libras-
Portugués transcrito ou em Libras; e, finalmente, se o
site possui algum aplicativo tradutor em Libras.

Dentre os 51 sistemas pesquisados, somente sete
foram selecionados, pois atenderam pelo menos a
duas recomendacoes de acessibilidade: “Equivalentes
textuais para contetido visual” e “Divisdo dainformacéo
em pequenos blocos de linguagem simples”. Do
restante dos sistemas da pesquisa, 25 atenderam a
somente uma recomendagdo, enquanto os outros
19 ndo contemplaram nenhuma recomendagdo em
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suas interfaces. Foram descartadas para a avaliagdo
de usabilidade, realizada posteriormente, dois
sistemas de bibliotecas, um da Regido Sul e outro da
Regido Sudeste, por apresentarem poucos links e/ou
comandos, bem como a necessidade de login e senha
para acesso a determinadas areas, o que inviabilizou a
navegacdo naquele momento. A avaliacdo heuristica de
usabilidade foi realizada pela pesquisadora mediante
formulario estruturado com as dez recomendagdes
segundo Nielsen (1993) para a construcao e utilizagdo
de sites: visibilidade do estado atual do sistema,
compatibilidade do sistema com o mundo real, controle
e liberdade do usudrio, consisténcias e padrdes,
prevencdo de erros, reconhecimento em vez de
memorizacio, flexibilidade e eficiéncia no uso, projeto
estético e minimalista, diagnoéstico e correcio de erros
e ajuda e documentacio. A interface do site do sistema
de bibliotecas da Universidade Federal de Ciéncias da
Saude de Porto Alegre (UFCSPA) foi a que demonstrou,
mediante avaliacdo de usabilidade, ser o site mais
utilizavel conforme as heuristicas. Entretanto, sua
interface é essencialmente escrita, o que, conforme a
literatura que trata do desenvolvimento da linguagem
no surdo, pode prejudicar a navegacdo ja que esse
tipo de usudario utiliza da Linguagem de Sinais para
compreender o mundo.

As cinco interfaces analisadas a luz da literatura
para a verificacdo de acessibilidade e usabilidade
foram: Universidade Federal de Rondénia (UNIR),
Universidade Federal de Sergipe (UFS), Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) e a Universidade Federal de
Ciéncias da Saude de Porto Alegre (UFCSPA). Essas
interfaces também foram testadas por alunos do
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES). O
teste consistiu na navegac¢do das interfaces citadas
por (5) cinco alunos surdos que utilizam a Lingua
de Sinais para se comunicarem, bem como a Lingua
Portuguesa como segunda op¢do de comunicagdo. Os
alunos exploraram livremente as interfaces, sem a
intervencdo da pesquisadora. Somente foram dadas as
instru¢des do que seria realizado por um intérprete
da Lingua de Sinais. As tarefas do teste consistiram
em responder, no questionario de perguntas fechadas,
se os comandos, links e suas nomenclaturas eram
compreensiveis. Também foram avaliados se havia
algum instrumento na interface que poderia auxilia-
los na navegacdo, como um assistente virtual de
Libras, por exemplo. O resultado do teste pratico
descrito no questionario foi insatisfatorio para todas
as interfaces testadas. Na opinido dos cinco usuarios,
as interfaces ndo sdo adequadas a usuarios surdos por
apresentarem, na opinido destes, excesso de caracteres
(textos escritos) em vez de imagens autoexplicativas
ou legendadas. Os sites que apresentaram videos ndo



traziam legenda para descri¢do do dudio, dificultando
acompreensao do usudrio. Nao havia também tutoriais
adequados a que os usudrios pudessem recorrer, caso
acessassem remotamente os sites ou ndo houvesse um
profissional para auxilia-lo no ambiente fisico.

CONSIDERACOES PARCIAIS/FINAIS

Nosdias atuais é fato que as tecnologias nas dreas de
comunicacao e informagao tém provocado mudancas
no desempenho das atividades das bibliotecas e,
consequentemente, na politica de prestacio de
servicos, exigindo uma nova postura do profissional
da informacgao. Apesar de todas as previsdes sobre a
extincdo do livro e da prépria biblioteca, esse espaco
tem sobrevivido e agregado a seu rol de servicos, bases
de dados, novos suportes e ambientes de informacio
pela rede mundial de computadores. Ndo serdo as

tecnologias que trardo o fim nas bibliotecas, estas
mudarao seu perfil e a cada dia ampliardo seu leque
de atividades.

Contudo, apesar de a maioria dos sistemas de
bibliotecas pesquisados atender as heuristicas de
usabilidade, na medida em que sdo de certa forma
utilizaveis para usudrios ouvintes, pode-se observar
que o surdo ndo foi privilegiado na construcdo de
interfaces compativeis com suas necessidades.
Somente sete sistemas em um universo de 51
apresentaram duas recomendacdes de acessibilidade,
o que é insuficiente para a demanda desse tipo de
usuario. Ndo basta somente delegar responsabilidades
a tecnologia, o dominio e a compreensdo da linguagem
nos ambientes virtuais é primordial para o uso e
acesso, e isso passa pela educagio, que também é um
direito a ser garantido por agdes publicas promovidas
pelo Estado para a inclusdo do cidadao surdo.
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RESUMO

A surdez ainda é uma situagdo complexa para a
familia ouvinte, o que pode tornar o ntcleo cultural
familiar um espacgo de exclusdo para sua crianc¢a surda. O
desconhecimento da familia sobre a surdez compromete
o desenvolvimento dessa crianga, repercutindo em seu
relacionamento com o mundo. Ap6s o diagnéstico se
iniciam as dificuldades de comunicagio e se instalam
bloqueios de compreensdo pela auséncia de uma lingua
em comum. Ha também a nido aceitagdo da surdez, o
que ocorre pela falta de informagdes dos pais. Neste
artigo, abordamos as questdes dos pais ouvintes e seu

filho surdo, ressaltando a importancia da orientacdo
familiar na promo¢do de um melhor relacionamento e
desenvolvimento desse sujeito. E sugerida a elaboragio
de um programa de orientacdo que ofereca informacoes
aos pais, inclusive sobre a capacidade linguistica plena
dessa crianca com relacdo a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), o que possibilitara que eles se tornem
membros ativos e conscientes na educacgio desse tdo
amado filho.

Palavras-chave: Familia. Pais ouvintes. Filhos surdos.
Orientacao familiar. Educacdo de surdos.
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ABSTRACT

Deafness is still a complex situation for the hearing
family, which can transform the familiar cultural nucleus
into a space of exclusion to their deaf child. Their lack of
knowledge about deafness compromises the development
of this child, reflecting on his/her relationship with the
world. After diagnosis, the communication difficulties
begin together with understanding problems due to the
absence of a common language. There is also the non-
acceptance of deafness, which occurs due to the lack of
parental information. In this paper we address the issues
of hearing parents and their deaf child, emphasizing
the importance of family counseling in promoting
better relationships and the development of this person.
The creation of a mentoring program that provides
information to parents is suggested, including the full
linguistic ability of the child with respect to Libras
(Brazilian Sign Language), which will allow them to
become active and conscious members in the education
of their beloved son.

Keywords: Family. Hearing parents. Deaf children.
Family counseling. Deaf education.

INTRODUCAO

O nucleo familiar é o local, por exceléncia, em que
se inicia o desenvolvimento do individuo, sendo o lugar
fundamental, basico e indispensavel para promover a
subjetividade, as habilidades e as competéncias sociais.
E na familia, também, que se inicia o processo de
inclusdo da crianga na vida em sociedade. Para autores
como Oliveira et al. (2004):

Os estudos envolvendo a familia, nos ultimos anos,
tém recebido grande atenc¢do e investimento por
parte ndo apenas dos profissionais das ciéncias
humanas e sociais, mas também da saude, tendo
sido verificado que a familia tem papel fundamental
no desenvolvimento do individuo (p. 185).

Aimportancia dafamilia é comentada por Fiamenghi
e Messa (2007), que se referenciam em Buscaglia (1997,
p. 238) e confirmam que a familia exerce fundamental
influéncia sobre o desenvolvimento da crianc¢a, sendo
o primeiro grupo no qual o individuo é inserido. Para
esses autores:

[..] a familia é uma forga social que tem influéncia
na determinagdo do comportamento humano e
na formacgdo da personalidade. Pode ser definida
como uma unidade social significativa inserida na
comunidade imediata e na sociedade mais ampla.
E interdependente, ou seja, os relacionamentos
estabelecidos entre os familiares influenciam
uns aos outros e toda mudan¢a ocorrida nesse
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sentido ira exercer influéncia em cada membro
individualmente ou no sistema como um todo (p.
237).

Quando analisados na perspectiva da surdez,
observamos trés tipos de familias que fazem parte da
populacdo brasileira. O primeiro tipo de familia, e o
mais frequente, é a de pais ouvintes com filho ouvinte,
que ouve e fala a Lingua Portuguesa. Hd também a
familia de pais surdos com filho surdo - ambos usam a
Libras - e, também, a familia de pais ouvintes com filho
surdo, que é a familia de interesse maior nesse estudo.
Nesse ultimo caso, pretende-se refletir sobre a situacido
pela qual passam esses pais a partir do momento da
detecgdo clinica da surdez de seu filho.

Este trabalho procura analisar as decorréncias
relacionadas a questdes linguisticas, cognitivas,
psicolégicas, de intervencdo clinica e de formacdo
escolar do filho surdo oriundo de uma familia ouvinte.
As situagdes de despreparo e desinformagio dos pais
ouvintes quanto a surdez de seu filho sdo abordadas,
sugerindo-se, como conclusdo, a instituicio de
programas educacionais de orientagdo familiar que
contemplem o maior ndmero de informagdes possivel
sobre a surdez. Essa orientagdo visa habilitar os pais
para possam escolher o melhor modo de lidar com seu
filho surdo, com a surdez e suas peculiaridades em uma
perspectiva de inclusao na diversidade social.

QUEM SAO 0S PAIS OUVINTES COM FILHOS
OUVINTES?

Os pais e filhos que ouvem e falam fazem uso
da Lingua Portuguesa oral em seus lares e ntcleos
familiares, comunitarios e sociais sdo a maioria na
populacdo brasileira. Eles vivem, compartilham e
participam da cultura que lhes é proépria, ou seja, da
cultura ouvinte. Ouvem e falam o tempo todo, externam
suas emocoes, ninam seus filhos ouvintes, brigam
com eles, mas também os acalmam; ouvem musicas,
veem TV, conversam aos seus telefones, celulares e
computadores, comentam e debatem sobre os mais
diferentes assuntos, escrevem e leem, cantam, riem,
ddo gargalhadas, recitam versos, dangam, reclamam,
choram, lamentam e se queixam, desabafam, gritam,
ofendem, insultam, desesperam-se e se asserenam,
fazem fofocas e muito mais, sempre usando sua audi¢do
e sua fala articulada. Usam suas vozes em diferentes
modulagdes, dando a elas a entonagdo necessaria a cada
ocasido propiciando uma melhor expressdo em dada
circunstancia. Enfim, pais e filhos que ouvem e falam sdo
pessoas que pensam, sentem e agem por meio de sua
lingua materna - a Lingua Portuguesa. Essas pessoas,
na educacdo de surdos, sio denominadas ouvintes.



QUEM SAO 0S PAIS SURDOS COM FILHOS
SURDOS?

Behares (1996) informa que 5% das familias sao
formadas por pais surdos com filhos surdos. O autor
relata que, nessas familias, as crianc¢as surdas

[..] adquirem a lingua de sinais como primeira
lingua, de forma natural e na época certa com
seus pais também surdos, e se desenvolvem bem
linguisticamente. As criangas surdas filhas de pais
surdos ndo apresentam bloqueios de comunicagdo
com seus familiares, pois compartilham a mesma
lingua com eles. A instalagdo natural da lingua
de sinais propicia nestas criangas um suporte
linguistico e, como consequéncia, elas tém um bom
desenvolvimento cognitivo (p. 21).

Entre pais e filhos surdos nao se observam bloqueios
comunicativos porque todos usam a lingua de sinais. A
aquisicdo natural da lingua de sinais pelos filhos surdos
a partir do contato com seus pais igualmente surdos,
comparando-a com a situacdo correspondente entre
pais e filhos ouvintes, é comentada por Behares (ibid)
neste excerto:

No caso das criangas surdas de pais surdos, o acesso
natural e o contato precoce com o input [linguistico]
permitiram colocar a questdo nos mesmos termos
em que se costumava coloca-la para as criangas
ouvintes, sem diferencas significativas de interesse
(ibid).

Nesse tipo de familia, além de ndo se observarem
conflitos e bloqueios comunicativos, a crianga surda
é acolhida com grande satisfacdo pelos pais, como
descreve Strobel (2008):

O nascimento de uma crianga surda é um
acontecimento alegre na existéncia para a maioria
das familias surdas, pois é uma ocorréncia
naturalmente benquista pelo povo surdo, que nio
vé nessa crianca um “problema social”, como ocorre
com a maioria das familias ouvintes (p. 58).

Na familia de pais surdos com filho surdo ocorre
uma comunica¢do fluente, o que significa que todos
tém uma lingua para compartilhar. Além disso,
nessa familia, a questao da aceitagdo é realizada sem
restricdes porque o filho surdo é bem-vindo. Essas
condi¢des fazem com que tudo ocorra naturalmente,
sem maiores problemas de ordem linguistica, cognitiva
e psicoldgica. Na familia surda, a crianca surda esta
totalmente integrada e participa de tudo - conversas
corriqueiras, momentos de intimidade, horas alegres
de comemoracao, e também horas tristes e de angustia
como no falecimento de um familiar ou amigo, ou na
doenca -, tudo é comunicado e discutido em lingua de

sinais sem problemas.

QUEM SAO 0S PAIS OUVINTES COM FILHOS
SURDOS?

Cerca de 95% das criancas surdas congénitas ou que
ficaram surdas nos primeiros meses de vida pertencem
a lares ouvintes (BEHARES, 1996, p. 21). Os pais
nessas familias se encontram inicialmente abatidos
e decepcionados porque o filho que esperavam nio
nasceu, por assim dizer, perfeito, fazendo com que
eles almejem uma “cura” da surdez. Segundo Lane,
Hoffmeister e Bahan (1996, p. 30-41), os pais ouvintes
querem fazer de seu filho surdo uma pessoa ouvinte, ou
seja, querem que o seu filho fale e escute. Além disso,
esses pais ouvintes ndo tém os referenciais que os pais
surdos tém acerca de si mesmos, da comunidade surda
e sua lingua.

E compreensivel que, inicialmente, os pais ouvintes
enfrentem bloqueios de comunicag¢do com sua crianga
surda. Ela também se depara com dificuldades para se
exprimir porque ainda ndo adquiriu uma lingua para
compartilhar com os seus familiares. Esse fato provoca
isolamento e atritos entre a crianca, a familia e o seu
entorno, produzindo uma situacdo problematica a ser
resolvida.

0 QUE ACONTECE COM A FAMILIA DE
OUVINTES APOS A DESCOBERTA DA
SURDEZ?

Em uma familia de ouvintes, quando nasce uma
crianca surda, tudo se modifica. Os pais, apds o
diagnostico médico que identifica ou confirma a surdez
do filho, ressentem-se, pois ndo esperavam um filho
assim, com uma deficiéncia que desconhecem, e que
para eles ndo foi o filho que idealizaram. Segundo
explana Vieira et al. (2012):

Para a familia, a descoberta da DA [deficiéncia
auditiva] em sua crianc¢a, seja durante a gestagao,
no nascimento ou nos primeiros anos de vida,
significa ter seu futuro desmoronado. Isso porque,
nesse momento, contempla a perda da crianga
perfeita e esperada, tem seus sonhos fragmentados,
expectativas frustradas e o futuro incerto (p. 83).

Depois da certeza de que sua crianca é surda surgem
varios sentimentos negativos nos pais e na relagio
deles com seu filho. Vieira et al. (ibid) relaciona alguns
desses sentimentos:

A descoberta de uma condig¢do cronica de satide em
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um membro da familia é um momento complexo,
situagdo essa que se agrava na infancia e é permeada
de sentimentos negativos e comportamentos
diversos, como: revolta, medo, frustragdo, nio
aceitagdo, susto, chateacdo, desespero, angustia,
confusio, tristeza, culpa, contrariedade, preconceito,
uma sensacdo de vazio interior, choque, vergonha,
depressdo e ansiedade (ibid).

PAIS OUVINTES E O DESCONHECIMENTO
DO SUJEITO SURDO

Os pais ouvintes, em sua maioria, conhecem a
surdez somente do ponto de vista clinico, ou seja, da
explicacdo da surdez como deficiéncia auditiva. Em sua
grande maioria, eles ndo conhecem a surdez do ponto
de vista dos préprios surdos, assim como podem nio
conhecer pessoas surdas adultas, nao saber como elas
agem, como € o seu dia a dia, como se comunicam, como
pensam e sentem. Eles também podem nio conhecer
a Libras e ndo saber da sua importancia na educacio,
na formacgdo da subjetividade e na identidade de uma
crianca surda. Ao desconhecer que existe uma cultura
surda, os pais ouvintes ndo possibilitam ao seu filho
que desenvolva sua identidade surda. Strobel (2008)
assim define a cultura surda:

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o
mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel
e habitavel ajustando-o com as suas percepgdes
visuais, que contribuem para a definicio das
identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias,
as crengas, os costumes e os habitos de povo surdo

(p- 29).

COMO SE DESCOBRE A SURDEZ NA
CRIANCA

Na atualidade, a surdez pode ser detectada logo
ap6s o nascimento. A triagem auditiva neonatal,
conhecida como “teste da orelhinha”?, objetiva avaliar a
audicdo em recém nascidos para o diagndstico precoce
de perda auditiva. Esse exame deve ser realizado, a
partir do nascimento, preferencialmente, nos primeiros
trés meses de vida do bebé. A técnica mais utilizada é o
exame de Emissdes Otoacusticas Evocadas (EOA), um
exame indolor, de rapida execugio (com tempo médio
de 5 minutos). O resultado é informado logo ao final do
exame. Um protocolo de avaliagio junto com o laudo
é enviado a familia e ao médico solicitante. Quando
houver suspeita de deficiéncia, a partir da triagem

1 BRASIL. Lei Federal no 12.303/2010. Dispde sobre a obrigatorie-
dade de realizagdo do exame denominado Emissdes Otoacusticas
Evocadas.
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auditiva, a crian¢a sera encaminhada para avaliacdo
otolégica e audioldgica completas. Muitas instituicoes
complementam a avaliacdo com o exame de Potencial
Evocado Auditivo do Tronco Encefdlico (PEATE), a
imitanciometria e os diagnésticos por imagem (NOVAES
in BEVILACQUA e MORET, 2005, p. 30).

Contudo, em nosso pais de dimensdes continentais e
dedesigualdadessociais, muitascrian¢as provavelmente
ndo irdo fazer esses exames, pois nasceram em cidades
do interior ou em regides longinquas em que os exames
ainda ndo sido disponiveis. Pode acontecer, também,
que uma criang¢a com suspeita de surdez va pra casa,
ou nasc¢a em casa e, depois de algum tempo, a mie ou
outro familiar préximo desconfie que a crianca possa
ser surda. Nesse momento, os pais procuram um
médico para avaliar sua crianga.

0 DIAGNOSTICO DA SURDEZ E O SEU
IMPACTO NA FAMILIA

O diagnéstico médico caracteriza o impedimento
sensorial (a deficiéncia auditiva) por perdas em decibéis
em diferentes faixas de frequéncias sonoras. Quanto
maior for a perda auditiva, maior sera o impedimento
sensorial. Porque nido ouve, evidentemente, a crianga
ndo consegue acessar as informag¢des do mundo por
meio da audicdo, e ndo adquire, de modo natural, a
lingua oral, que é a lingua materna da maioria ouvinte.
Deve-se notar que esse quadro é anterior auma possivel
interven¢do médica e/ou fonoaudioldgica que pode vir,
ou ndo, a modifica-lo.

0 momento do diagnéstico é de grande significancia
para os pais, pois ainda ha a esperanca de que a crianga
nao seja surda. Pires (2012) comenta que:

Quando nasce uma crian¢a surda a familia ndo se
espanta a principio, pois, geralmente, descobre-
se a surdez posteriormente, mas o impacto de se
ter um filho inaudivel ainda é devastador apesar
das relagoes afetivas ja terem sido construidas.
Esse diagnodstico evidencia um momento
desestruturador, que altera o equilibrio emocional
familiar (p. 9).

Essa mesma autora (ibid) explica que os sentimentos
dos pais sdo diversos e compdem um impacto inicial,
que, muitas vezes, se estende por um longo periodo.
Esse momento é constituido de forte abalo emocional.
0 momento ou fase de impacto, como define Vieira et
al. (2012), é realmente um momento crucial na vida de
uma familia quando descobre que seu filho é surdo, e
nao é possivel deixar de vivenciar esse periodo, pois

[..] é inevitavel passar pela primeira



fase de impacto: a confirmacdo do diagndstico.
Esse periodo é permeado por um conjunto de
sentimentos e sensa¢des negativas, como revolta,
ndo aceitagdo, susto, entre outras (p. 85).

Apds terem recebido o diagndstico, os pais ouvintes
se sentem perplexos e em estado de choque. Segundo
Pires(2012,p.10),sobrevém,apdsodiagnéstico, “[...Jum
periodo de luto, um momento de assimilagdo da situagdo
e é intensamente influenciado por uma avalanche de
informacgdes clinicas contidas no diagndstico da perda
da audigdo”.

APOS 0 DIAGNOSTICO

Quando pais ouvintes recebem a confirmag¢do do
diagnostico da surdez do filho, sdo acometidos por uma
série de tensdes e, como relata Stelling (1996, p. 64-68),
sobrevém vdrias situacdes: a rotina do lar se modifica,
h4a aumento de despesas, os pais ouvem opinides
conflitantes e ndo tém informacdes qualificadas sobre
surdez e suas consequéncias. Entdo, todas essas
tensGes podem leva-los a uma grande frustragio e
eles podem apresentar reagcdes como culpa, tristeza,
soliddo, ansiedade, frustragdo, vergonha, intolerancia,
ambivaléncia e outras. Toda essa situagdo os leva a
instalagdo de uma grande angustia.

Nesse contexto, observa-se que os pais reagem
movidos por suas emog¢des gerando conflitos da
mesma ordem. Emocionalmente isto é compreensivel,
pois ndo foram atendidos em seu anseio de ter uma
crianca perfeita ou normal Dentre os componentes
dessa imaginaria perfeicdo ou normalidade, inclui-se
ter faculdade de perceber as sensagdes, de ter os érgaos
sensoriais como o tato, a visdo, a audicdo, o paladar e
o olfato funcionando plena e eficazmente. No caso, ter
um filho diagnosticado com surdez significa que a ele
falta algo, que ndo tem a audicgdo, que é deficiente, que
é imperfeito, que ndo é normal; entdo os pais se sentem
decepcionados, tristes e é natural que reajam negando
a surdez.

Caso os pais ndo tenham recebido orientacdo de
como lidar com a crianga, sentem-se inseguros e nao
sabem, no inicio, o que devem fazer. Stelling (1996,
p. 64-68) afirma que a crianga, por ser surda, requer
mais a atenc¢do dos seus pais. A rotina do lar fica mais
dificil, devido as frequentes consultas médicas, aos
atendimentos fonoaudiolégicos, as entrevistas, as
anamneses e a outros eventos dificeis de enfrentar. Os
pais se ressentem com a entrada repentina, em suas
vidas, de pessoas diferentes dando ao casal conselhos
e opinides, por vezes, conflitantes. Soma-se a esses
fatos, frequentemente, um desequilibrio financeiro
decorrente de gastos com consultas, avaliagdes e

exames médicos. Se os pais tiverem outros filhos, a
situacdo se agrava, pois hd menos tempo para aqueles.

Os pais, que antes do nascimento do filho surdo
tinham planos, sdo obrigados a arquiva-los ou a adia-
los, ou esses planos terdo que ser desfeitos. Assim, a
vida de uma familia que tem um filho surdo precisa ser
replanejada. Nufiez (2003) apud Fiamenghi e Messa
(2007) diz que:

Os planos da familia sdo geralmente postergados
com o0 nascimento de uma crian¢a, e alguns
sacrificios do casal sdo transitérios, mas, quando a
crianga nasce com deficiéncia, esse adiamento pode
se prolongar (p. 239).

Esses sacrificios citados pelo autor, mesmo que
transitérios, causardo nos pais muita tristeza e
frustragdo. No entanto, esses sentimentos podem ser
direcionados para a reagio maior de busca por solu¢oes
e podem provocar nos pais a vontade de entrar na luta
pelo bem estar do seu filho e da familia.

0 DESEJO DOS PAIS E A SITUACAO
LINGUISTICA DO FILHO

Os pais ouvintes acalentam o desejo de que seu filho
venha a ouvir e falar tal qual eles; para tanto, empregam
recursos, tempo e esforg¢o e investem na recuperagdo da
surdez, na busca da “cura”, pois ndo conhecem outras
opgoes.

Como ja comentamos, o nascimento de uma crianga
surda cria uma situagdo-problema, ha um bloqueio
de comunicacdo entre ela e seus pais ouvintes. De
acordo com Silva e Bastos (2013, p. 28), os pais
ouvintes precisam descobrir o0 mundo essencialmente
visual-espacial [dos surdos] e conhecer a sua lingua.
Precisam também ter contato com a comunidade surda
que os incentivara a aprenderem a lingua de sinais.
Desse modo, irdo compreender que, quanto mais
precocemente a criang¢a aprender essa lingua, melhor
serd o seu desenvolvimento e havera menos bloqueios
de comunicagao.

Porém, os pais ouvintes por terem o forte desejo
que seu filho fale e escute a Lingua Portuguesa, e por
desconhecerem os beneficios da aquisicdo da Libras,
apresentam, em grande parte, uma resisténcia a
aceitacdo da Libras como lingua de convivio no lar. Essa
desinformacdo é compreensivel, pois tanto os pais de
crianca ouvinte quanto os pais de crianga surda nio
fazem um curso preparatério, como se verifica nesse
excerto de Fonseca (2002):

[..] os pais ndo recebem ‘guias para usuarios’ e
ndo frequentam escolas formais onde aprendem a
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educar. Aprendem com a vida, com os amigos, com
os livros que procuram e com o embate desafiador
da descoberta de caminhos no préprio caminhar (p.
7).

E importante ressaltar que a situacio da
crianca surda exige uma reflexdo diferenciada,
sendo o “problema” essencialmente linguistico,
a ndo ser que a surdez esteja associada a outros
disturbios; neste caso, estardo comprometidas outras
areas do desenvolvimento infantil. Esses outros
comprometimentos nao serdo focalizados nesse artigo.

Segundo Ferreira (2003), a situacdo caracteristica
do surdo

[.] ndo é apenas de ordem bioldgica, como se
costuma pensar. E de ordem linguistica e, portanto,
cultural. Ndo se pode negar que o surdo tenha uma
deficiéncia auditiva. Entretanto, quando amparado
pela aparelhagem adequada, ele pode ouvir ruidos
da rua, musica, etc. [...] Porém, ndo ouve com a
devida nitidez os sons da lingua “oral” e ndo conta
com o feedback linguistico, tdo importante no
processo de aquisi¢do de uma lingua. E o atraso
no desenvolvimento linguistico acarreta atraso no
desenvolvimento cognitivo (p. 74).

Na grande maioria dos casos, a criangca ndo tem como
aprender a lingua oral dos pais, principalmente nos
primeiros tempos, pois ndo a ouve e ainda ndo deve ter
sido iniciada a reabilitacdo auditiva. Contudo, a lingua
oral, que na crian¢a surda depende de reabilitacio e
treinamento para ser aprendida, é utilizada na familia
em tempo integral; desse modo, a crianga fica isolada,
sem condicdo de adquiri-la de modo natural como
acontece com os ouvintes. Confirmando essa condicao,
Pereira (2005) afirma que:

Diferentemente das criangas surdas filhas de pais
surdos que adquirem a lingua de sinais no convivio
familiar, as filhas de pais ouvintes comumente
chegam a idade escolar sem o conhecimento de
uma lingua. A lingua majoritaria na modalidade
oral, comumente usada em familias ouvintes, lhes
é inacessivel. No entanto, mesmo ndo partilhando
a mesma lingua que os pais, essas criangas
desenvolvem linguagem gestual. (p. 81)

A criancga surda deveria ser oferecida uma lingua
visual gestual pela qual, com facilidade, ela seria
beneficiada, pois o seu sentido da visao esta preservado.
Quando ndo é oferecido um ambiente linguistico
adequado, a crian¢a surda filha de pais ouvintes fica,
entdo, duplamente prejudicada, pois também nio
consegue adquirir de forma natural a lingua de sinais.
Em alguns casos, pais ouvintes esclarecidos aprendem
e utilizam a lingua de sinais com a crianca. A esse
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respeito Goes (2000) alerta que:

[..] em que lingua e em que experiéncias de
linguagem as criangas estdo se constituindo
como sujeitos? A crianga surda vai interagindo,
ao longo da infancia, com inimeras pessoas, em
diferentes “esquemas” comunicativos. Ela interage
necessariamente com ouvintes e, por certo, de
modo intenso com a mae ouvinte. Cruzam-se, pois,
as configuracdes de experiéncias linguisticas, por
estar a crian¢a necessariamente imersa em um
mundo de lingua oral e de aproximar-se, mais cedo
ou mais tarde, conforme o caso, das possibilidades
de interacdo com surdos que dialogam efetivamente
na lingua de sinais. (p. 40)

A COMUNICAGAO INICIAL ENTRE PAIS
OUVINTES E FILHO SURDO

Os pais ouvintes que tém filho surdo inicialmente
nio entendem a situagdo linguistica em que seu filho e
eles mesmos se encontram, porque, de fato, essa nio é
uma situacdo corriqueira na vida das pessoas. Mesmo
quando nasce uma crianc¢a ouvinte, o desenvolvimento
linguistico desta ocorre de modo tdo natural que ndo
sdo percebidas a importancia e a complexidade deste
processo. Além disso, hd o fundamental papel da
linguagem no desenvolvimento cognitivo, como diz
Goldfeld (2002):

A linguagem possui, além da fun¢do comunicativa,
a funcdo de constituir o pensamento. O
desenvolvimento cognitivo na primeira infancia
de qualquer crianga baseia-se na existéncia de um
suporte linguistico que a possibilita compreender o
mundo e se comunicar com seus familiares, depois
com seus vizinhos, amigos, professores e colegas da
escola (p. 56).

Os pais ouvintes podem saber que seu filho é surdo,
que ele possui uma perda auditiva, e o que ocasionou
a surdez (etiologia). Podem até compreender que
precisam lidar com ele e educa-lo de maneira diferente,
mas o que ndo sabem e ndo conhecem, é o significado
da surdez do seu filho do ponto de vista linguistico,
social e cultural (SILVA e BASTOS, 2013, p. 25).

Os pais ouvintes, por ndo saberem como se da
a aquisicio de uma lingua (seja lingua oral e/ou
de sinais), ndo observam que sua crian¢a nio tera
condi¢des de adquirir naturalmente a lingua oral. Além
disso, os pais ndo tém a menor ideia da gravidade da
situacdo e, portanto, ndo tomam as atitudes adequadas
e necessarias para o desenvolvimento linguistico de
seu filho nesse momento. Em alguns casos nao sabem,
ao menos, que ndo ouvir tem como consequéncia nao
falar ou falar com dificuldades, como comenta Stelling



(1992, p. 60). Mesmo que o filho esteja utilizando um
aparelho auditivo e seja estimulado adequadamente,
ndo consegue, em tempo habil, adquirir e expressar-se
na lingua oral, ja que os resultados nao sdo imediatos,
salvo em casos excepcionais. O Instituto Nacional de
Educacio de Surdos (INES, 2005, p. 99) confirma esse
fato quando diz que o trabalho auditivo é importante
para a criang¢a surda, porém, ele ndo podera dar
conta, unicamente, do processo de comunicagdo. A
mesma instituicdo (INES, 2005) recomenda o uso do
aparelho auditivo, porém esclarece que ele nio restitui
totalmente a audicdo comprometida.

0 aparelho auditivo ndo tem o objetivo de substituir
a orelha da crianga restituindo integralmente sua
audicdo. Nas criancas com surdez profunda ou
severa servird para o aproveitamento dos restos
auditivos, ou seja, do pouco de audi¢ido que sempre
existe, mesmo nas perdas mais graves. (p. 92)

Apesar de os pais saberem que o uso do aparelho
auditivo ndo devolve a audicdo, eles continuam
almejando ter recuperada a audi¢io do filho, e creem
que o aparelho de amplificagio sonora individual
(AASI) ou o implante coclear (IC) resolverdo todos os
problemas auditivos da crianga (STELLING, 1992). O
aparelho de amplificacdo sonora individual, de acordo
com Ferrari, Blasca e Coube (in BEVILACQUA e MORET,
2005, p. 95), é um dispositivo eletronico que permite a
amplificacdo dos sons. O AASI ira suprir parcialmente
as dificuldades causadas pela perda de audicdo e
ndo ird restaurar a audi¢ido a ponto de trazé-la para
a normalidade. O implante coclear, segundo Costa,
Bevilacqua e Amantini (in BEVILACQUA e MORET,
2005, p. 125), ndo cura a surdez, mas proveé a sensagio
da audigdo a crianca portadora de deficiéncia auditiva
com a qualidade necessaria para a percepg¢io dos sons
da fala. E necessario que nas a¢des de uma orientacdo
familiar fiquem claras todas estas questdes.

Pesquisas linguisticas, segundo Quadros e Karnopp
(2004, p. 30), preconizam que a lingua de sinais deve ser
considerada como a primeira lingua da crianc¢a surda,
porém, como a grande maioria € filha de pais ouvintes e
nasce ou fica surda antes de completar dois anos, entio,
na maioria das vezes, ndo se constata a lingua de sinais
como primeira lingua das criangas surdas filhas de pais
ouvintes.

Por conta do ndo compartilhamento de uma lingua
comum, a situacdo no lar é preocupante e é preciso
informar aos pais que, ndo havendo reciprocidade
linguistica, ndo ha comunicacdo. O que se observa
sdo tentativas de aproximagdes linguisticas que ndo
satisfazem a necessidade comunicativa entre pais e
filho. Como eles ndo tém lingua para compartilhar,
as situagdes decorrentes desse fato sdo prejudiciais

também ao aspecto emocional da crianca, que se
sente frustrada, constantemente, por ndo conseguir se
expressar e ser compreendida. Seus pais, pelo mesmo
motivo, tornam-se ansiosos e aflitos, podendo chegar,
algumas vezes, ao descontrole emocional, como relata
Stelling (1992, p. 62).

AS CONSEQUENCIAS DE NAO TER UMA
LINGUA

A nocdo de subjetividade e linguagem foi objeto de
estudo por Benveniste (1974) apud Cavalcante (2001,
p.- 128). Para essa autora

E na linguagem e pela linguagem que o homem
se constitui como sujeito, porque sé a linguagem
fundamenta arealidade, na sua realidade, que é a do
ser, o conceito de “ego”. A consciéncia de si mesmo
s6 é possivel se experimentada por contraste.
Eu ndo emprego eu a ndo ser que me dirigindo a
alguém, que sera na minha alocu¢do um tu. Essa
condicdo de didlogo é que é constitutiva da pessoa,
pois implica reciprocidade - que eu me torne tu na
alocugdo daquele que por sua vez se designa por eu
(p.- 128).

Como resultado, a privagdo de uma lingua na
comunicac¢do inicial da crianga surda filha de pais
ouvintes pode trazer consequéncias muito sérias no
desenvolvimento da crianca e na formacdo de sua
subjetividade. A falta de uma lingua traz prejuizos nos
relacionamentos da crianga, na esfera emocional, em
seus sentimentos mais profundos.

0 ENFOQUE CLiNICO E O ENFOQUE
CULTURAL

Denominamos enfoque clinico a concep¢do do
surdo como um deficiente auditivo, em que a principal
referéncia é a perda sensorial, classificada como
uma patologia. O surdo é visto e representado como
um paciente que deve ser curado ou “medicalizado”,
segundo a terminologia usada por Skliar (2013,p.103) e
Gesser (2009, p. 64). O enfoque clinico é compartilhado
por profissionais da area da saide, como médicos e
fonoaudidlogos, principalmente, e por profissionais
da educacdo identificados com a filosofia educacional
oralista.

Por outro lado, o sujeito surdo é visto de maneira
distinta pelo enfoque cultural ou socioantropoldgico,
termos utilizados por Skliar (2013, p. 133) e Gesser
(ibid). Nessa concepg¢do, a surdez é uma diferenca
dentro da diversidade social. Esse enfoque esta de
acordo com Sa (2006, p. 67). Essa autora afirma que
ndo utiliza a expressdo “deficiente auditivo”, usada
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no contexto clinico, e que prefere o utilizar o termo
“surdo”, pois esta mais afeito ao marco sociocultural da
surdez. Desse modo, o surdo, visto por ele mesmo e por
alguns grupos de profissionais e académicos, ndo é um
paciente com deficiéncia auditiva, mas um individuo
diferente da maioria, com caracteristicas subjetivas de
lingua e cultura préprias.

Se a surdez é compreendida pelo enfoque cultural,
a quantidade da perda auditiva ndo é um fator
preponderante, pois, como diz Botelho (2002, p.13), “[...]
quando se concebe a surdez como uma experiéncia visual,
a classificacdo das perdas auditivas, segundo o grau,
ndo é fator determinante dos resultados [...]”. O enfoque
cultural fundamenta-se na lingua de sinais, na cultura
surda e na representacdo do individuo surdo como
sujeito sociopolitico. Os profissionais identificados com
este enfoque englobam, principalmente, os pedagogos
e professores do ensino bilingue para surdos,
identificados com a filosofia educacional bilingue, os
psicologos, os linguistas e os soci6logos.

Podemos relacionar o enfoque cultural com a
filosofia educacional bilingue conforme relata Gesueli
(2006):

Garantir o uso da lingua de sinais no contexto
escolar parece primordial para que haja o
reconhecimento da surdez como referéncia cultural
e linguistica, pois é por intermédio da linguagem
que significamos o mundo e consequentemente nos
significamos (p. 287).

Ainda para essa autora:

Vale reafirmar que a presenca do professor surdo
contribui expressivamente para que as criangas
adquiram a lingua de sinais e passem a identificar-
se com este sujeito que apresenta um papel de
destaque nasala de aula. Esta convivéncia possibilita
ndo s6 o reconhecimento da identidade surda, mas a
identificagdo politica e social com essa comunidade,
pois é preciso trazer para a sala de aula a histéria da
comunidade surda, de suas lutas e vitorias (p. 288).

Nesse sentido, também comenta Sa (2006, p. 127) que
os processos identificatorios da crianca surda comegam na
interacdo com outros surdos (adultos). Os surdos adultos
podem apresentar aos pais ouvintes uma visdo positiva
acerca do futuro dos filhos surdos (LANE, HOFFMEISTER
e BAHAN, 1996, p. 24-41), concepgdo que esta em
conformidade com a fala de Gesueli (ibid) sobre o papel
do surdo adulto como modelo identitario para as criangas
surdas. Os profissionais da educa¢io que se fundamentam
no enfoque cultural englobam, principalmente, pedagogos
e professores surdos e ouvintes (proficientes em Libras)
do ensino bilingue para surdos.
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DISCUSSAO

Durante toda a reflexdo feita neste trabalho foi
pontuada a questao principal da orientagdo aos pais,
que é a da necessidade de transmitir-lhes apoio,
aconselhamento e o maior nimero de informagdes
disponiveis. Iniciamos essa discussdo relembrando
que o momento do diagnostico clinico é extremamente
delicado, caso o teste auditivo no recém-nascido
confirmeasurdez (CORTELO e FRANCOZO, 2014, p.7-9).
Entao podemos questionar se os profissionais de satide
estdo preparados para dar a noticia de modo adequado,
sem aumentar a ansiedade ou as preocupacdes nos
familiares ouvintes. Como auxiliar os pais ouvintes,
apos o diagnoéstico da surdez, tendo em vista que eles
estdo sob o impacto do diagndstico, quando as reacées
negativas, as tensdes e, principalmente, a angustia
desse momento estdo exacerbadas e os pais muito
fragilizados?

Apébs o diagnostico clinico, a primeira orientacdo
que os pais ouvintes recebem, usualmente, é a do
enfoque clinico pelo médico otorrinolaringologista
ou pelo fonoaudiélogo, que recomendam a oralizagio
com a instalacdo da fala oral, da estimulacdo auditiva
e da leitura labial (SILVA e OLIVEIRA, 2014, p. 8-12).
Além disso, preconizam a indicagdo e uso do AASI ou
recomendam a cirurgia do IC. Tanto a oraliza¢do quanto
o uso dos dispositivos eletronicos auditivos tém como
meta a reabilitacdo do deficiente auditivo, o que vai
ao encontro do desejo dos familiares, pois “de certa
maneira todo pai quer que o filho seja semelhante
aos demais, temendo rétulos de que é ‘estranho’ ou
‘esquisito’ (YAMADA in BEVILACQUA e MORET, 2005,
p-274).

Por outro lado, porque a familia, comumente, recebe
as primeiras orientagdes dos profissionais de sadde, a
esses pais ndo é dada a oportunidade de conhecerem a
surdez pelo prisma do enfoque cultural, onde a lingua
de sinais é adquirida de modo natural, e pode vir a
solucionar o problema do bloqueio de comunicacdo

entre pais ouvintes e filho surdo.

No enfoque cultural e na alternativa educacional de
educacdo bilingue, onde a crianca surda adquire a Libras
com seus pares surdos e aprende a Lingua Portuguesa
escrita, os pais devem aprender a lingua de sinais o mais
precocemente possivel. No entanto, isso praticamente
ndo ocorre porque, segundo Goldfeld (2002, p. 114),
o aprendizado da Lingua de Sinais pelas familias é
dificil e longo, e mesmo que a aprendam e convivam
com surdos, dificilmente se tornarao biculturais e
bilingues. Esse fato traz prejuizos, na relagio entre pais
e filhos, pois ndo ha a troca linguistica, a crianca deixa
de receber informagdes do mundo e a desenvolver sua
fala, aqui entendida como desenvolver a sua fala em



lingua de sinais. Strobel (2009, p. 60) comenta que os
pais tém o anseio de tornar seus filhos “normais” perante
a sociedade, esse anseio, esse sonho é um desejo muito
forte que os impede de investirem na lingua de sinais.
N3do conseguem entender o seu devido valor, e com
isso muitos deles deixam de aprendé-la. E entdo que
permanece o bloqueio de comunica¢do que ndo se desfaz
rapidamente. E o questionamento que levantamos
nesse item é: como fazer para demonstrar aos pais a
importancia da lingua de sinais no ambito familiar? E
preciso, entdo, um trabalho de orientagao familiar que
os alerte para o envolvimento e aprendizado da Libras
(QUEIROZ e RUBIO, 2014, p. 10). Essa recomendagio
é consoante com a afirmacdo que os pais poderdo
tomar decisdes baseadas em informacgdes, quando
encontrarem-se empoderados (HALLAU, 2002, p. 26).2

O trabalho com os pais deve ser organizado e
apresentado com base em todas as informacdes
possiveis; assim, deve apresentar os dois enfoques, o
clinico e o cultural, de modo a propiciar aos familiares
o conhecimento, com profundidade, de todas as op¢bes
técnicas, recursos e metodologias disponiveis. “Fica
evidente a importancia de a familia ter uma concepgio
mais clara da surdez para que possa escolher de forma
mais segura a modalidade de linguagem que sera
privilegiada na relacdo mdae-crianga” SILVA, PEREIRA
e ZANOLLI, 2007, p. 286). Se os pais ndo tiverem
esses conhecimentos, ndo poderdo escolher o melhor
caminho para seguirem com seu filho.

Com relagdo as atitudes dos familiares, Hoffmeister
(in SKLIAR, 1999, p. 123-126) afirma que se deve
capacitar os pais ouvintes para agirem como pais de
criangas surdas. Em contraposicdo, observa-se que os
pais ouvintes, como usudrios da lingua oral, querem
que os filhos surdos falem como eles. Os familiares
vao em busca do que acreditam estar faltando para a
criancga surda, a audi¢do e a fala. Por essa razao, os pais
se identificam fortemente com o enfoque clinico.

E preciso que alguém os informe a se tornarem pais
de filho surdo, pois, por mais que se procure reabilitar
ou “curar” a deficiéncia auditiva, essa crian¢a ndo sera
equiparada totalmente a normalidade sensorial de uma
crianga ouvinte. A familia deve ver seu filho tal como ele
é, independentemente do quanto ele estiver reabilitado
auditivamente.

Como decorréncia da oposicdo entre os dois
enfoques, o clinico e o cultural, hdumasituagdo complexa
a se resolver: quais sdo as informagdes que devem ser
trabalhadas com a familia ouvinte? De um ou de outro
enfoque, dando preferéncia a um deles, portanto? Ou
apresenta-los ambos, imparcialmente? A escolha de
acoes orientadas pelo enfoque clinico podera resultar

2 No original: “Empowered parents make informed decisions”.

em um periodo prolongado da crianca sem lingua oral o
que ocasionara entraves comunicativos com a familia e
demais grupos sociais e dificultara a sua escolarizagao.
A instalagdo pela via auditiva é longa e dificil, mas
isso pode ndo acontecer se houver aparelhagem
adequada e recursos tecnoldgicos avangados como os
AASI mais recentes, o implante coclear e um intensivo
trabalho fonoaudiol6gico. Tudo pode dar certo ou
nio, tanto em um quanto em outro enfoque, mas é
preciso que as informagdes sejam amplas e detalhadas
na orientacdo familiar. A comparacdo entre os dois
enfoques e as decorréncias de uma escolha pelos pais
tera consequéncias no tipo de a¢des no ambito familiar
e social, assim como resultarda na decisido de qual
ambiente educativo a crianga tera sua formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os pais ouvintes, pela especificidade da situagao de
seu filho, tém a necessidade e o direito de ter acesso as
informagdes sobre a surdez nos seus aspectos clinicos
e nos aspectos culturais. No entanto, conhecer a surdez
relacionada aos seus aspectos clinicos ndo deve ser o
{inico tema trabalhado. E importante conhecer também
os aspectos culturais do surdo e sua comunidade, seus
modos de vida, caracteristicas e valores especificos,
como a Libras.

E necessario conscientizar os pais das necessidades
linguisticas da crianca surda, suas implicacbes no
desenvolvimento cognitivo e escolar e quais sdo os
caminhos possiveis em relacdo a Lingua de Sinais e a
Lingua Portuguesa oral e escrita.

Pelo conhecimento do maior nimero possivel de
informagdes procura-se promover a aceitagao do filho
pelos pais. Essa afirmacdo tem consondncia com o
pensamento materializado na frase “o conhecimento
é o inicio da aceitacdo”?® inscrita no frontispicio da
Kendall Demonstration Elementary School, Gallaudet
University (Washington, DC, USA). A mesma escola
acredita que as familias informadas e envolvidas sdo a

pedra angular do sucesso de um aluno e seu bem-estar.*

Como resposta aos problemas de uma familia
ouvinte com filho surdo sugere-se a instituicdo de
programas educacionais que visem oferecer ampla
orientacdo aos pais e que privilegiem a explanagdo das
diferentes concepg¢oes pedagogicas existentes para seus
filhos surdos. Dessa maneira, estaremos assegurando o
direito a informacio e as escolhas dessas familias.

3 No original: “Knowledge is the beginning of acceptance”.

4 No original: “We believe that informed and involved families are
the cornerstone of a student’s success and well-being”. Disponivel
em <http://www.gallaudet.edu/clerc_center/our_schools/mis-
sion_and_belief_statements.html>. Acesso em: 18 set.2014.
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RESUMO

Apesar da proposta atual de inclusido, que defende
a escola regular com alunos surdos e ouvintes
convivendo no mesmo espago, notamos que a oferta
de materiais didaticos e metodologias que auxiliem
professores nessa tarefa ainda sdo muito escassas ou,
quando existentes, sdo pesquisas incipientes. Tendo
em vista o exposto, o presente trabalho tem como
objetivo relatar as experiéncias vivenciadas em quatro
oficinas de provérbios oferecidas para os alunos surdos
e ouvintes da graduagio bilingue de Pedagogia do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). As
oficinas serviram como um espago para refor¢o, em que
foram trabalhadas questdes de interpretagdo, coesao,
coeréncia, sentidos denotativos e conotativos. A partir
da troca de experiéncias e das dindmicas realizadas, as
oficinas nos apresentaram caminhos para a melhora da
préatica docente e do processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa (LP) por alunos surdos.

Palavras-chave: Surdez. Ensino. Portugués como L2.

ABSTRACT

Despite the current inclusion proposal, which defends
the regular school with deaf and hearing students living
in the same space, we see that the offer of learning
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materials and methodologies that help teachers on
this work are yet too much scarce, or, when they exist,
are incipient research. In view of the exposed, this work
aims to relate the experiences lived in four workshops
of proverbs that were offered to the deaf and hearing
students of the bilingual graduation of Pedagogy from
the National Institute of Deaf Education (INES). The
workshops served as a space for back up, in which
questions of interpretation, cohesion, coherence,
denotation and connotation were worked. From the
exchange of experiences and dynamics, the workshops
presented ways to improve teaching practice and the
process of teaching and learning of Portuguese Language
by deaf students.

Keywords: Deafness. Teaching. Portuguese as L2.

APRESENTACAO

Verifica-se que os fazeres na area de Educacido
Bilingue para surdos apontam para uma imperativa
investigacdo de carater tedrico-pratico que atenda
as necessidades linguisticas desse grupo discente.
Especificamente, 0 ensinode LP destinado a essesalunos
constitui-se como tarefa desafiadora aos profissionais
do ensino regular, ja que a maioria ndo possui qualquer



formacdo académica para a execugdo desse trabalho. Tal
contexto se impde como um obstaculo a aprendizagem
da LP como segunda lingua (LP2): os professores, em
geral, ndo sabem Libras - lingua de modalidade espaco-
visual da comunidade surda brasileira - e desconhecem
praticas de ensino da modalidade escrita da LP2.

Algumas pesquisas (FARIAS, 2006; FERNANDES,
2006) indicam que os resultados insatisfatdrios
obtidos pela maioria dos alunos surdos no processo
escolar decorrem da falta de uma metodologia de
ensino adequada. Acrescenta-se a este panorama
questdes relacionadas a produgio e a adequagido de
materiais didaticos que estabelecam a transposi¢cdo
didatica de contetdos relacionados a modalidade
escrita da LP. Nota-se, no entanto, que a oferta de tais
materiais dirigidos a comunidade surda é escassa ou,
quando existente, ndo atende ao desenvolvimento
das interfaces de leitura e escrita do Portugués desse
alunado (LEITE & CARDOSO, 2009). Nesse contexto, as
Oficinas de Provérbios buscaram propor materiais para
o ensino dessa tematica para alunos surdos.

Ressalta-se que as oficinas foram criadas como
atividades do projeto de extensao do Instituto de Letras
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]),
intitulado Recursos e materiais para o ensino de
portugués para alunos surdos. O curso visou trabalhar
com provérbios, seus usos e sua interpretacdo em
diferentes contextos, reconhecer o sentido denotativo
e/ou conotativo de palavras ou expressdes e abordar
também questdes gramaticais relativas a LP.

A metodologia utilizada baseia-se na proépria
experiéncia visual dos alunos surdos, tendo como
etapas: (a) a exploracdo de imagens, salientando o uso
visual de determinado conceito; (b) a discussdo da
tematica em Libras; (c) a apresentacdo de textos em LP
sobre a tematica.

As oficinas de provérbios serviram como um local
de apoio, em que duvidas sobre a LP foram elucidadas,
além de funcionarem como um espago de construcgdo
de conhecimento compartilhado, uma vez que os
conceitos foram sendo formados paulatinamente e em
conjunto com a turma e com as docentes. A motivacdo
para tal pratica surgiu da demanda de nossa sociedade,
ou seja, da necessidade de tocarmos em assuntos da
LP que nio estio ainda internalizados na competéncia
do falante, e principalmente do surdo, que desconhece
provérbios do portugués, porque, muitas vezes, ndo tem
o mesmo contato com a lingua que o ouvinte e, por isso,
acaba sendo excluido linguisticamente dessas questdes
culturais que perpassam a lingua. A partir da realizagdo
das oficinas, podemos testar na pratica quais atividades
funcionam no processo de ensino-aprendizagem da
LP como segunda lingua, e quais ndo surtem efeito.

Levando em conta a escassez de pesquisa e estudos na
area de educacgdo para surdos, essa pratica reflexiva
torna-se fundamental para que possamos repensar
nossos recursos, materiais e metodologias escolhidos
para nossas aulas com esse tipo de publico.

CARACTERIZACAO DO ESPACO
INSTITUCIONAL

As oficinas foram realizadas nas dependéncias do
INES, localizado no Estado do Rio de Janeiro, no bairro
de Laranjeiras, mais especificamente em sala destinada
acursos de extensdo do instituto, no prédio da faculdade
e pos-graduacdo - DESU. Os recursos disponibilizados
pelo 6rgdo para as aulas foram: retroprojetor, tela
branca, computador, com PowerPoint e internet sem fio
- materiais indispensaveis para o ensino de PL2 para
surdos -, além da presenca do intérprete como tradutor
da LP para a Libras. O publico-alvo foram alunos,
graduandos, ou ndo, com interesse na LP. A oficina teve,
ao todo, 20 inscritos, todos na faixa etaria entre 18 e
55 anos. Entretanto, o nimero de alunos presentes ao
longo das aulas foi, em média, entre 10 e 13 alunos.

O perfil comum aos integrantes pode ser
caracterizado pela motivagdo em estudar o assunto
provérbios, ou, simplesmente, para aprofundar-se nos
conceitos da LP. Observamos que o espago inclusivo
funcionou bem, porque todos os alunos envolvidos ja
tinham o INES como lugar habitual de estadia, uma
vez que se tratavam de alunos e funciondrios do local;
logo, todos ja estavam acostumados a dividir o mesmo
espaco. No entanto, notamos a impertinéncia de alguns
alunos ouvintes em relagdo aos alunos surdos no que
tange a paciéncia quanto a velocidade de veiculagao
dos contetdos, pois, levando-se em conta que a LP é
a lingua materna do ouvinte, o conhecimento prévio
desse aluno sobre provérbios é maior do que o dos
alunos surdos. Em alguns momentos, vimos como é
dificil que todos entendam e realizem a inclusdo social,
em sua plenitude.

FUNDAMENTACAO TEORICA

0 trabalho nas oficinas buscou articular a pratica
docente com estudos que abordam o aprendizado
de LP como segunda lingua para surdos. Segundo
Moita e Andrade (2006), a oficina pedagdgica pode
ser entendida como “uma metodologia de trabalho
em grupo, caracterizada pela ‘construcdo coletiva de
um saber, de andlise da realidade, de confrontagio e
intercdmbio de experiéncias’ (CANDAU, 1999, p. 23),em
que o saber ndo se constitui apenas no resultado final do
processo de aprendizagem, mas também no processo
de construcao do conhecimento” (MOITA E ANDRADE,
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2006, p. 5). Observamos que os referidos autores
apontam as oficinas como mecanismos dindmicos de
interacdo no processo ensino-aprendizagem, servindo
de estimulo para seus integrantes, além de contribuir
para o processo criativo de seus participantes.

Assim, a base de formulagdo de toda e qualquer
oficina deve ser o didlogo, uma vez que a partir dele
se estabelece a relagdo pedagégica. Portanto, o didlogo
deveservistocomoindicador do processo de construcdo
do conhecimento, que sera dialégico na medida em
que professor e aluno atuem como participantes
ativos e criticos, transformando o ambiente em que
se encontram, e interagindo com os diversos saberes
envolvidos. Supde-se, portanto, a participagdo ativa do
graduando e do professor de portugués no processo
ensino-aprendizagem, como também na producdo
criativa e interativa do conhecimento.

No caso das oficinas propostas, objetivou-se
trabalhar questdes relacionadas com provérbios e seus
usos, visando ao entendimento pleno de seu significado,
ndo s6 conceitual, mas também pratico. Para isso,
aprofundamos os conceitos de denotacdo e conotacio,
além de trabalharmos provérbios de uso diario. O
diferencial das aulas da presente oficina para uma aula
habitual de LP foi ndo s6 a presenca de alunos surdos na
sala de aula, como também a preocupacao em trabalhar
com materiais que pudessem ir ao encontro de suas
especificidades. Por isso, visamos, primeiramente, mas
ndo unicamente, a integracgio efetiva do alunado surdo
ao conteudo proposto em sala.

Sabemos que, embora a educacdo em nosso pais
tenha comecgado a pensar em uma “Educacgdo Inclusiva”,
que tem como objetivo respeitar cada individuo dentro
de sua particularidade, tornando, assim, a escola um
espaco mais democratico, ainda ndo encontramos a
verdadeira inclusdo, com adaptagdes na infraestrutura,
e uma consciéncia, de fato, sobre o assunto. No entanto,
foram as varias lutas da comunidade surda que
possibilitaram conquistas significativas, culminando,
assim, na promulgacio da Lei 10436/02 e no
Decreto 5626/05 que, entre outras regulamentagoes,
reconhecem a Libras como lingua e como L1 do surdo;
a obrigatoriedade da presenca de intérpretes nas
instituicdes escolares e publicas em geral; e a inclusdo
do ensino de Libras nos cursos de licenciatura.

Observa-se, com essa nova demanda, uma
mobilizacgdo no campo educacional em capacitar o
professorado na tarefa de adaptar aulas e materiais
didaticos que possam incluir diferentes necessidades
apresentadas pelos alunos da comunidade surda.
Estudos nessa area, como os de Silva (2008) e Gesser
(2009), apontam que a lingua de sinais como primeira
lingua do surdo facilita sua compreensdo no processo
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de aprendizado de aspectos gramaticais da LP. Por
outro lado, esses autores também nos atentam quanto
a diferenca da modalidade de cada lingua: a Libras é
espaco-visual, enquanto o Portugués é oral-auditivo.

Isso ocorre porque, diferente das linguas orais, a
modalidade da Libras apresenta como caracteristicas
sinais que tém forte motiva¢do iconica e simultaneidade
na realizacdo de categorias linguisticas; ou seja, essa
lingua apresenta narrativas e didlogos constituidos
de coordenagdes de sentencas cuja estrutura interna
¢ predominantemente segmentavel ([topico]-
[comentario]). Também sdo utilizadas marcas nio
manuais, como expressoes fisiondmicas e movimentos
do corpo, em sincronia com o movimento manual.

Analisando recursos expressivos das linguas de
sinais, Quadros (1995:1) ressalta que os sinais,
em si mesmos, normalmente nido expressam o
significado completo do discurso. Este significado é
determinado por aspectos que envolvem a interagao
dos elementos expressivos da linguagem. No ato da
conversagio, o receptor deve determinar a atitude
do emissor em relagdo ao que ele produz (..). Os
surdos utilizam a expressdo facial e corporal para
omitir, enfatizar, negar, afirmar, questionar, salientar,
desconfiar e assim por diante. Alguns estudos
investigam a hipdtese de que essas expressoes
codificam propriedades gramaticais de categorias
funcionais da estrutura oracional (SALLES et al,
2004, p. 84).

Acitacdoanterior reafirma que os sinais e expressdes
compdem as categorias gramaticais e funcionais da
Libras. Afirmar isso é dizer que, ao contrario do que
muitos pensam, os sinais e as expressoes feitos pelos
surdos nao sdo simples gestos e nem mimica. A Libras
ndo é uma adaptacdo das linguas orais ou o “Portugués
sinalizado”, e sim é uma lingua ilimitada; ou seja, ela
possui riqueza linguistica, variagdes, diversidade,
gramatica, pode expressar conceitos abstratos etc. A
lingua de sinais é uma das maneiras dos surdos estarem
no mundo e significa-lo. Eles apreendem o mundo com
os olhos e, por isso, sua cultura estd baseada na visao.
Trata-se, portanto, de um modo “visual de viver”.

Em consonancia com esse modo de vida, assinala-se
que o ponto central na elaboracgdo de recursos didaticos
deve estar pautado na experiéncia visual e na lingua de
sinais. Isso porque as estruturas linguisticas da Libras
e da LP sdo distintas e devemos levar em conta suas
respectivas especificidades quando pensamos em uma
metodologia de ensino de LP para alunos surdos.

No entanto, ao analisarmos o cotidiano das escolas
brasileiras, vemos que esses estudos nio sio aplicados,
pois o ensino de LP ndo é voltado para os alunos
surdos e ndo leva em conta suas especificidades. Por



isso, o surdo esta inserido na escola juntamente com
os ouvintes, mas ndo goza dos mesmos privilégios que
ele, uma vez que as propostas de ensino-aprendizagem
sdo todas voltadas para o alunado ouvinte. Desse
modo, ndo observamos a verdadeira inclusdo, mas algo
pior: a exclusdo de modo maquiado; uma hipocrisia,
na verdade. Para que haja a verdadeira inclusdo, é
necessario que os materiais de LP sejam formulados
levando-se em conta as necessidades do aluno surdo,
além de se pensar, também, na sua diferencga linguistica,
respeitando o aprendizado da Libras como L1 do surdo
e o aprendizado do portugués como segunda lingua na
modalidade escrita. Somente com respeito ao outro que
é diferente de nés mesmos iremos tomar consciéncia
de que todos, sem excec¢des, tém direito a educacio.

Nesse contexto, considerando a importancia
dainser¢do do modus vivendi (PERLIN, 2002) do surdo
ao seu processo de ensino-aprendizagem, as oficinas
buscaram contribuir com a produ¢do de metodologias
inovadoras que alavancassem o processo de letramento
desses discentes, a fim de instrumentaliza-los
em situacbes que iriam requerer competéncias e
habilidades relativas ao ler e escrever, oriundas de
diversas esferas sociais, visto que as consideracdes
sobre o letrar implicam a exposi¢do do aluno aos mais
variados géneros textuais que circulam na sociedade.
Afinal, o desenvolvimento das competéncias linguisticas
se da no e pelo uso da linguagem em interagdes sociais.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

As Oficinas de Provérbios foram desenvolvidas para
alunos surdos e ouvintes, numa perspectiva inclusiva.
Visando a uma experimentagio dos recursos e materiais
para o ensino de L2 para a comunidade surda, a oficina
destinou-se a contribuir em contetido, principalmente
para os surdos. No entanto, ndo deixamos de levar
em consideracdo a grande quantidade de alunos
ouvintes inscritos no curso. As oficinas tiveram como
proposta conduzir os alunos ao entendimento de
provérbios, dos seus usos, e a trabalhar com questdes
relativas ao Portugués, e para isso nos utilizamos,
fundamentalmente, de textos dos mais diferentes
géneros. Entendemos, assim, que o objeto principal da
oficina seria mais bem compreendido em todos os seus
efeitos quando inserido dentro de contextos diferentes.
Na oficina, foram utilizadas exposi¢des imagéticas
dialogicas, além de atividades de reflexdo sobre o
conteudo; porém, o que prevaleceu foi a interagdo
constante entre os alunos e as professoras acerca dos
textos expostos.

A metodologia adotada para a organizacdo das
oficinas foi a seguinte: (a) organizacido e elaboracio
das atividades da oficina; (b) produgdo de cartazes

e folderes para divulgacdo; (c) apresentacdo do
projeto e do curso para a turma; (d) preenchimento
do formulario para coleta de dados, (e) assinatura
do termo de imagem, concordando que a imagem do
aluno fosse divulgada em trabalhos posteriores; (f)
redacdo de um texto de apresentacdo, contendo os
seguintes itens: informagdes pessoais e profissionais,
expectativas do aluno sobre a oficina de metaforas, a
relagdo do aluno com a LP, a importancia de se fazer
cursos e como o aluno obteve contato com o INES; (g)
realizacdo do controle de frequéncia dos participantes
(75%) para emissdo de certificados.

Além disso, também foram elaboradas
avaliagdes tomando como base as atividades com
graduando nas oficinas. Para a avaliagdo das oficinas
aplicadas no INES, foram aplicados questionarios
para os alunos, de modo que eles poderiam avaliar o
material, as aulas e dar sugestdes para as professoras.

Por fim, a proposta das oficinas visava
trabalhar com: (a) diversos géneros textuais,
mostrando as caracteristicas especificas de cada género,
estabelecendo semelhangas e diferencas entre eles,
de modo que o aluno possa reconhecé-los, saber suas
funcdes e usa-los a seu favor; (b) a reflexdo do aluno,
pois, por meio dos textos, poderemos abrir discussdes
sobre o assunto e estimular a visdo critica do aluno; (c)
a questdo do letramento, pois tendo contato com textos
e diversas reflexdes sobre eles, o aluno terd contato
com praticas relacionadas. As atividades da oficina
tiveram sua metodologia orientada para que, a partir
de conhecimentos que o aluno ja domina, ele pudesse
apreender os aspectos textuais presentes em diversos
géneros.

PRIMEIRA AULA: CONHECENDO 0OS
NOSSOS ALUNOS

Em nosso primeiro encontro, distribuimos os
formularios para coleta de dados, bem como os termos
de imagem para os alunos assinarem. Pedimos que
cada um escrevesse uma redacio apresentando-se por
escrito e, posteriormente, de forma oral, uns para os
outros. A redacgio teve como objetivo fornecer material
sobre a escrita dos alunos surdos para andlise posterior
do grupo de pesquisa.

Na segunda parte da aula, trabalhamos com o livro
Falando pelos cotovelos, de Lucia Pimentel Gdes, que
trabalha diversas expressoes idiomaticas e provérbios
populares da LP. Apesar de acreditar que essa atividade
facilitaria a compreensio do tema pelos alunos surdos,
notamos que eles apresentaram bastante dificuldade na
interpretacdo de alguns ditos populares. Além disso, os

conceitos de “girias”, “metaforas” e “polissemia” ainda
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ndo estavam claros para esses alunos, o que também
contribuiu para que confundissem provérbios com os
outros tipos de expressdes.

Essa dificuldade inicial apresentada pelos alunos
fez com que percebéssemos a necessidade de re-
elaboracdo das nossas préximas aulas, pois, antes
de trabalharmos com a temadtica dos provérbios,
precisavamos ter certeza de que os alunos ja saberiam
os conceitos de “metaforas”, “girias”, “polissemia”, e ja

saberiam também diferencii-los uns dos outros.

SEGUNDA AULA: NOVOS DESAFIOS, NOVOS
CAMINHOS

Levando-se em conta as dificuldades apresentadas
pelos alunos no primeiro encontro, tivemos como
objetivo na segunda aula trabalhar com os seguintes
topicos:  “metaforas”,  “polissemia”,  “girias” e
“provérbios”.

Inicialmente, apresentamos para os alunos as
definicdes dos conceitos em questdo, as semelhancas
e as diferencas entre eles. Depois, come¢amos a
trabalhar com diversos exemplos para que essas ideias
se tornassem mais claras para os alunos. Quando
percebemos que eles estavam sabendo diferenciar
os conceitos, realizamos uma atividade em que eles
deveriam classificar o tipo de determinada expressao,
como um provérbio, ou nio, e, caso nio fosse, explicar
se era uma giria, uma metafora ou apenas uma palavra
polissémica.

Apébs conceituarmos os tépicos da aula, voltamos
a trabalhar com o livro Falando pelos cotovelos, de
Lacia Pimentel Gées. Inicialmente, discutimos o titulo
do livro, conduzindo o debate para uma reflexdo sobre
os sentidos literal e figurado que as palavras podem
representar. Em um segundo momento, realizamos a
leitura coletiva da histéria e, junto aos alunos, fomos
destacando os provérbios e as expressdes metaforicas
encontradas no texto.

Nesse momento da aula, pudemos notar que, como
os provérbios em LP sdo ensinamentos que fazem parte
da cultura brasileira ouvinte, os alunos ouvintes ja
tinham contato com os ditos populares e ja conheciam
seus respectivos significados. Ja os alunos surdos,
apesar de apresentarem uma melhora significativa
em relacdo a consciéncia do que era um provérbio e
seu uso, ainda tinham dificuldade para interpretar
os sentidos desses ditos populares. Nesse contexto,
uma estratégia utilizada para explicar o sentido dos
provérbios encontrados no livro, que apresentou
resultados positivos, foi o trabalho com a histdria dessas
expressdes, pois, assim, os alunos puderam perceber
que ha uma légica para a formacdo de determinado
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ensinamento, e que ha uma relagio entre essa historia
e 0 modo como os provérbios foram construidos.

Por causa dessa dificuldade apresentada,
encerramos nosso encontro fazendo um levantamento
de provérbios conhecidos pelos alunos e também
pedimos que eles fizessem uma pesquisa sobre
provérbios em Libras e em LP.

TERCEIRA AULA: A SEMELHANCA NA
DIFERENCA

Em nosso terceiro encontro, usamos como material
para trabalho as pesquisas realizadas pelos préprios
alunos com os provérbios encontrados na Libras e na
LP.

Inicialmente, para revisar os conceitos abordados
nas aulas anteriores, escrevemos no quadro uma
conceituacdo coletiva do termo “provérbio popular”
e apontamos suas principais caracteristicas. Depois,
foi discutido se ha um sinal para a palavra provérbios
- em Libras, e alguns alunos comentaram que existe,
enquanto outros negaram a existéncia desse sinal.
Entdo, decidimos criar um sinal para a palavra
“provérbio” e, a partir desse processo, foram discutidas
questdes sobre critérios para a formagao de um sinal
em Libras, caracteristicas principais dos provérbios
para serem representadas no sinal, entre outras.

Na segunda parte da aula, quando trabalhamos
com os provérbios trazidos pelos alunos, fizemos
uma atividade conjunta em que cada aluno deveria
explicar em Libras ou em LP os provérbios que havia
pesquisado. Foi interessante notar que muitos surdos
desconheciam alguns provérbios em Portugués e seus
sentidos, mas nesse momento da aula, quando os alunos
explicaram o que significava cada dito pesquisado, os
alunos surdos comegaram a relacionar esses sentidos
com significados de expressdes em Libras que, apesar
de serem estruturadas de outra maneira, continham
ideia semelhante aquela apresentada pelo provérbio
em Portugués.

Com isso, pudemos perceber a relagdo que faziam
sobre a existéncia de um tipo textual na LP, e na Libras,
ao mesmo tempo. Dessa maneira, os alunos surdos
se mostraram ainda mais interessados em aprender
sobre a tematica. Esse fato evidencia a importancia
de levarmos para a sala de aula a Libras e os aspectos
culturais da comunidade surda, ndo apenas para
facilitar o processo de aprendizagem do Portugués
como segunda lingua na modalidade escrita, mas
também para aproximar esse aluno da LP, aumentando
sua afetividade em relagdo a lingua-alvo.



QUARTA AULA: APRENDENDO COM OS
ALUNOS

Levando-se em conta a ideia de que os processos
de avaliacdo sdo indispensaveis para garantir o éxito de
qualquer projeto, o objetivo do quarto e tltimo encontro
foi: avaliarmos de que forma os alunos apreenderam os
conteudos trabalhados e quais foram suas impressdes
sobre as oficinas oferecidas.

A fim de vregistrar os diversos fazeres
implementados, foram utilizados durantes todas as
oficinas instrumentos avaliativos, visando a intervencio
e ao (re)planejamento de ac¢des, a saber: (a) roteiro de
planejamento das atividades desenvolvidas; (b) fichas
de inscrigdo, avaliagdo e acompanhamento das oficinas;
(c) lista de presenca dos participantes; (d) relatério das
atividades.

No entanto, no quarto encontro, o processo de
elaboracdo das avaliacdes teve, especificamente, dois
objetivos: (a) observar o desenvolvimento dos alunos
em relagdo ao processo de aprendizagem do portugués
como segunda lingua, tomando como base os temas
e conteudos abordados nas oficinas; e (b) avaliar, a
partir da perspectiva dos participantes, as aulas e as
atividades apresentadas pelas professoras ao longo das
oficinas.

Assim, na primeira parte da aula, trabalhamos com
exercicios de fixacdo sobre a tematica. Em seguida,
elaboramos atividades sobre os temas denotagio x
conotagdo para avaliarmos a assimilacdo dos alunos
quanto aos conceitos abordados durante as oficinas.
No entanto, é importante lembrar que, no decorrer das
quatro oficinas, o tipo de avaliacdo predominante foi do
tipo oral/visual, tendo o didlogo como eixo norteador do
processo de construcao do conhecimento. Ja na segunda
parte da aula distribuimos também questionarios para
a turma, de modo que os alunos avaliassem as aulas e o
material didatico apresentado pelas professoras.

CONSIDERACOES FINAIS

Pretendeu-se que as oficinas suscitassem a
discussdo e a construcdo de conhecimento sobre
novas metodologias e estratégias didaticas. A partir
desse direcionamento, desenvolvemos atividades
voltadas para agdes inclusivas para o ensino de LP
para a comunidade de alunos surdos. Por conseguinte,
foi propiciado também um ambiente de formacio,
de troca de experiéncias, de desenvolvimento e de
experimentacdo de praticas de ensino bilingue com
esses alunos.

Além disso, as oficinas tinham como objetivo
especifico a contribuicio na coconstrugdo do

entendimento sobre o conceito de provérbios, fazendo,
assim, com que o aluno surdo pudesse compreender os
usos e contextos reais em que esse tipo de construcio
acontece na LP. Tentamos também aumentar - pelo
menos um pouco - o conhecimento de mundo do
aluno surdo, que acaba sendo mais restrito do que o
conhecimento do aluno ouvinte, uma vez que aspectos
culturais sdo transmitidos majoritariamente pela LP,
que, por sua vez, é bastante difundida oralmente, o que
acaba excluindo as pessoas surdas desse acesso.

A oficina é realmente um artificio construtor, porque
observamos a interacdo que proporciona entre o aluno
e o professor, quando se encontram diante de questoes
cognitivas. E o interessante desse instrumento é
exatamente a possibilidade de didlogo, ndo s6 entre
professor-aluno, como também no binémio teoria-
pratica, uma vez que sabemos da necessidade de
confronto em questdes que, as vezes, funcionam muito
bem na teoria, mas que, na pratica, ja ndo surtem um
resultado tdo eficiente.

Com a oficina de provérbios, pudemos trocar
experiéncias sobre a LP, além de refletirmos sobre a
importancia das imagens em nosso cotidiano, bem
como na lingua que falamos. Pudemos observar que, a
medida que falamos, vamos emitindo imagens verbais
que operam em nossO cognitivo, o que constitui, em
outras palavras, o processo significante/significado da
lingua.

Por fim, percebemos também a motivacdo dos
alunos surdos em participar das aulas, além do esforgo
que faziam para entender expressdes tdo comuns aos
ouvintes, mas que nunca tinham sido passadas a eles
ao longo de suas vidas. Observamos, assim, um tipo de
aluno interessado, motivado e, o mais importante, um
aluno capaz de aprender.
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RESUMO

O presente trabalho aborda o emprego do pronome
relativo “que” por alunos do nivel superior do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Como objetivo
geral, propde a aplicagdo de uma oficina voltada ao uso
do mesmo em textos académicos de alunos surdos e
ouvintes do Instituto. Para tal, utiliza-se o bilinguismo,
fato que possibilita o uso do portugués escrito como
segunda lingua e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira. Com base em produgdes de alunos do
programa de pds-graduacao da Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), trés funcgdes
sintaticas deste pronome sdo selecionadas para andlise,
a saber, sujeito, objeto direto e adjunto adverbial. Como
resultado geral, observa-se um aumento na producido
do pronome nas trés funcdes sugeridas. No entanto,
ha redugdo nas fung¢des de objeto direto e adjunto
adverbial no exercicio de unido de frases e na de adjunto
adverbial no exercicio com frases a serem completadas.
Esses resultados sdo devidamente justificados, fato que
comprova a eficacia da oficina para surdos e ouvintes.

Palavras chave: Portugués como Segunda Lingua.
Surdez. Libras. Bilinguismo. Pronome Relativo.

ABSTRACT

The present research focuses on the use of the
relative pronoun “que” (that/where) in the production
of the college students of the Instituto Nacional

de Educagdo de Surdos (INES). Mainly, this paper
proposes a workshop based on the referred pronoun in
the academic writing of both deaf and listeners, college
students of the Institute. In order to do so, bilingualism
is used and the written Portuguese functions as the
second language whereas the Brazilian Sign Language
(Libras) functions as the first. Based on the written
production of post graduation students of the Pontificia
Universidade Catélica at Rio de Janeiro (PUC-Rio), three
syntactic functions of the relative pronoun “que” (that/
where) are selected for analysis, namely, subject, direct
object and adjunct. Basically, there is general rise in
the production of the pronoun for the three suggested
functions. Nonetheless, there is reduction for the direct
object and the adjunct in the exercise in which students
may put sentences together and for the adjunct in
the exercise of completing sentences. The results are
properly justified, what proves the efficiency of the
workshop for both deaf and listeners.

Keywords: Portuguese as Second Language; Deafness;
Libras; Bilingualism; Relative Pronoun.

INTRODUCAO

Este artigo objetiva mostrar os resultados
encontrados na dissertacdo de mestrado intitulada
“Portugués como Segunda Lingua para Surdos (PL2S):
o emprego do pronome relativo ‘que’ em textos
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académicos”® (LINS, 2011). A proposta de trabalho
desenvolvida parte do relato dos profissionais atuantes
no ano de 2010 no Departamento de Ensino Superior
(DESU) do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES) sobre a producdo académica de seus alunos
surdos e ouvintes. Segundo esses profissionais, um dos
pontos de maior preocupagdo para os orientadores em
relacdo a escrita de trabalhos monograficos é o uso do
pronome relativo “que” de acordo com a norma culta
padrao.

No caso dos surdos especificamente, as dificuldades
com a escrita do portugués emergem de uma histéria de
educacao que ndo os privilegia. Segundo Botelho (2005),
o oralismo? gerou relatos angustiantes de muitos surdos
sobre suas trajetorias escolares. Por ndo acompanhar, na
maioria das vezes, a matéria ensinada em lingua oral, o
surdo perde informacao, e ndo lhe sdo dadas condig¢des
basicas de desenvolvimento, além de aprender como
primeira uma lingua o portugués, que ndo é sua por
direito. Em contrapartida, no bilinguismo3, sdao dadas
ao individuo surdo condi¢cbes de desenvolvimento,
uma vez que a informacgio é veiculada através de sua
primeira lingua, a lingua de sinais. No entanto, validar
a primeira lingua ndo é garantia de sucesso. Para a
implementacdo bem-sucedida do modelo bilingue para
os surdos brasileiros, ainda sdo necessarias medidas
que contemplem metodologias de ensino prdprias para
as diferentes disciplinas, a criagdo de sinais especificos
para conceitos disponiveis em lingua oral, a capacitacdo
de professores, a criagdo de materiais didaticos, dentre
muitas outras medidas. E nesse cenario que se insere a
pesquisa desenvolvida.

De acordo com o segundo volume de Ensino de
lingua portuguesa para surdos: caminhos para a prdtica
pedagdgica,

a lingua de sinais deverd sempre ser contemplada
comolingua porexcelénciadeinstrucdo em qualquer
disciplina, especialmente na de lingua portuguesa,
o que coloca o processo ensino/aprendizagem em
uma perspectiva bilingue (SALLES et al.,, 2004, vol.
2:21).

Se pensarmos, entdo, no ensino de portugués
como uma segunda lingua, podemos comparar a

1 Trabalho defendido em 2011, na Linha de Pesquisa Descri¢do do
Portugués, Ensino e Tecnologia do Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos da Linguagem da Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro (PUC-Rio), sob orientagdo da Profa. Dra. Rosa Marina
de Brito Meyer e co-orientagdo do Prof. Dr. Alexandre do Amaral
Ribeiro.

2 Filosofia na qual o principal objetivo é fazer com que o surdo fale
e escreva como o ouvinte. Em outras palavras, o surdo esta sempre
em desvantagem e precisa se igualar ao ouvinte.

3 Filosofia na qual o portugués é ensinado como segunda lingua,
no caso dos surdos brasileiros, e a Lingua Brasileira de Sinais é
ensinada como segunda.
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interlingua desenvolvida pelos surdos brasileiros com
a de estrangeiros ouvintes aprendizes de portugués
L2 (SALLES et al., 2004, vol. 1: 121). Essa interlingua
caracteriza-se por vocabuldrio reduzido; auséncia
de preposicdes; auséncia de artigos, como em “Eu
tomo banho e coloco roupa” (Ibidem: 120), texto
de um ouvinte estrangeiro; auséncia de pronomes
relativos, dentre outros componentes da linguagem
escrita (Ibidem: 121). A partir dessa constatagdo,
observa-se a necessidade de material apropriado que
considere as especificidades desse tipo de ensino.
Assim como existem manuais de ensino de portugués
para estrangeiros, acredita-se na proposta da criagdo
de materiais de portugués como segunda lingua para
surdos (PL2S).

Dos materiais* que tratam do ensino de PL2S
escolhidos para andlise, nenhum apresenta propostas
em relagio ao pronome relativo, apontado como
ausente na producdo da interlingua dos alunos surdos
(SALLESetal., 2004, vol.2:121). Além disso, ndo existem
materiais especificos que trabalhem o uso do pronome
na escrita académica, fator crucial para a capacitacido
do aluno surdo em sua formagido superior. Assim, a
pesquisa desenvolvida justifica-se por contribuir com
essas questdes nos estudos sobre surdez.

OS MANUAIS DE PL2

No primeiro volume de Ensino de lingua portuguesa
para surdos: caminhos para a pratica pedagogica
(SALLES et al.,, 2004, vol. 1), estabelece-se que o aluno
surdo brasileiro, assim como o ouvinte estrangeiro
aprendiz de portugués, desenvolve uma interlingua
com caracteristicas proprias.® Isto decorre do fato de o
surdo brasileiro aprender portugués como uma segunda
lingua, assim como o estrangeiro ouvinte em imersao.
Embora seja importante salientar as caracteristicas
diversas das interlinguas desenvolvidas por falantes
ao aprenderem uma L2, no caso dos surdos brasileiros,
torna-se igualmente importante salientar os pontos
em comum. Pretende-se, assim, trazer para a area da
surdez as reflexdes e os materiais ja existentes na area
de portugués como segunda lingua para estrangeiros
(PL2E), campo farto em pesquisas. Comecemos, entdo,
com a analise de materiais de PL2 para estrangeiros
ouvintes e para surdos brasileiros.

OS MANUAIS DE PL2 PARA ESTRANGEIROS

Dentre os manuais disponiveis no mercado,
escolhemos dois de grande circulagdo e prestigio, a

4 Os materiais serdo explicitados ao longo do texto.
5 Algumas dessas caracteristicas sdo apontadas na Introdu¢do do
presente artigo.



saber, Bem-Vindo! (PONCE; BURIM & FLORISSI, 2008) e
o volume dois do Avenida Brasil® (LIMA; BERGWEILER
& ISHIHARA, 2007). Para fins de pesquisa, analisamos
apenas as licdes que tratam do pronome relativo
“que”. No presente artigo, realizamos um recorte e nos
concentramos apenas nos pontos das licdes escolhidas
que tratam do referido pronome.

Na série Avenida Brasil, o pronome relativo “que”
aparece na sétima licido do segundo volume. Os
temas centrais sdo a histéria do Brasil e as eleigdes
presidenciais. Ao longo do texto introdutério, podemos
encontrar o uso de pronomes relativos. No entanto,
eles apenas sdo contemplados separadamente na parte
intitulada B4.

Inicialmente, sdo apresentadas algumas orag¢des que
mostram o uso dos pronomes “que”, “quem”, “o qual”
e suas variagoes. Nota-se o uso de preposicdes com o
ultimo. No entanto, ndo ha uma explicacdo detalhada
sobre o assunto. Os autores afirmam que “que” e
“quem” podem ser substituidos por “o qual”’, “a qual”,
“os quais” e “as quais”, assim como Perini aponta (2002:
124-125), e que “quem” “refere-se a pessoas e vem
sempre precedido de preposi¢cdo” (LIMA; BERGWEILER
& ISHIHARA: 72). Segue-se, entdo, um exercicio, no
qual ha quatro colunas: a primeira apresenta o inicio
da sentenga; a segunda mostra preposicoes, incluindo
um traco que representa a auséncia de preposicdo; a
terceira, os pronomes relativos; e a ultima, o final da
sentenca. Os alunos devem, portanto, escolher o uso ou
ndo da preposicido e o pronome relativo que se encaixa
a cada principio e fim de sentenca. Em seguida, o livro
apresenta exemplos com o pronome relativo “cujo” e
suas variagdes, mas também ndo ha explicagdes quanto
a concordancia desse em género e nimero com o nome
subsequente (PERINI, 2002; HUTCHINSON & LLOYD,
1996) nem quanto ao seu uso prioritario na lingua
escrita (PERINI: 511). Como exercicio, os autores
pedem que os alunos completem oragdes que exigem
as diferentes variacoes de “cujo”. Finalmente, na divisdo
E, devem explicar a seus colegas de turma o significado
de algumas palavras. Para tal, devem usar a seguinte
estrutura: “Candidato é uma pessoa que..” (Ibidem:
75). Nesse momento, volta-se ao uso do pronome
relativo “que”. No entanto, é uma estrutura fixa que

6 O presente estudo foi realizado no principio do ano 2010 para
a disciplina Aspectos gramaticais do Portugués como Segunda
Lingua, ministrada pela professora doutora Rosa Marina de Brito
Meyer na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio). Na referida data, a série Avenida Brasil encontrava-se em
fase de adaptagdo aos diferentes niveis de lingua apontados pela
escala europeia. O novo material contém trés volumes referentes,
respectivamente, aos niveis A1, A2 e B1. No entanto, justamente
por se tratar de uma fase de adaptacdo, torna-se impossivel para a
presente pesquisa o acesso aos trés volumes do referido material.
Opta-se, entdo, por utilizar a série anterior, composta por dois
volumes.

pode ser usada para todas as defini¢bes e ndo testa,
necessariamente, a aprendizagem do aluno.

Bem-Vindo! (PONCE; BURIM & FLORISSI, 2008),
por sua vez, apresenta os pronomes relativos na 112
unidade. Estes aparecem em uma tabela gramatical
a ser utilizada para consulta e, mais adiante, em um
exercicio. Este exercicio exige a formacgdo de sentencas
compostas pela primeira frase, uma “oracdo explicativa
(usando os pronomes que ou cujo) e a segunda frase
como oragdo principal” (PONCE; BURIM & FLORISSI:
104). O exemplo fornecido pelo livro é sobre Pelé:
“Pelé, que é um jogador de futebol muito famoso
internacionalmente, trabalhou como Ministro da
Secretaria de Esportes do Brasil” (Ibidem: 104). Para
tal, os alunos sdo contemplados com frases como “sua
extensdo é de 6.515 km” e “nasce no Peru” (Ibidem:
104) e com figuras que representam os sujeitos das
sentencas, como, neste ultimo exemplo, o rio Amazonas.
Devem, entdo, ser capazes de desenvolver sentencas
como “O rio Amazonas, cuja extensdo é de 6.515km,
nasce no Peru”. Este é o Unico exercicio sobre pronomes
relativos encontrado na unidade.

Como é possivel perceber, nenhum dos materiais
de PL2E apresentados mostra uma gama consideravel
de exercicios e atividades que envolvam o pronome
relativo “que”. Torna-se, entdo, imprescindivel criar
um material com mais oportunidades de pratica,
principalmente, quando pensamos em alunos surdos,
usuarios de portugués como L2 e Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como L1.

OS MANUAIS DE PL2 PARA SURDOS

Dentre os materiais sobre o ensino de portugués a
alunos surdos, existe uma predilecdo por discussdes
tedricas sobre a histéria da surdez, o desenvolvimento
da Libras, a identidade, dentre outras questdes
igualmente importantes. S3o, contudo, necessarios
manuais para o ensino de portugués a surdos, assim
como existem os manuais de PL2E. Destacam-se dois
materiais que reiinem experiéncias variadas e trazem
atividades de PL2S. Esses livros sio Ideias para ensinar
portugués para alunos surdos, de Ronice Muller de
Quadros e Magali Schmiedt (2006), e Ensino de Lingua
Portuguesa para surdos: caminhos para a pratica
pedagdgica, de Salles et al. (2004).

No primeiro livro mencionado, existem
atividades voltadas para criangas surdas e relatos
de experiéncias realizadas por todo o Brasil. Nele
encontramos, por exemplo, a atividade intitulada
“Mesas Diversificadas”, na qual se organiza uma mesa
sobre um tema especifico. Outro exemplo é a atividade
chamada “Saco Surpresa”, na qual os alunos retiram
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de um saco objetos e gravuras trazidas pelo professor.
O segundo livro trata de questdes amplas, como o
surgimento da Lingua Portuguesa, o ensino bilingue
parasurdos e comparagoes entre a aquisi¢do de segunda
lingua por ouvintes e por surdos (SALLES et al., 2004,
vol. 1). Com essa obra, confirma-se a suspeita de que
o pronome relativo constitui “problema” de aquisicdo
para o surdo (Ibidem: 121). Ha ainda o segundo volume
da obra que aborda atividades de PL2S. Em nenhuma
das obras, no entanto, encontra-se atividades voltadas
especificamente para o pronome relativo “que”.

SURDEZ

Segundo Paula Botelho, em Linguagem e letramento
na educacdo de surdos: ideologias e praticas
pedagdgicas (2005), a surdez deve ser concebida
como uma “experiéncia visual” (Ibidem: 13). Em
ambito escolar, essa experiéncia deve ser priorizada.
No entanto, isso nem sempre ocorre. De acordo com
Alice Freire e Wilma Favorito (2007), a concep¢do
etnocéntrica existente

nega aos surdos a condi¢cdo de sujeito, na tentativa
de apagar sua histéria, suas identidades e sua
lingua natural (a lingua de sinais), fator essencial
para a construgdo de suas comunidades linguistico-
culturais. Em decorréncia disso os surdos vém
enfrentando ha um longo tempo, ndo sé no Brasil, o
fracasso escolar e a exclusdo social, recorrentemente
relatados na literatura (Gées 1996; Skliar 1998
e 1999; Freire 1998 e 1999; Souza e Gdes 1999;
Dorziat 1999; Sanchez 1999; Fernandes 1999;
Lacerda 2000) (FREIRE & FAVORITO: 207).

A negacdo da condicdo de sujeito e da criacdo da
identidade surda pode ocorrer em variadas situacgoes.
Quando em uma sala de aula existe um aluno surdo
sem intérprete, por exemplo, nega-se seu direito a uma
lingua visual prépria. Além disso, mesmo que haja um
intérprete, se a interacdo restringe-se aos dois, ndo ha
inclusdo nem igualdade de direitos. Ainda segundo as
autoras antes mencionadas,

é através da linguagem que as identidades dos
participantes sdo construidas e expressas (CAZDEN,
1988). Portanto, segundo Edward e Mercer
(1987), estudar o discurso da sala de aula envolve
ndo s6 analisar como fatos sdo apresentados e
procedimentos ensinados, mas também como os
alunos sdo levados a construir um modo de atuar no
mundo e fazer julgamentos (FREIRE & FAVORITO:
208).

Assim, sinalizam-se a necessidade de
valorizacdo da lingua de sinais como forma de busca
de identidade para o individuo surdo e a busca por um
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modelo bilingue de fato para que haja professores e
colegas de turmas, surdos e/ou ouvintes, proficientes
em Libras, possibilitando, desse modo, a troca e a
constituicdo do sujeito.

BILINGUISMO

Para Skliar, “a educagdo bilingue, segundo definigao
da UNESCO (1954, apud SKLIAR, 1998) é ‘o direito
que tém as criangas que utilizam uma lingua diferente
da lingua oficial de serem educadas na sua lingua”
(Botelho: 111). Portanto, as criangas surdas brasileiras
tém o direito de serem educadas em Libras.

Para Botelho, o surdo deve ser exposto
a lingua de sinais o quanto antes para que haja
“desenvolvimento dos processos cognitivos e de
linguagem” (Ibidem: 112). Além disso, a escola deve
dar oportunidade a uma educagdo que privilegie o
uso da lingua de sinais para interacdo, a participacdo
da comunidade surda nas discussoes, a cooperagao de
pais e de surdos, dentre outras medidas (Ibidem: 114).
No entanto, a experiéncia pedagogica mais comum em
escolas de surdos brasileiras “aponta para a presenga
quase absoluta de professores ouvintes com certo
conhecimento, mas sem a proficiéncia desejavel em
lingua de sinais, e que, sozinhos, sdo responsaveis
por suas turmas ou por suas disciplinas” (FREIRE &
FAVORITO: 214). Desse modo, pode-se dizer que ainda
estamos longe da experiéncia pedagdgica que parece
ser mais desejavel, na qual temos “professores surdos e
professores ouvintes proficientes em linguas de sinais
atuando em escolas de surdos, sem ter que enfrentar as
questdes linguisticas” existentes atualmente (Ibidem:
214). Essa perspectiva remete-nos ao modelo bilingue
que apresenta o portugués como segunda lingua, nosso
préximo tépico.

PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA

No Brasil, existem trés vertentes de ensino de
PL2: indios, estrangeiros e surdos. Dentre estas, a do
portugués como L2 para estrangeiros (PL2E) possui
mais tempo de pesquisa. Conforme a literatura de
PL2E, ndo somente aspectos gramaticais devem ser
ensinados ao aprendiz de PL2. Existem aspectos
culturais e interacionais que precisam ser transmitidos
durante a comunicagdo. Para Meyer,

pode ser extremamente penosa, para o linguista
experiente no tratamento do portugués, a tomada
de consciéncia de que muito do que se tem feito
na academia é irrelevante por inaplicavel, ao
ensino-aprendizagem do portugués como lingua



estrangeira. Estruturas que oferecem problema
para o falante nativo e que, portanto, terdo merecido
paginas e paginas de ensaios analitico-descritivos
podem ser absolutamente irrelevantes para o
falante ndo nativo do portugués (MEYER: 68).

Assim, ensinar nossa lingua a ouvintes estrangeiros
e a surdos brasileiros usuarios de portugués como
L2 através de estratégias e materiais utilizados com
falantes de L1 é irrelevante. No primeiro capitulo de
Focusonformin classroom: second language acquisition
(DOUGHTY & WILLIAMS, 1998), Catherine Doughty
e Jessica Williams apontam uma “ocasional chamada
de atengdo para caracteristicas linguisticas - pelo
professor e/ou um ou mais alunos - engatilhada por
problemas com compreensdo ou producdo” (Ibidem:
3). Em outras palavras, ndo é preciso realizar um
estudo exaustivo de regras gramaticais apresentadas
em gramaticas normativas. No entanto, “a chamada de
atenc¢do” para as caracteristicas linguisticas pode ser
positiva. Além disso, precisamos pensar em aspectos
interacionais e culturais da lingua, aspectos esses ja
conhecidos do falante de L1.

Ao analisar as tendéncias no ensino de PL2E
apresentadas, percebe-se que muito ainda precisa ser
feito em relacdo ao ensino de portugués como segunda
lingua para surdos (PL2S). Vejamos o atual quadro.

PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA
PARA SURDOS (PL2S)

Como ja explicitado, essa area é um campo em
desenvolvimento. Existem inimeras pesquisas acerca
de como ensinar portugués a alunos surdos. Porém,
faltam manuais de ensino de PL2S. Selecionamos,
entdo, dois materiais jA apresentados. Realizaremos
uma descricdo geral dos materiais e ndo sé dos pontos
relacionados ao pronome relativo “que”.

Em Ensino de Lingua Portuguesa para surdos:
caminhos para a pratica pedagégica (SALLES et al,
2004), no volume 1, trabalham-se questdes mais gerais
como, por exemplo, a origem da Lingua Portuguesa,
identidade e cultura surdas. No segundo volume, no
entanto, existem questdes mais voltadas a lingua
propriamente dita. H4, por exemplo, exercicios que
tratam do ensino de preposi¢des através de textos em
uma perspectiva bilingue. Além disso, existe a descricdo
de seus usos em portugués e em Libras.

Em Ideias para ensinar portugués a alunos
surdos (QUADROS & SCHMIEDT, 2006), encontramos
atividades de sala de aula e recursos didaticos. Como
exemplo de atividades, as autoras citam o “Saco das
Novidades”. Nesta, os alunos levam um saco para casa
no final de semana e trazem objetos para a sala de

aula. Eles contam histérias em Libras e, em seguida,
registram-nas em portugués escrito. Isto também
acontece em “Saco Surpresa”. No entanto, nessa
atividade, o professor coloca os objetos. Outro exemplo
apresentado pelas autoras é a “Mesa Diversificada”.
Nela, uma mesa é organizada em torno de um tema que
inicia uma discussdo em Libras com posterior registro
em portugués escrito. Além disso, existe a “Producdo
Escrita”, que trabalha com a apresentac¢ao de gravuras e
oregistro escrito de histérias que envolvam a ordenacio
delas. Como exemplos de recursos didaticos, citam-se
dicionarios bilingues e jogos da memoria.

Em suma, esses sdo apenas dois exemplos de
materiais que tratam do ensino de PL2S. Contudo,
indicam apenas direcionamentos sobre atividades
utilizadas por professores em todo o Brasil. Nao se
constituem em manuais de PL2S e ndo focam, como
visto anteriormente, o pronome relativo “que”.

0 PRONOME RELATIVO EM GRAMATICAS
DE LINGUA PORTUGUESA

Em gramaticas de portugués voltadas a falantes
nativos, existe uma analise descritiva em relacdo a
norma padrdo da lingua. De acordo com Celso Cunha
e Lindley Cintra na Nova gramatica do Portugués
Contemporaneo (2001), os pronomes relativos sdo
aqueles que “se referem, de regra geral, a um termo
anterior - o ANTECEDENTE” (Ibidem: 342). Da mesma
maneira, Evanildo Bechara, em Moderna gramatica
portuguesa (2010), ressalta a referéncia ao antecedente
(Ibidem: 102). As duas gramaticas apresentam uma
série de exemplos de pronomes relativos e mostram
quais sdo variaveis e invariaveis. Cunha & Cintra
(2001), no entanto, abordam as fung¢des sintaticas
desempenhadas pelo pronome relativo, a saber, sujeito,
objeto direto, objeto indireto, predicativo, adjunto
adnominal, complemento nominal, adjunto adverbial e
agente da passiva.

Em gramaticas de portugués voltadas a falantes
estrangeiros, encontramos analises que contemplam
o uso. Em Portuguese: an essential Grammar
(HUTCHINSON & LLOYD, 1996), as autoras apresentam
os pronomes relativos existentes em portugués
e mostram seus correspondentes em inglés. Em
seguida, passam a andlise exaustiva de cada um e se
pode constatar, por meio dos exemplos dados, que se
baseiam no portugués europeu. Em contrapartida, em
Modern Portuguese: a reference Grammar (2002),
gramatica anunciadamente voltada a falantes de inglés,
encontramos referéncias ao portugués brasileiro e a
marcas de oralidade. Perini cita, por exemplo, a marca
de oralidade presente em “Este é o lugar que eu moro”
em lugar de “Este é o lugar em que moro”. Estritamente
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em relagio ao pronome relativo “que”, o autor
classifica-o como um pronome genérico que pode ser
utilizado com ou sem preposi¢do (PERINI, 2002). Por
suas comparacgdes entre lingua oral e lingua escrita e
por tratar do portugués do Brasil, essa gramatica torna-
se interessante para a nossa pesquisa.

METODOLOGIA

O foco de nossa pesquisa é o pronome relativo “que”,
por se tratar de ponto critico em trabalhos monograficos
apresentados por alunos surdos e ouvintes do curso
de Pedagogia Bilingue do INES, segundo relatos
de profissionais do Instituto no ano de 2010. Essa
informagdo é comprovada no primeiro volume de
Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: caminhos
para a pratica pedagoégica (SALLES et al., 2004) quando
sdo apresentadas as caracteristicas mais comuns da
interlingua do aluno surdo. No entanto, as fungdes
sintaticas (CUNHA & CINTRA, 2001) desempenhadas
pelos pronomes relativos sio numerosas. E preciso,
entdo, selecionar algumas para o trabalho com os
alunos.

A partir de pesquisa realizada para a disciplina
Aspectos de uma gramdtica do portugués como segunda
lingua, ministrada pela professora doutora Rosa Marina
de Brito Meyer no programa de p6s-graduagdo da PUC-
Rio’ em 2010, constatamos que as fungées sintaticas do
pronome relativo “que” mais produtivas em trabalhos
monograficos realizados por poés-graduandos da
PUC-Rio eram as de sujeito, objeto direto e adjunto
adnominal. Apés a escolha das fungdes, precisavamos
pensar sobre os individuos participantes da pesquisa.

Os participantes sdo alunos do curso bilingue do
ensino superior do INES e se encontravam no primeiro e
quarto periodos. A pesquisa é composta por trés turmas
distintas, a saber: duas de primeiro periodo, devido a
pequena quantidade de alunos em cada uma, e uma de
quarto. Os individuos sdo homens e mulheres de idades
variadas, surdos e ouvintes, alunos das professoras A e
B. No total, sdo 38 alunos ouvintes e 14 alunos surdos.
E importante ressaltar que, dentre os 14 surdos,
nenhum participa de todas as etapas da oficina por
causa da liberdade de entrada e saida de sala existente
no ambiente universitario. Desse modo, mantém-se a
producdo de todos os surdos envolvidos e se seleciona o
mesmo numero de ouvintes para a andlise. No entanto,
esses ouvintes participam de todas as etapas da oficina.

7 Nao se pretende supor que a escrita de universitarios surdos, que
utilizam o portugués como segunda lingua, deva igualar-se a de
universitarios ouvintes, falantes nativos da lingua. Pretende-se,
na verdade, apenas constatar quais fun¢des sdo mais utilizadas na
escrita académica.
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Esta é realizada em dias e horarios diferentes de acordo
com a disponibilidade de cada turma e é basicamente
aplicada nas aulas de Lingua Portuguesa e Praticas
Discursivas e Especificidades Linguisticas. Passa-se,
entdo, as atividades desenvolvidas.

A oficina é composta por dois testes diagnoésticos,
um inicial, chamado de TDI, e um final, chamado de
TDF. Como o nome sugere, o teste diagndstico inicial
é aplicado no inicio da oficina para que se constate
a producido prévia dos alunos. Apds o teste inicial,
seguem-se exercicios referentes as fun¢des de sujeito,
objeto direto e adjunto adverbial, separadamente. Para
finalizar, o teste diagndstico final é aplicado para que
se comparem as produgdes inicial (TDI) e final (TDF)
dos alunos.

Por falta de espago, ndo poderemos detalhar cada
etapa da oficina. No entanto, é importante salientar
que nossa proposta tomou por base o ensino e
a aprendizagem de segunda lingua e optou por
adaptagdes do “Saco Surpresa”, “Mesas Diversificadas”
e “Producdo Livre a partir de Gravuras” (QUADROS
& SCHMIEDT, 2006). Além disso, alguns exercicios
estruturais foram selecionados, como a ordenagdo de
frases, por exemplo, e dados culturais foram inseridos,
como a figura do Zé Carioca, representante da cultura
ouvinte, e a do E. Huet, representante da cultura surda.

Passemos, entdo, aos resultados.

RESULTADOS DA PESQUISA

O presente trabalho apresenta resultados
satisfatdrios tanto para surdos quanto para ouvintes na
maioria dos exercicios propostos. Verifica-se o aumento
no uso do pronome relativo no texto livre, no texto com
lacunas, na ordem correta e no exercicio de completar
com o pronome adequado e o verbo no tempo
apropriado para os dois grupos - surdos e ouvintes -
nas trés funcoes. Os exercicios de completar somente
com o pronome relativo adequado e o de uniao de frases
também apresentam resultados satisfatorios, exceto em
determinados casos. No primeiro, os ouvintes reduzem
o uso de “em que” na fun¢do de adjunto adverbial. No
entanto, ha aumento no uso do pronome relativo no
geral, ja que encontramos a forma “onde”. Além disso,
no exercicio em que se deve completar com o pronome
relativo adequado e o tempo verbal apropriado, as taxas
mantém-se as mesmas também na fung¢do de adjunto
adverbial. Para os surdos, no primeiro exercicio, a
reducao também ocorre na referida funcdo. No entanto,
ha aumento na percep¢do do uso do pronome. Na
unido de frases, a redugao ocorre nas fun¢des de objeto
direto e adjunto adverbial. Na primeira, a diminuicdo
nos numeros justifica-se pela producio de estruturas
sem o pronome relativo também possiveis em Lingua



Portuguesa,® enquanto, na segunda, a redugdo no
numero de participantes influencia os nimeros.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise dos dados, conclui-se que
a oficina cumpre seu objetivo principal: aumentar
a consciéncia dos individuos em relagdo ao uso do
pronome relativo “que”. Apesar da redugdo na funcido de
adjunto adverbial em alguns exercicios, é comprovado
0 aumento no uso do referido pronome. Além disso, o
uso da preposicao constitui-se em problema tanto para

ouvintes que possuem o portugués como lingua materna
e utilizam muitas formas orais em sua escrita (PERINI:
513) quanto para estrangeiros. Desse modo, evidencia-
se a importancia da referida oficina para a producgio
escrita académica dos alunos do ensino superior do
INES, ja que o uso do pronome relativo é apontado
pelos professores do Instituto como um dos maiores
problemas encontrados nas monografias entregues
pelos alunos. Com base nos niimeros, comprovam-se
resultados positivos nesse sentido, principalmente se
considerarmos o texto livre, atividade na qual os alunos
apresentam producao livre.
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RESUMO

O presente artigo aborda questdes conflituosas
que emergem no ensino da Lingua Portuguesa (LP)
para surdos em uma escola bilingue. Consideragdes
resultantes das pesquisas linguisticas acerca do papel
da afetividade no processo de ensino-aprendizagem
de segunda lingua serdo apresentadas, a fim de que
sejam sinalizadas possiveis contribuicbes para a
educacdo de alunos surdos. Reconhece-se a motivacio
no aprendizado da leitura e da escrita como importante
fator paraaconclusaodo processo e,consequentemente,
para a inclusdo do surdo.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa como
L2. Afetividade. Inclusao.

ABSTRACT

This article discusses rowdy issues that emerge
in the teaching of Portuguese language for the deaf
in a bilingual school. Considerations about linguistic
research on the role of affecting the teaching-learning
process of a second language will be presented, in order
to point possible contributions to the education of deaf
learners. There is an acknowledgement of the motivation
in reading and writing learning as an important factor
for the completion of the process and, consequently, to
the inclusion of the deaf.

Keywords: Teaching of Portuguese as LZ2. Affectivity.
Inclusion.
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INTRODUCAO

Diferentemente da aquisicdo da lingua materna
(L1), que depende basicamente da exposicdo ao meio
linguistico e de fatores neuroldgicos satisfatérios,
no aprendizado de uma segunda lingua (L2) existem
muitas variaveis relevantes para que se obtenha o
resultado desejado. Desse modo, ha, na literatura
sobre ensino-aprendizagem de L2, alguns estudos que
apresentam linhas norteadoras aos profissionais dessa
area.

Nesse sentido, a afetividade tem sido alvo de muitas
dessasinvestiga¢des. Dentre os pressupostoslevantados
por Krashen (1978) em relagdo a aprendizagem de uma
segunda lingua, ha a hipétese do filtro afetivo. Para o
autor, na aprendizagem de uma L2, ha fatores afetivos
intrinsecamente relacionados com o contexto que nédo
devem ser ignorados. Assim, o papel desempenhado
pela motivacdo e pela autoconfian¢a, por exemplo,
parece ser indispensavel para o sucesso dessa tarefa.

No que tange ao ensino de LP a alunos surdos, trata-
se de ensino de segunda lingua. Na perspectiva de uma
proposta bilingue, tem-se a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como a L1 do surdo, a qual é empregada como
lingua de instrucdo, e a LP na modalidade escrita como
a L2. Desse modo, ainda que tal proposta seja bastante
singular, em virtude da diferen¢a de modalidade entre
as linguas - uma € auditivo-oral e a outra é visoespacial
- esse processo assemelha-se, de alguma maneira, aos
demais contextos de ensino de L2.

Nosso objetivo é, portanto, com base em



consideracdes levantadas pela Linguistica, em
particular pela Linguistica Aplicada (KRASHEN, 1978;
REVUZ, 1998; VENTURI, 2006) sobre o processo
de ensino-aprendizagem de L2, discutir algumas
situacdes referentes ao ensino de LP a alunos surdos,
dando especial énfase a influéncia de fatores afetivos.
Pretendemos, com isso, abordar questées que podem
representar desafios a serem superados por professores
de LP, com base em nossa vivéncia em sala de aula em
uma escola bilingue.

RECONHECIMENTO DA LIBRAS COMO
LINGUA DA COMUNIDADE SURDA
BRASILEIRA: O PRIMEIRO PASSO PARA O
DIALOGO

Compreendida como parte integrante da cognicao
humana, qualquer ser dessa espécie é capaz de
adquirir lingua durante o percurso de sua vida, desde
que apresente condigdes neuroldgicas satisfatorias
e esteja inserido em ambiente linguistico favoravel.
Dessa maneira, mesmo havendo a privacido de audicdo
por parte do individuo, a habilidade para a aquisi¢ado da

linguagem é preservada.

Ocorre que, de modo natural, ndo sera desenvolvida
uma lingua oral, pois o input oriundo desta é
inalcangavel espontaneamente pelo individuo surdo.
Por outro lado, caso o input seja visual, a aquisicdo da
linguagem emergira naturalmente, como acontece com
a lingua oral entre os individuos ouvintes. Entende-
se, portanto, que as linguas de sinais sdo linguas
naturais semelhantes as linguas orais, diferenciando-se
essencialmente quanto ao modo de manifesta-las.

As diferentes linguagens de sinais seriam, pois,
linguas naturais e simples variantes de linguas
articuladas. Segue-se que a aquisicdo do sistema
linguistico assenta em estruturas genéticas
extremamente abstractas e ndo sobre a nossa
capacidade auditiva e fonica. Enquanto o bebé pode
adquirir a linguagem de sinais se for exposto a
este sistema durante os seus primeiros anos, mais
tarde a aprendizagem ndo é nem tdo facil nem
tdo completa. O que acontece, portanto, é que um
sistema especifico, que se apoia em certas estruturas
do cértex, manifesta-se desde que o bebé seja posto
em presenca de um meio favoravel e possa ser
estimulado para favorecer o desenvolvimento quer
da linguagem verbal quer da linguagem gestual
(MEHLER & DUPOUX, 1994, p.186).

Assim como a criang¢a ouvinte, o surdo, durante o
periodo critico deaquisi¢ao dalinguagem (LENNEBERG,
1967), exposto a dados visuais, desenvolvera
espontaneamente a lingua de sinais, passando também
por estagios de aquisicio da linguagem. Segundo

Quadros (1997), o estagio pré-linguistico, o estagio
de um sinal, o estagio das primeiras combinacdes e o
estagio das multiplas combinagdes estdo presentes no
periodo de aquisicdo da linguagem da crianca surda, de
modo analogo ao que ocorre com criangas ouvintes.

Desse modo, ha algum tempo estudos demonstram
ser a lingua de sinais manifestacdo espontanea entre os
individuos surdos (cf., dentre outros, STOKOE, 1960;
QUADROS & KARNOPP, 2004). Como apontamos, o
tipo de input serd o responsavel pela diferenciacdo
entre a aquisicdo de uma lingua de sinais e a aquisi¢do
de uma lingua oral. As pesquisas sobre Libras
vém demonstrando ser essa a lingua que emerge
naturalmente na comunidade surda brasileira (cf.,
dentre outros, FELIPE, 1989; FERREIRA BRITO, 1995;
QUADROS, 1997, 1999, 2000; QUADROS & KARNOPP,
2004).

Na perspectiva chomskiana atual de Faculdade da
Linguagem (FL), sustenta-se que esta, como mddulo da
cognicdo humana compostodeumléxicoedeumsistema
computacional responsavel pela formulagdo sintatica,
articula-se aos sistemas de desempenho articulatério-
perceptual e conceitual-intencional, a fim de que
confiram forma e significado as expressoes linguisticas
(CHOMSKY, 1995, 1998, 2005, 2007). Nessa concepgao,
a arquitetura da FL é a mesma tanto para linguas orais
quanto para linguas gestuais. Segundo Quadros (1998),
a observacao de que o termo articulatério nao se limita
as linguas faladas, mas expressa a forma pela qual a
linguagem sera representada na interface articulatério-
perceptual, inclui as linguas de sinais, reconhecendo-
as, portanto, no universo das investiga¢des linguisticas.

Essa e outras observacgdes tém sido consideradas na
busca pela sustenta¢do do status linguistico da Libras.
Muitos autores tém caracterizado as propriedades
linguisticas da lingua nos diferentes niveis - sintatico,
fonoldgico, morfolégico, semantico e pragmatico -,
demonstrando ser esta uma lingua natural como as
demais linguas orais (cf., dentre outros, FELIPE, 1989;
FERREIRA BRITO, 1995; QUADROS & KARNOPP, 2004).

Desde o reconhecimento da Libras como idioma
oficial da comunidade surda brasileira, com a Lei Federal
10.436, de 24 de abril de 2002, as politicas linguisticas
que procuram dar visibilidade aos direitos linguisticos
da comunidade sinalizam as necessidades para que se
garantam, efetivamente, condi¢des de acesso a lingua e
a cultura surdas por parte dos surdos brasileiros. Dessa
maneira, a educa¢do de surdos tem sido pensada com
atencdo especial as suas especificidades.

Consequentemente, ha hoje um incentivo maior a
formacdo de intérpretes, defesa de escolas bilingues,
criacdo de materiais adaptados para Libras, dentre
outros. Na elaboracio de material didatico, por
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exemplo, muitos autores tém se preocupado com a
relevancia de se considerarem ndo apenas as questdes
linguisticas, mas também as questdes culturais que
compdem a identidade da comunidade, a fim de que
o surdo se identifique com o que esta sendo ensinado
(cf., dentre outros, SILVA et al., 2011; QUADROS, 2007).
De acordo com Quadros (1997), deve-se exatamente
a necessidade de que se observem a diversidade
linguistica e a diversidade cultural a proposta de
que haja, para além de uma educac¢do bilingue, uma
educacao bicultural.

Deve-se atentar, também, para as culturas nas
quais a crianca esta inserida. A comunidade
surda apresenta uma cultura prépria que deve
ser respeitada e cultivada. Ao mesmo tempo, a
comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso,
uma proposta puramente bilingue ndo é viavel.
Uma proposta educacional além de ser bilingue,
deve ser bicultural para permitir o acesso rapido
e natural da crianga surda a comunidade ouvinte e
para fazer com que ela se reconheca como parte de
uma comunidade surda. Isso somente sera possivel
quando os educadores e surdos trabalharem juntos
(QUADROS, 1997, p. 28).

Entretanto, apesar de haver o movimento em
prol da garantia dos direitos linguisticos dos surdos
brasileiros, consideram-se as politicas linguisticas
concernentes a essa questdo ainda insuficientes (cf.,
dentre outros, QUADROS, 2007; SILVA et al, 2011).
Acredita-se haver um quadro de desigualdade entre as
linguas minoritarias e a LP.

Ja se reconhece que a lingua de sinais é a primeira
lingua, que a lingua portuguesa é uma segunda
lingua, ja se sabe da riqueza cultural que o povo
surdo traz com suas experiéncias sociais, culturais
e cientificas. Neste momento poés-colonialista,
a situacdo bilingue dos surdos estd posta, no
entanto, os espacos de negociacdo ainda precisam
ser instaurados. As politicas linguisticas ainda
mantém uma hierarquia vertical entre o portugués
e as demais linguas no Brasil, apesar de algumas
iniciativas no sentido de reconhecimento das
“diversidades” linguisticas do pais. (QUADROS,
2007, p.8)

Nessa empreitada, eclodem posturas que favorecem
a construcdo de conflitos entre a LP, modalidade escrita
ensinada nas escolas bilingues, e a Libras, lingua de
instrugdo utilizada pelos profissionais e alunos desses
espacos. Dado o histérico de anos de escolarizagdo em
que se desprezava a lingua de sinais e, posteriormente,
0 quadro de lutas para que fosse reconhecida a
diversidade linguistica, a permanéncia de certa
hierarquia linguistica na sociedade favorece a criacdo
de um abismo entre ouvintes e surdos.
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Nessa realidade, acreditamos que, por vezes,
o professor ouvinte de LP pode ser visto como a
representacio da supremacia que oprime a lingua
do surdo. Obviamente, entendemos que esse seja um
processo natural, em que a lingua oprimida e a lingua
prestigiada se encontram e se confrontam. Contudo,
também cremos que deve haver um esfor¢o no sentido
de atenuar esse quadro, uma vez que, para que se
garanta ao aluno sua plena inclusdo na sociedade
brasileira, é necessario o dominio da leitura e escrita
de LP e, para isso, tal confronto nada tem a contribuir.

Com esse objetivo, a formagdo e capacitacdo do
profissional que atuara nessa area sdo de imprescindivel
importancia. O modo de atuacdo nesse contexto é
fundamental. O reconhecimento da Libras exerce papel
central na negocia¢do entre o aprendiz e o professor.
Assim também a mesma postura devera ser tomada nos
demais espagos de convivio entre surdos e ouvintes,
como é o caso do ambiente familiar.

Por todas as razodes apresentadas anteriormente,
ndo ha duvidas de que a Libras deva ser reconhecida
como meio de comunicac¢io legitimo entre os surdos
brasileiros. Demonstrar esse reconhecimento e
buscar entender e dominar esse idioma faz parte dos
mecanismos atuantes no ensino-aprendizagem da
LP como L2. Nesse processo, atuam, dentre outras,
questdes psicoldgicas e, por isso, o aprendiz surdo
precisa sentir que sua lingua é valorizada para que
entdo ceda lugar a LP em sua trajetoria.

0 QUE REPRESENTA A LINGUA
PORTUGUESA?

Em uma proposta de ensino bilingue para surdos, a
modalidade escrita da LP é ensinada como L2. Como é
adquirida por meio de uma pratica sistematica, ou seja,
que necessita de estratégias especificas e de ensino
formal, ressaltamos que se trata de um bilinguismo
particular. Difere, por exemplo, da aquisicio de uma
L2 em um contexto de bilinguismo simultdneo, tal
como ocorre com os filhos de pais que possuem linguas
diferentes e que, por essa razdo, adquirem as duas
linguas simultaneamente, e do bilinguismo espontaneo,
como nos casos de pessoas que passam a viver em um
pais que possui idioma diferente da sua L1 (cf. Quadros,
1997).

Sabe-se que a escrita € um mecanismo artificial,
criado a partir de convenc¢des simbolicas que simulam
alingua natural. A modalidade escrita da LP representa,
para o ouvinte usuario, basicamente a mesma
estrutura empregada em sua lingua oral, permitindo,
consequentemente, uma fluidez maior no seu
aprendizado. E importante, entretanto, ressaltar que,



ainda assim, o letramento em lingua materna ndo é um
processo simples, que garante sucesso. Pelo contrario,
trata-se de uma acdo longa, que exige uma metodologia
adequada, a fim de que se obtenha o grau desejado para
esse processo. Por esse motivo, ha muitos trabalhos que
se dedicam ao tema (cf, dentre outros, BAGNO, 2003,
BAGNO etal., 2002).

Contudo, para o individuo surdo aprendiz da LP é
ainda mais complexo. O apoio da L1 é inexistente, pois
a configuracdo da escrita é pautada, como dissemos,
na LP. O ouvinte pode usar o som das palavras para
correlacionar a sua escrita, ou ainda usar a estrutura,
que bem conhece, da sua L1 para compor seus textos.
Para o surdo, trata-se de um mecanismo a ser adquirido
sem que, anteriormente, ele tenha aprendido a ler e a
escrever em sua lingua materna.! Para imaginarmos,
basta que pensemos como seria aprendermos a ler e
a escrever em uma lingua estrangeira sem que antes
tivéssemos adquirido tais habilidades em nossa L1.
Acrescenta-se a essa dificuldade o fato de estarmos
diante de linguas de modalidades diversas e que, por
isso, possuem muitas singularidades.

Desse modo, ndo hd como igualar o ensino da
LP escrita para surdos ao ensino para ouvintes, sao
processos, indubitavelmente, diferentes, que esbarram
em questdes de natureza dissimilar. Compreender essas
adversidades colabora, portanto, para o esclarecimento
das dificuldades linguisticas apresentadas por surdos
no aprendizado de LP.

Por outro lado, se existem tais dificuldades,
justificiveis conforme apontado, emanam da
incompreensdo destas, consequentemente, questdes
subjetivas ligadas a representacdo que a LP assume
para o individuo surdo. O aprendiz pode sentir-
se desestimulado ao constatar seus insucessos no
aprendizado. Para isso, corroboram todos os tipos
de reprovacdes em relagio a sua escrita e a sua
interpretacdo da LP, por parte de ouvintes de seu
convivio. Ao serem apontadas, constantemente, suas
falhas, convence-se de que ndo sabe LP e, portanto, ndo
se reconhece nela. Representando a lingua prestigiada,
a LP pode conotar a opressao da Libras, criando-se,

entdo, ambiente propicio a conflitos.

No que tange a essa questdo, fatores psicolégicos, tais
como motivacdo e autoconfianca, tém ganhado atencio
especial nos estudos sobre ensino de L2 (KRASHEN,
1978; REVUZ, 1998; VENTURI, 2006). Considerados
importantes instrumentos para esse processo, devem
ser observados com atencdo especial por educadores,
a fim de propiciar condi¢des favoraveis a sua condugao.

1 Essa preocupagdo vem sendo tratada em pesquisas que propdem
uma escrita para a Libras (cf, dentre outros, QUADROS, 1998;
LESSA DE OLIVEIRA, 2012).

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA:
QUE ESPACO E ESSE?

Conforme explicitado, existem fatores que tornam a
aprendizagem da leitura e da escrita por surdos uma
tarefa dificil. No entanto, o acesso as informacgdes que
compdem a sociedade em que vivem surdos e ouvintes
é mediado, em boa parte, pela escrita e, por essa razao,
ela é um indispensavel mecanismo de integracao.
Os surdos, assim como os ouvintes, usam internet,
redes sociais, mensagens nos celulares, leem jornais,
escrevem e-mails etc.

Parece, portanto, haver consenso de que a LP deva
fazer parte ativamente da vida do surdo. No entanto,
dados os insucessos na sua aprendizagem e a luta
por conquista de espaco linguistico, reconhecer essa
importanciaindispensavel pode propiciar um confronto
entre a relevancia da LP e da Libras, que podera ter
como desdobramento uma postura de defesa da Libras
como sendo a Unica lingua em grau de representar a
comunidade surda.

A essa altura, sinalizamos que tais consideragdes
sdo fruto de nossa observacdo em sala de aula de
colégio bilingue para surdos. Percebemos, em situagoes
diversas, que esse conflito existe entre as duas linguas.
Casos em que o aluno se recusa a escrever porque,
segundo ele, o Portugués é muito dificil e, por isso,
ele ndo consegue, bem como casos em que a Libras do
professor ouvinte é julgada como precaria sdo exemplos
que merecem atenc¢do. Acreditamos que essas situagoes
sdo sinais de uma relacdo conflituosa que necessita de
um olhar cuidadoso.

Conforme apontamos, as constantes reprovacgoes
sofridas pelos surdos podem desanima-los em rela¢do
a leitura e a escrita. Sobretudo quando sdo alunos mais
jovens, que ainda ndo tém maturidade suficiente para
entender que desistir somente trara consequéncias
piores. Nesse ponto, o papel do ouvinte que convive
com o surdo - familiares, amigos, professores e
demais profissionais — é essencial para a construcido
do conhecimento. O apoio dispensado aquilo que o
surdo compreende e produz é pe¢a fundamental para
estimula-lo a aprender a ler e a escrever. Na auséncia
dessa parceria, o isolamento é, constantemente, uma
realidade.

Por outro lado, a censura da desenvoltura em Libras
do professorouvinte parece demonstrar, de algum modo,
que o surdo deseja também julgar o comportamento
linguistico do ouvinte, tal como é feito inversamente,
quando se trata da LP. Consequentemente, por diversas
vezes, o professor também se sente desestimulado e
frustrado. Assim, a sala de aula, lugar de construc¢ido do
conhecimento, cede espacgo ao confronto.
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A lingua estrangeira, objeto de saber, objeto de
uma aprendizagem raciocinada é, ao mesmo
tempo, proxima e radicalmente heterogénea em
relacdo a primeira lingua. O encontro com a lingua
estrangeira faz vir a consciéncia alguma coisa do
laco muito especifico que mantemos com nossa
lingua. Esse confronto entre primeira e segunda
lingua nunca é anddino para o sujeito e para a
diversidade de estratégias de aprendizagem (ou
de ndo aprendizagem) de uma segunda lingua, que
se pode observar quando se ensina uma lingua
e se explica, sem duvida, em grande parte pelas
modalidades desse confronto. (REVUZ, 1998, p.
215, grifo do autor)

Nessa configuracdo de sala de aula, cuidar apenas de
estratégias linguisticas, formais, parece nio dar conta
de transpor o abismo que se construiu. Para Venturi
(2006), fatores como relagdes de poder, emocio,
afeto, expectativas culturais, identidade e autoestima
sdo essenciais no processo de ensino-aprendizagem
de uma L2. Dessa maneira, varidveis que envolvem
afetividade tém sido consideradas por diversas
pesquisas linguisticas que se dedicam as dificuldades
de sala de aula de L2.

De acordo com a hipdtese do filtro afetivo de Krashen
(1978), no aprendizado de uma L2, a motivagido é
parte constitutiva do processo. De modo diferente
ao que ocorre com a aquisicdo da L1, que emerge
espontaneamente, aprender uma L2 requer estimulo.
O filtro afetivo seria o responsavel pela permissdo da
entrada do input, e, se o aprendiz tem baixa autoestima,
o filtro funcionaria como uma espécie de bloqueio aos
dados oriundos do input. Por outro lado, caso o aprendiz
se sinta motivado, o filtro afetivo permitiria a entrada
do input e, consequentemente, haveria mais chances
de sucesso na aprendizagem. Nessa perspectiva, ndo
hd como desconsiderar o papel da motivacdo e da
autoconfianga. A hipotese do filtro afetivo destaca a
relevancia da afetividade no aprendizado de uma L2.

Diante disso, consideramos relevante que nossa
atencdo também esteja voltada para as questdes
subjetivas de sala de aula. Obviamente, a preocupacido
com uma metodologia adequada, com materiais
especificos e com a formagdo dos profissionais deve ser
uma constante. Gostariamos, no entanto, de salientar
a pertinéncia de se considerar também os aspectos
afetivos que envolvem o nosso trabalho. E importante
que hajaum ambiente que desperte no aluno o interesse
pela outra lingua. Para isso, além de reconhecermos a
importancia da Libras e ndo pontuarmos apenas erros
de portugués, é necessario também apresentar todas as
razdes para que o aluno se sinta motivado.

Na pratica, avaliamos que essa postura nio deva ser
apenas do professor de LP, sozinhos nado alcangariamos
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o resultado almejado. E indispensavel que haja uma
acdo coletiva, na qual todos os que fazem parte desse
contexto estejam sintonizados no mesmo proposito.
Nesse desafio, consideramos importante a contribuicdo
de adultos surdos por meio dos relatos de experiéncias,
evidenciando ao aluno jovem o papel da LP em ambitos
variados, apresentando-lhe a leitura e a escrita
como mediadoras de autonomia. Os surdos adultos
reconhecem o valor da LP para a verdadeira inclusao.

Agora sei que a minha lingua é a lingua de sinais.
Agora sei também que o portugués me convém.
Eu quero ensinar portugués para os meus alunos
surdos, pois eles precisam desta lingua para ter
mais poder de negociacdo com os ouvintes. (G.2004,
apud QUADROS, 2007)

Nao podemos desconsiderar o papel da Libras em
suas vidas, ndo ha como ignorar a essencialidade de
uma L1 no aprendizado de uma L2. Faz parte dessa
negociacdo “respeitar a lingua do outro, depositaria
insubstituivel das identidades individuais e coletivas”
(REVUZ, 1998, p. 229). Contudo, faz-se também
necessario salientar que, para a inclusdo verdadeira
do surdo, ndo podemos ignorar o valor de saber
ler e escrever em LP. Ndo devemos ignorar que tais
habilidades sdo importantes para qualquer cidadao
brasileiro. Qualquer proposta de ensino para surdos
deve estar atenta a essa questao.

As motivagdes merecem, portanto, nossa atencao,
uma vez que cumprem papel facilitador nessa
empreitada. Despertar o interesse pela LP, ampliar a
conscientizacdo sobre sua importancia no contexto
social, propiciar o gosto pela leitura e pela escrita sdo
caminhos para nossa pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em nossa experiéncia de sala de aula,
buscamos discorrer sobre alguns aspectos do ensino-
aprendizagem da LP como L2 para alunos surdos.
Dentre os maiores desafios, figuram as questdes que
envolvem afetividade e que, por esse motivo, merecem
atencdo diferenciada.

Para nossas reflexdes, primeiramente, abordamos
a importincia do reconhecimento da Libras como
a lingua natural da comunidade surda. Em seguida,
demonstramos ser esse reconhecimento fator
fundamental no didlogo entre surdos e ouvintes.

O papel da LP, entretanto, ndo pode ser
desconsiderado. Assim, abordamos situagdes em que,
por diversas vezes, emergem questdes conflituosas
entre as duas linguas, representadas pelo aluno surdo e
pelo professor ouvinte. Calcados em estudos linguisticos



sobre a importancia de questdes afetivas no ensino de
L2, trabalhamos o argumento de que devemos estar
atentos a esses confrontos e dispensar a devida atencido
a motivacgdo do aluno.

Por fim, sinalizamos que se trata de uma
acdo coletiva, em que todos aqueles envolvidos nesse
processo devem colaborar para o seu sucesso, dos
familiares aos professores. Nao conscientizar o surdo
sobre a importancia do dominio da leitura e escrita é
correr o risco de que ndo haja a verdadeira inclusao.
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RESUMO

O artigo objetiva discutir questdes tedricas
concernentes a Educagdo a Distincia e a Lingua
Brasileira de Sinais, a partir de uma analise bibliografica
e relatos de experiéncias dos proprios autores, tutores
e alunos do curso de Letras Libras. Essa discussao faz-
se importante para compreender o contexto em que
o curso de Letras Libras a distancia surgiu e quais as
contribui¢des da EaD para o desenvolvimento desse
projeto inovador da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). O primeiro curso de Letras Libras
a distancia foi implementado pela UFSC, em 2006
(licenciatura) e posteriormente, em 2008 (licenciatura
e bacharelado), formando 1.079 pessoas em todas
as regides do pais. Essa proposta inovadora tem a
Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instrugio,
com o apoio do Portugués escrito e uso de diferentes
materiais - ambiente virtual de ensino, DVDs, material
impresso - em seu processo de ensino e aprendizagem.
O curso é organizado a partir das experiéncias visuais
e recorreu a profissionais de diferentes areas (design,
sistemas de informacdo, computagdo, educagio e
outros colaboradores) para alcancar o objetivo de
criar um curso “surdo”, conforme Quadros e Stumpf
(2009). Percebe-se a importincia dessa modalidade
de educacdo ser inserida no contexto educacional,
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paulatinamente a difusdo da Libras no cenario
socioeducacional brasileiro.

Palavras-Chave: Lingua Brasileira de Sinais. Educagao
a Distancia. Letras Libras.

ABSTRACT

This article aims to discuss theoretical issues
concerning Distance Education (DE) and Brazilian Sign
Language, by means of a literature review and reports
of the authors’ experiences, as well as those of Letters
Libras’ tutors and students. This discussion is important
to understand the context in which Letters Libras
distance course arose and what are the contributions
of DE for the development of this innovative project at
Federal University of Santa Catarina (UFSC). The first
Letters Libras distance course was implemented by
UFSC in 2006 (licentiate degree) and later on, in 2008
(licentiate and bachelor degree), providing college
education to 1.079 people in all regions of the country
in a six-year span. This innovative approach involved
Brazilian Sign Language as the language of instruction,
with the support of written Portuguese and different
materials - a virtual learning environment, DVDs, printed



materials - for the teaching and learning process. The
course was organized on the basis of visual experiences
and resorted to professionals from different fields (design
, information systems, computing, education and others)
to achieve the goal of creating a “Deaf course’, as Quadros
and Stumpf (2009) state. One realizes the importance of
this type of education being included in the educational
context, gradually spreading Libras in the Brazilian
socio-educational context.

Keywords: Brazilian Sign Language. Distance Education.
Letters Libras.

INTRODUCAO

Este artigo se propde a discutir a educacdo a
distancia e especificamente o curso de Letras Libras a
distancia. Com o reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), pela Lei n® 10436,/2002 e do Decreto
n? 5626/2005, algumas medidas foram tomadas com
0 objetivo de formar profissionais capacitados para
atuarem na educacdo de surdos e a modalidade a
distancia foi uma alternativa que possibilitou que o
curso atendesse diferentes regides do pais.

Desde o século XIX, a Educac¢do a Distancia (EaD) tem
possibilitado um novo olhar para o processo de ensino
e aprendizagem que vai além da sala de aula. Essa
modalidade, que teve inicio ha dois séculos por meio
dos cursos por correspondéncia, tem se desenvolvido
progressivamente, assim como as tecnologias de
informagdo e comunicagio, propiciando novos
modelos educacionais, tornando acessivel as pessoas
a oportunidade de buscar novos conhecimentos, sem
precisar sair de casa.

Dessa maneira, o curso de Letras Libras a distancia
surgiu com a finalidade de proporcionar aos surdos e
ouvintes bilingues uma formacdo que atendesse aos
requisitos exigidos por lei, e que, sobretudo, garantisse
a capacitacio desses profissionais espalhados em varios
estados brasileiros. O pioneirismo da UFSC garantiu a
formacgao de 1.079 profissionais na area em todo o pais,
professores e intérpretes que atualmente atuam em
instituicdes de educacdo basica e também superior e
que tém colaborado nas pesquisas e trabalhos voltados
para a educacgao de surdos.

Este trabalho ira discutir algumas questdes teoricas
referentes a educagio a distancia e a Libras, além de
apresentar como se deu o desenvolvimento do curso de
Letras Libras, com destaque para o aspecto visual e a
proposta bilingue que assegurou a qualidade do curso,
oficializado por meio da atribui¢do do conceito maximo
do MEC (nota 5) ao curso de Licenciatura em Letras
Libras a distancia.

EDUCACAO A DISTANCIA

Atualmente, a educacdo a distdncia (doravante
EaD) tem ocupado um espa¢o muito importante no
mundo académico, possibilitando a capacitacdo e o
aperfeicoamento de profissionais das mais diversas
areas. Mas o que seria a educagdo a distancia? Alguns
autores buscam definir essa modalidade de ensino,
como Dohmem (1967 apud ALVES, 2011), que descreve
a EaD como uma forma organizada em que a aluna
instrui-se a partir do material que lhe é apresentado,
com a supervisao de um grupo de professores, pelos
meios de comunica¢do que permitem vencer as longas
distancias. Peters (1973 apud ALVES, 2011) diz que
a “Educacdo a Distincia é uma forma industrializada
de ensinar e aprender”, isso porque ela é capaz de
instruir um grande numero de estudantes ao mesmo
tempo. Para Chaves (1999 apud ALVES, 2011), a EaD
é uma modalidade de ensino em que o ensinante e o
aprendente estdo separados no espago ou no tempo.
No Brasil, uma definicio de Educacdo a Distancia é
encontrada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LBD), no Artigo 80, regulamentado pelo
Decreto n? 2.494 da Presidéncia da Republica e expoe
que:

Educacdo a Distancia é uma forma de ensino que
possibilita a autoaprendizagem, com a mediacdo de
recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informagao,
utilizados isoladamente ou combinados, e
veiculados pelos diversos meios de comunicagio.
(BRASIL, 1998, nédo paginado).

Hack (2011) complementa afirmando que a EaD
¢ uma modalidade de ensino que visa construir
conhecimento de modo critico e contextualizado, e
mesmo que o encontro presencial entre educador e
educando ndo seja possivel, a comunicagdo educativa
serd assegurada por meio das multiplas tecnologias. As
defini¢des de EaD apresentadas mostram que os meios
de comunicacdo desempenham um papel imensuravel
no processo de aprendizagem, pois sdo eles os
responsaveis por suprir a distancia entre professor e
aluno, a fim de propiciar uma comunicag¢io dialégica
entre ambos. As tecnologias utilizadas na educacao,
especificamente na EaD, desenvolveram-se ao longo do
tempo, acompanhando as necessidades da sociedade
atual.
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Tabela 1: A evolugdo das tecnologias na EaD

=  Primeira tecnologia: o livro impresso (século XV)
v Possibiliton a replicacao macica € barata do conhecimento
v Possibilitou a alfabetizacdo da populagio
* Segunda tecnologia: o correio (seculo XVIIT)
v Possibilitou a distribui¢io de material umpresso a grandes distancias e a
comumicagio bidirecional com o professor
v Possibilitou o ensino por correspondencia
v" Possimbiton a replhicacido maci¢a e barata da integracio
®  Terceira tecnologia: os meios eletronicos (século XX)
v" Telégrafo, telefone. radio. TV e rede de computadores
v Tirou a necessidade de distribuigao de elementos fisicos (atomos) e os substituiu
por ondas e elétrons (seculo XX)
v Agilizou. facilitou e unitou melhor a mstrucédo e a interacao

Fonte: BASTOS, CARDOSO e SABBATINI, 2000 (apud HERMIDA e BONFIM, 2006)

Hack (2011) explica que ndo podemos considerar o processo de ensino e aprendizagem tendo que se
a aluna como um sujeito isolado na EaD, uma vez que  autodisciplinar e automotivar de longe”.
a interatividade entre professores, colegas e tutores
é vista como um ponto crucial nessa modalidade de
ensino. E comum o discurso preconceituoso acerca
da EaD, justamente por muitas pessoas acreditarem
que sem a presenca de um professor ndo pode haver
construcdo de conhecimento, no entanto, ser aluno
dessa modalidade de ensino exige um perfil proéprio,
pois é necessario muita disciplina e autonomia para
lidar com os horarios, prazos e outras peculiaridades
da EaD. Xuequin (2012 apud SANTANA, 2013) explica
que a aluna da EaD pode construir conhecimentos a
quilometros da unidade fisica educacional, e, além
disso, pode estudar a qualquer momento por meio
dos materiais disponibilizados e da participacdo nos
féoruns e ambientes virtuais. Santana (2013) destaca
que os alunos egressos da EaD sdo mais autbnomos
psicopedagogicamente se comparados aos alunos
presenciais, isso acontece porque eles “passam todo

Apesar de a EaD ter despontado no século XXI e ter o
suporte de diversos recursos tecnolégicos, a origem da
EaD é marcada pela comunicagdo por correspondéncia.
Segundo alguns pesquisadores (VASCONCELOS, 2010;
GOLVEA & OLIVEIRA, 2006 apud ALVES, 2011), no
ano de 1728 um curso foi oferecido pela Gazeta de
Boston, em que o Prof. Caleb Philipps oferecia material
para ensino e tutoria por correspondéncia. De acordo
com Hack (2011), o investimento na EaD teve inicio
somente com “o barateamento e a regularizacdo dos
servigos postais, aproximadamente no ano de 1840,
quando foi lancado, na Inglaterra, o primeiro selo da
histoéria do correio” (HACK, 2011). Assim, comegaram
a surgir novas experiéncias com cursos a distancia,
especialmente no ensino superior. No quadro abaixo,
podemos ver alguns marcos histéricos da EaD em
diferentes paises:

Tabela 2: Implantacdo da EaD no ensino superior em alguns paises

Paises Acdes
Africa do Sul Pais que atua ha mais tempo com o ensino superior a distancia. A Universisity of South Africa é a instituicdo que trabalha desde
1946 com a EaD.

Estados Unidos | Fundagio do Empire State College, em 1971, com o intuito de ampliar o acesso ao ensino superior, especialmente aos adultos
profissionalmente ativos, donas de casa e membros de minorias étnicas.

Alemanha Em 1974, foi criada a Fernuniversitat com o objetivo de aliviar a superlotagdo das universidades presenciais. A instituigdo tem
como missdo o cultivo e o desenvolvimento das ciéncias por meio de pesquisa, ensino e estudo.

apdo undacdo da University of the Air no ano de . O radio e a televisdo sdo muito utilizados na institui¢do e o material impresso
Japa Fundagdo da Uni ity of the Ai de 1983. O radi televisdo sa ito utilizad instituicad terial i
exerce um papel complementar.

Canada Experiéncia consorciada entre universidades do estado de Ontério, chamada Contact North, criado em 1986. O consércio é
formado por quatro universidades: Laurentius University, Lakehead University, Cambrian College e Confederation College.

Espanha No ano de 1995 foi criada a Universitat Oberta de Catalunya. Utilizam um campus virtual (ambiente virtual do EaD) e ndo
possuem campus fisico.

Fonte: Hack (2011)
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No Brasil, o ensino superior a distancia foi
oficializado a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio, Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
foi atribuido ao Poder Publico o:

papel de incentivar [..] o desenvolvimento [..]
de programas de ensino a distincia, em todos
os niveis e modalidades [..], e de educagdo
continuada” (BRASIL, 1996, ndo paginado). “[...]
o desenvolvimento [..] de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades [...], e de
educagdo continuada (BRASIL, 1996, ndo paginado
apud HACK, 2011).

No entanto, a histéria da Educagdo a Distancia é
marcada por alguns acontecimentos no século XX.
Alves (2011) apresenta como marco inicial da EaD
no Brasil o antincio no Jornal do Brasil, em 1904,
que oferecia profissionalizacdo por correspondéncia
para datilégrafo. Outro fato importante da Educacio
a Distancia foi a criagdo da Radio Sociedade do Rio
de Janeiro que “oferecia curso de Portugués, Francés,
Literatura Francesa, Esperanto, Radiotelegrafia e
Telefonia”, dando inicio a EaD pelo radio brasileiro
(ALVES, 2011). Ao longo do tempo, essa modalidade
foi conquistando espago no Brasil e a criacdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em 2005, surgiu
com o objetivo de expandir a oferta de cursos de ensino
superior no pais.

O Decreto n2 5800, de 8 de junho de 2006, dispde
sobre o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e
destaca como objetivos do sistema:

I - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura
e de formacéo inicial e continuada de professores da
educacgio basica;

I - oferecer cursos superiores para capacitacdo de
dirigentes, gestores e trabalhadores em educagao
basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

III - oferecer cursos superiores nas diferentes areas
do conhecimento;

IV - ampliar o acesso a educagio superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino
superior entre as diferentes regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educagdo
superior a distancia; e

VII - fomentar o desenvolvimento institucional para

a modalidade de educacgdo a distancia, bem como
a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino
superior apoiadas em tecnologias de informacdo e
comunicagao.

A Universidade Aberta do Brasil tem conseguido
alcancar os objetivos almejados com sua criacdo e
em 2009, 88 instituicOes integravam o Sistema UAB,
entre universidades federais, estaduais e institutos de
educacdo, ciéncia e tecnologia, oportunizando a grande
parte da populacio acesso a educacgdo publica superior.

Comparado a alguns paises, o ensino superior a
distancia no Brasil ainda é muito recente e marcado
por alguns desafios relacionados ao desenvolvimento
tecnolégico, a qualificacdo docente e a pressdo por
aumento de vagas. Embora existam muitos obstaculos
a serem superados na EaD, os pontos positivos
tornam essa modalidade uma oportunidade de
aperfeicoamento para muitas pessoas, pois apresenta
reducdo de custos de recursos educacionais, nivela
desigualdades entre grupos etarios e promove
campanhas educacionais para publicos-alvo especificos
(MOORE e KEARSLEY, 2007). O curso de Letras Libras
foi uma das iniciativas de ensino superior a distancia
que visou a formacdo dos profissionais de um grupo
especifico, pessoas envolvidas na educacdo de surdos,
professores e intérpretes/tradutores. Nas préximas
sec¢des discutiremos um pouco sobre a Lingua Brasileira
de Sinais e o curso de Letras Libras a distancia.

A LIBRAS E SEU RECONHECIMENTO
LINGUISTICO NO CAMPO EDUCACIONAL

Torna-se necessario, antes de expor a estrutura da
EaD do curso de Letras/Libras, esclarecer o conceito,
muitas vezes confuso, que muitos tém sobre essa
lingua, a Libras. A Libras foi reconhecida pela Lei n2
10436/2002, como a lingua oficial da comunidade
surda brasileira:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de
comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais - Libras a forma de comunicagio e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil.

As linguas de sinais sdo linguas naturais porque,
como as linguas orais, surgiram espontaneamente
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da interacdo entre pessoas e devido a sua estrutura
permitem a expressao de qualquer conceito-descritivo,
emotivo, racional, literal, metaférico, concreto, abstrato-
enfim, admitem a expressdo de qualquer significado
decorrente da necessidade comunicativa e expressiva
do ser humano (FERREIRA-BRITO, 1995, p. 2).

A principal diferenga entre as linguas orais-auditivas
e as espacgo-visuais consta no modo de organizacdo
da estrutura da lingua. As linguas orais-auditivas sdo
sequenciais, isto é, os fonemas se sucedem um apoés o
outro. Ja as linguas espaco-visuais sdo simultaneas, pois
os sinais possuem uma estrutura paralela, podendo-se
sinalizar utilizando varias partes do corpo ao mesmo
tempo, inclusive modificando o sentido com a expressao
facial (QUADROS, KARNOPP, 2004).

Os estudos linguisticos das Linguas de Sinais sdo
recentes, e iniciaram-se com os trabalhos de Stokoe,
na década de 1960. Segundo Quadros e Karnopp
(2004), Stokoe, em suas pesquisas, apresentou uma
andlise descritiva da lingua de sinais americana,
revolucionando a linguistica na época, pois, até entdo,
todos os estudos linguisticos estavam voltados para a
analise das linguas orais. Pela primeira vez um linguista
estava apresentando os elementos linguisticos de uma
lingua de sinais. Assim, as linguas de sinais passaram
a ser vistas como linguas de fato. Até entao, as linguas
de sinais eram consideradas gestos ou pantomima,
incapazes de expressar conceitos abstratos. Ainda hoje,
ha muito preconceito e desconhecimento sobre essas
linguas, inclusive pela propria comunidade académica,
que desconhece seu real status linguistico, ou seja, de
lingua natural.

No Brasil, os estudos sobre a Libras datam da
década de 1980, por Ferreira-Brito e Felipe, seguidos
por Karnopp e Quadros. Para Quadros e Karnopp
(2004), a Libras apresenta alguns tracos atribuidos as
linguas naturais, como: flexibilidade e versatilidade;
arbitrariedade; descontinuidade; criatividade/
produtividade; dupla articulacio; padrao e dependéncia
estrutural.

Assim, as linguas de sinais possuem todos os niveis
de andlise de quaisquer outras linguas, ou seja, o nivel
sintatico (estrutural), o nivel semantico (significado),
o nivel morfolégico (formacio de palavras), o nivel
fonoldgico (unidades minimas) e o nivel pragmatico
(contexto comunicativo e discursivo). Os estudos
das Linguas de Sinais apresentam consideraveis
contribuicdes para o campo da linguistica, pois,
conforme Correa (2007) “representam evidéncias
de que as pesquisas linguisticas devem envolver
também a estrutura de uma lingua cinésico-visual; essa
modalidade apresenta vias de recep¢do e producdo
totalmente diferentes das linguas orais, até entdo a
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Unica fonte de dados”.

Considerando-se o contexto das pesquisas
académicas que demonstram a contribuicdo e a riqueza
das linguas de sinais, o panorama social-educacional
atual e a legislagio que reconhece seu status
linguistico, percebeu-se a necessidade de um curso que
efetivamente formasse profissionais para o ensino e a
tradugdo/interpretagio dessa lingua, surgindo, assim,
a graduacdo em Letras Libras.

0 CURSO DE LETRAS LIBRAS A DISTANCIA

A partir da Lei n? 10.436, de 24 de abril de 2002,
e do Decreto n? 5626, de 22 de dezembro de 2005, os
surdos conquistaram um espag¢o importante no que se
refere a educacao de surdos e ao aperfeicoamento dos
profissionais envolvidos com a comunidade surda. A
fim de atender as orientagdes do Decreto n? 5626, que
incumbe as instituicdes de ensino superior o direito
de solicitar ao Ministério da Educagido a autorizacgio
de cursos de licenciatura em Libras e especializacdo
em Traducdo e Interpretacdo de Libras e Lingua
Portuguesa, a UFSC criou o primeiro curso de Letras
Libras no Brasil, na modalidade a distancia, o primeiro
curso EaD voltado para as pessoas surdas. O curso de
Letras Libras teve projeto piloto com trés turmas, uma
em 2006 somente com habilitacdo em licenciatura e as
outras duas em 2008, com habilitagdes em licenciatura
e bacharelado.

O curso possui um diferencial dos outros cursos a
distancia por ter como lingua-alvo a Libras. A Lei n?
10.436, em 24 de abril de 2002, estabelece que a Libras
é o0 meio legal de comunicacdo e expressio do surdo.
Assim, asinstitui¢des de ensino publico devem adequar-
se a essa realidade e proporcionar a esses alunos o
uso da Libras como primeira lingua no processo do
ensino e aprendizagem, desde a educacdo infantil até
os niveis mais elevados do ensino, como consta no
Artigo 62 dessa referida lei. O Decreto n? 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que regulamenta a Lein? 10.436,
assevera o direito do surdo a educagdo bilingue, tendo
a Libras como lingua materna e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Sabendo desse direito, a equipe
de professores, técnicos e colaboradores envolvidos
no curso desenvolveram recursos e estratégias que
possibilitaram a formagdo que lhes era assegurada
por lei. A tecnologia visual foi a principal aliada dos
professores, alunos e envolvidos no desenvolvimento
do curso, propiciando experiéncias que ultrapassaram
a barreira do tempo e espaco.

A primeira turma foi direcionada para formacdo
de professores de lingua de sinais, e contou com nove
polos, em nove estados brasileiros: Amazonas (UFAM),



Ceara (UFC), Bahia (UFBA), Brasilia (UNB), Goias
(CEFET-GO), Rio de Janeiro (INES), Sdo Paulo (USP),
Rio Grande do Sul (UFSM) e Santa Catarina (UFSC). Dos
500 alunos que iniciaram o curso, 389 concluiram a
Licenciatura em Letras Libras, segundo dados da UFSC.

Em 2008, foram criadas duas habilitagdes-
licenciatura e bacharelado. Dessa vez, o curso contou
com 15 polos, em 15 estados brasileiros: Para (UEPA),
Ceara (UFC), Rio Grande do Norte (IF-RN), Pernambuco
(UFPE), Bahia (UFBA), Goias (IFG), Brasilia (UNB),
Mato Grosso do Sul (UFGD), Espirito Santo (UFES), Rio
de Janeiro (INES), Minas Gerais (CEFET), Sao Paulo
(UNICAMP), Parana (UFPR), Rio Grande do Sul (UFRGS)
e Santa Catarina (UFSC). Em 2008, o nimero de alunos
matriculados chegou a 900 (450 bacharelado e 450
licenciatura), e 690 concluiram o curso (378 bacharéis
e 312 licenciados).

0 sucesso da iniciativa da UFSC resultou no curso
Letras Libras presencial, iniciado em 2009, e no
primeiro semestre de 2014 a modalidade a distancia
contou com novas turmas com trés polos em trés

estados brasileiros: Maranhio, Rio Grande do Sul e
Santa Catarina, como um curso regular e ndo mais
como projeto.

O curso de Letras Libras a distancia teve o suporte
de uma equipe técnica qualificada para desenvolver
materiais e suportes didaticos. Para atender a proposta
bilingue do curso e proporcionar a todos os alunos
um ensino de qualidade, o curso precisou usufruir de
diferentes tecnologias. O projeto “Ambiente Hipermidia
para o curso Letras Libras” desenvolveu o ambiente
virtual de ensino-aprendizagem (AVEA), os hiperlivros
didaticos e os videos do curso, com o apoio dos
fundamentos de Design, dos Sistemas de Informacgdo
e da Computagcdo (QUADROS e STUMPE, 2009). Todo o
curso foi pensado com o objetivo de valorizar o aspecto
visual e promover o aprendizado do surdo e segundo
Quadros e Stumpf (2009), o profissional de design
foi um importante aliado nesse processo, pois foi o
responsavel por auxiliar na preparagio dos materiais
on-line, digital e impresso, implantagdo no Ambiente
Virtual de Aprendizagem e produgio dos DVDs.
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Figura 1: Material impresso, digital e on-line do curso Letras Libras.

Espaco, Rio de Janeiro, n.42, jul./dez. 2014

51



52

O trabalho da equipe de professores e técnicos
resultou em um padriao visual diferenciado, como

ndr UPBC BFI6 Frrmemain

podemos ver no layout do site (http://www.ufsc.libras.
br/) a seguir:

l"ut ! .
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Figura 2: Layout do site do Letras Libras e do AVEA.

Como podemos ver, o curso buscou uma proposta
que atendesse as expectativas e necessidades dos
alunos envolvidos, e por isso utilizou a Libras, o
Portugués na modalidade escrita e também a escrita
de sinais (SignWriting) no AVEA. Nesse ambiente, ha
um glossario com os termos académicos em Libras e
Portugués e a Colecdo Letras Libras, também nas duas
linguas. O site continua disponivel atualmente, inclusive
para acesso a Colec¢do de Libras que dispde de materiais
com conteddos dos trés eixos do curriculo do curso:
Eixo de Formacdo Basica, Eixo de Formacao Especifica e
Eixo de Formacdo Pedagogica. A construgao curricular
para educagdo de surdos, segundo Neder (2004):

[..] pode contribuir significativamente ndo sé
para a transformac¢do dos métodos de ensino e da
organizacdo do trabalho pedagégico, mas também
para a utilizacdo adequada das tecnologias de
midiatiza¢do da educagdo, implicando, nesse caso,
uma redefinicdo da comunicagdo nos processos
educacionais.

Desse modo, o curso de Letras foi organizado
a partir das trés areas de conhecimento, a fim de
proporcionar uma formacdo pedagogica e linguistica
dos profissionais que atuardo na educac¢io de surdos.
A area de conhecimentos especificos envolve as
disciplinas concernentes as linguas de sinais. A segunda
area de conhecimentos, de formacdo pedagdgica geral,
envolve as disciplinas que discutem e analisam os
processos educativos e, por fim, a area de formacao
pedagdgica especifica apresenta disciplinas que
envolvem a formacéo do professor.

O curso de Letras Libras foi desenvolvido com
aproximadamente 70% da carga hordria a distancia
e 30% presencial. De acordo com Freitas (2009), nos
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encontros presenciais eram realizadas as seguintes
atividades:

a) Interagdoem videoconferéncia entre professores
das disciplinas, professores tutores e alunos;

b) Encontro de estudos presenciais entre
professores tutores e alunos para esclarecimentos
de duvidas e aprofundamento de questoes;

c) Oficinas (PCC) e organizacdo e acompanhamento
de atividades de estagio supervisionado;

d) Exames: avaliagdes presenciais das disciplinas

atendendo a legislacdo especifica para EAD e a
regulamentac¢do da UFSC. Os exames sdo elaborados
pelos professores, e aplicados pelos mesmos tutores
nos polos regionais.

A equipe pedagégica do curso foi formada pelo
professor da disciplina, professor tutor no polo e
intérprete. Como discutido anteriormente, a EaD precisa
estar preparada para lidar com a distancia e o tempo, e
porisso o papel da tutora nesse processo é fundamental,
uma vez que o “sistema tutorial compreende um
conjunto de ag¢des educativas que contribuem para
desenvolver e potencializar as capacidades basicas
dos alunos, orientando-os a obterem crescimento
intelectual e autonomia” (SOUZA et al., 2007, p. 2).
Além do apoio presencial, a tutora também possuia o
papel de pensar no desenvolvimento do curso e estar
em aperfeicoamento constante, por meio da formagao
continuada, que se destinava a troca de experiéncias
entre os participantes, a esclarecimentos de duvidas
sobre o andamento do curso, ao contato com os



professores e monitores da Universidade Federal
de Santa Catarina responsaveis pelas disciplinas do
periodo letivo, a discussdo dos pontos positivos e
negativos e ao acolhimento dos profissionais dos polos

pelo grupo sediado na UFSC. Essa formacgao constituiu,
portanto, um espago privilegiado para repensar as
acoes, especialmente a producdo dos materiais e as
estratégias didaticas. Assim, os tutores acompanharam

Figura 3: Formacao de tutores na UFSC (2012).

Fonte: Arquivo pessoal

de perto o processo de aprendizagem dos alunos e
conheceram as fragilidades e as potencialidades de
cada disciplina ministrada, podendo contribuir no
repensar do curriculo em todos os seus aspectos.

RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA
TUTORA E UMA ALUNA DO CURSO DE
LETRAS LIBRAS

A tutora desse curso ingressou, primeiramente,
como aluna da turma de 2006, do polo INES (Rio de
Janeiro). Tornou-se tutora da turma seguinte, em
2008, no mesmo polo. Foi em 2006 que teve o primeiro
contato com a EaD, familiarizando com o Moodle
facilmente, ficando fascinada com o aparato tecnolégico
da EaD. A outra aluna confirma essa facilidade de
acesso ao ambiente virtual e destaca que o fato de ser
a Libras uma lingua visual, a tecnologia tornou-se um
suporte essencial e adequado ao estudo dessa lingua,
disponibilizado em videos, midias, féruns e chats.

A experiéncia como tutora do curso seguinte foi
bastante diferente e enriquecedora, pois, em uma
turma de 32 alunos, o fato de ja ter conhecimento da
midia, dos materiais, do Moodle e principalmente das
disciplinas forneceu bases para exercer melhor a sua
fung¢do de docéncia e o acompanhamento das disciplinas

e atividades. A cada semestre eram ministradas quatro
disciplinas, sendo duas de cada vez, ou seja duas
disciplinas a cada dois meses mais ou menos. Para a
tutora, foi um grande desafio acompanhar a turma em
todas as disciplinas, na corregio das atividades (eram
cerca de quatro a cinco atividades para cada disciplina,
multiplicando isso por 32 alunos). O diferencial foi o
fato de que a Libras, sendo uma lingua visual, exigia
registros de atividades em videos, demandando
ainda mais tempo e dedicacdo por parte da tutora.
Apesar dessa carga horaria elevada de trabalho,
mostrou ser um processo enriquecedor para ambas
as partes, pois permitia que a tutora acompanhasse
cada aluna, ajudando-o em seu crescimento, pois essa
modalidade de ensino possibilitava conhecer cada um
individualmente, saber da sua capacidade e dificuldade.
Essa parceria durou o curso todo, ou seja, foram quatro
anos trabalhando juntos na aprendizagem colaborativa.

Certamente a EaD deveria ter outro nome, pois nio
apenas aproxima, como possibilita que o professor
tenha um contato mais préximo, viabilizando conhecer
as dificuldades e as qualidades de cada aluno,
alcangando cada aluno mais eficazmente.
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Figuras 4 e 5: Ministrando uma das disciplinas - Turma de 2008. Formatura da Turma de 2008 - 09/2012.

Fonte: Arquivo pessoal

CONSIDERACOES FINAIS

A EaD aliada a tecnologia paulatinamente mais
presente na sociedade académica vem promovendo
uma mudanc¢a do paradigma no cendrio educacional
brasileiro. Os conceitos de aprender, ensinar, a
relacdo professor-aluno se modificam e se adaptam as
necessidades atuais.

Diante da necessidade de capacitar, em escala
nacional, docentes para o ensino de Libras, demanda
gerida pela Lein210.436/2002 e pelo Decreto n? 5626,
de 22/12/20005, a EaD demonstrou ser a modalidade
adequada para atender tal demanda. O pioneirismo
da UFSC garantiu a formag¢do de 1.079 profissionais
na area em todo o pais, professores e intérpretes que
atualmente atuam em institui¢cdes de educagao basica e
também superior, e que tém colaborado nas pesquisas

e trabalhos voltados para a educacdo de surdos. Tal foi a
afinidade dessa modalidade educacional que o curso de
licenciatura em Letras Libras recebeu conceito maximo
do MEC (nota 5) no processo de reconhecimento.

Ha previsdo, nesse ano, de abertura de mais trés
polos de Letras Libras na modalidade EaD, em Joinville
(SC), Sao Luis (MA) e Santa Rosa (RS). O curso fornece,
expressivamente, subsidios para estudos sobre o
impacto dessa modalidade educacional na educacgido
brasileira. Mais uma vez, a Libras, uma lingua visual,
apresenta contribuicdes ndo apenas na linguistica, mas
na educacio, especificamente na educagio a distancia,
fomentando debates sobre os conceitos “aprender” e
“ensinar”.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar reflexdes
preliminares sobre o acompanhamento pedagdgico,
ainda em andamento, a um aluno surdo, salientando
a importancia do aprendizado de Libras. Procuramos
demonstrar que a lingua de sinais, além de facilitar
o processo de aprendizagem do portugués escrito
pelo surdo, também se configura como importante
para a constituicdo de um ser de linguagem, para
o estabelecimento das bases da estruturagdo da
identidade social, para o fortalecimento da autoestima
do surdo e para a apropriacdo de diferentes situages
e contextos, na constituicio de seu conhecimento
enciclopédico.

Palavras-Chave: Libras. Portugués escrito. Identidade

ABSTRACT

This article aims to present preliminary reflections
on the pedagogical observation, still in progress, of a
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deaf student, emphasizing the importance of learning
Libras (Brazilian Sign Language). We have attempted
to demonstrate that sign language is important at the
following aspects: to improve the process of learning of
written Portuguese by a deaf student; for the constitution
of alanguage human being; to establish the basis of social
identity; to strengthen self-esteem of the deaf student and
his/her assimilation of different situations and contexts
on the constitution of his encyclopedic knowledge.

Keywords: (Brazilian Language). Written

Portuguese. Identity.

Sign

INTRODUCAO

E por meio da Lingua de Sinais, como afirma Longone
(2014), que as possibilidades cognitivas e conceituais
para nomear e categorizar a realidade acontecem para
o surdo. Tendo a lingua de sinais como lingua natural, o
surdo constitui-se como um ser de linguagem, apreende



a realidade e amplia seu universo de conhecimentos.
E por meio dessa lingua que tera acesso a cultura, ao
conhecimento e a integragao social.

Assim, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)® é -
ou deveria ser - a primeira lingua dos surdos, assim
como o portugués, na forma oral, é a primeira lingua
para uma grande maioria de individuos ouvintes
nascidos no Brasil. Em relacdo a aquisi¢do do portugués
escrito, a Libras possibilita ao surdo o conhecimento de
mundo e de lingua, com base no qual podera atribuir
sentido ao que lé e escreve. E é com esse lastro que
ele se alfabetizard em outra lingua - no caso deste
estudo, o portugués escrito - com diferencas sintaticas,
morfolégicas e fonéticas.

Por ser em outra lingua, esse processo de
alfabetizagdo nem sempre é facil para o surdo. As
dificuldades aumentam mais ainda quando o surdo ndo
tem a possibilidade de inserir-se em praticas de leitura
e de escrita. Segundo Guarinello (2012), a dificuldade
no processo de aquisicio da modalidade escrita do
portugués pelo surdo acontece por diversos fatores,
entre os quais: a falta de proficiéncia em Libras e em
Lingua Portuguesa; a falta de uma lingua comum entre
alunos surdos e seus professores e a falta de materiais
diversificados de leitura que contribuam para que o
aluno surdo construa hipdteses sobre a lingua escrita.

Os trés fatores apontados por Guarinello (2012)
subsidiam as reflexdes — aqui apresentadas - cujo ponto
de partida é o acompanhamento pedagégico, realizado
por nds e ainda em andamento, a um aluno surdo, a
quem chamaremos de Joao.

No decorrer desse acompanhamento, temos
realizado estudos sobre o ensino-aprendizagem do
portugués escrito para surdos, de modo a compreender
melhor as relagdes entre a Libras e o portugués. A
partir desses estudos, planejamos nossas intervengdes
pedagégicas junto a Jodo, assim como avaliamos os
resultados obtidos.

Amedida que realizamos nossos estudos e o trabalho
de intervencio, tem-se evidenciado a importancia de
que o aprendizado de Libras pelo surdo se dé o mais
cedo possivel. Esse dado tem orientado nosso trabalho,
uma vez que o aluno a quem atendemos aprendeu
Libras tardiamente, como serd apresentado mais
detalhadamente na sequéncia deste artigo.

O processo pedagogico instaurado acabou se

1 Conforme a Lei Federal n? 10.436, de 24 de abril de 2002, e o
Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005, entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

estruturando em uma pesquisa participante. Ao mesmo
tempo em que procuramos contribuir para o processo
de desenvolvimento da leitura e da escrita de Joao,
por meio de interveng¢des pedagogicas, realizamos um
estudo de caso que nos possa fundamentar tanto no
processo de ensino-aprendizagem desse aluno quanto
em possiveis acompanhamentos futuros a alunos
surdos. Além disso, acreditamos poder contribuir por
meio dessa investiga¢do para o debate sobre a questdo
da inclusdo do surdo nas diferentes redes de ensino.

Neste artigo, inicialmente, apresentamos algumas
reflexdes a partir dos trés aspectos apontados por
Guarinello (2012) como dificultadores naaprendizagem
do portugués escrito pelo surdo. Essas reflexdes terdao
como pano de fundo o trabalho de acompanhamento a
Jodo. Posteriormente, o processo de intervencdo sera
detalhado, partindo de algumas informagdes sobre o
aluno assistido, seguindo-se a apresentacio e a analise
de algumas atividades realizadas por ele. Finalmente,
serdo apresentadas as consideragdes finais.

REFLEXOES PRELIMINARES

No acompanhamento a Jodo, tém-se confirmado
como realmente significativos os trés fatores apontados
por Guarinello (2012) como dificultadores no
aprendizado do portugués escrito pelo surdo: a falta
de proficiéncia em Libras e em Lingua Portuguesa; a
falta de linguagem comum entre alunos surdos e seus
professores e a falta de materiais diversificados de
leitura que contribuam para que o aluno surdo construa
hipoteses sobre a lingua escrita.

Iniciaremos nossos comentarios pela ordem
inversa, partindo do terceiro fator: a falta de materiais
diversificados de leitura que contribuam para que o
aluno surdo construa hipoteses sobre a lingua escrita.
E importante ressaltar que o contato com diferentes
géneros textuais em diferentes situagdes comunicativas
é de extrema importancia tanto para alunos ouvintes
quanto para os surdos. Partimos do pressuposto de que
o aprendizado da leitura e da escrita deve alicercar-se
em praticas que apontem para as diferentes maneiras
e situacdes de uso efetivo da lingua escrita, tornando
evidentes as fun¢des sociais dessa para o aprendiz.

Especialmente quando proveniente de comunidades
e/ou de familias em que as praticas da leitura e da
escrita ndo sdo comuns, é por meio de uma pratica
de ensino-aprendizagem alicercada na perspectiva do
letramento (aqui entendido como o resultado da agdo
de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e
escrita, com a consequente apropriacdo da escrita e de
suas praticas sociais), que se torna possivel ao aprendiz
reconhecer para que servem os sinais ou conjunto de
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sinais (letras e palavras) que precisa aprender a ler e
interpretar.

Mesmo que seja proveniente de familias letradas,
caso o aprendiz seja surdo e ndo esteja inserido nas
praticas de leitura e de escrita realizadas em sua familia
ou na escola, o fato de ficar a margem pode resultar no
ndo reconhecimento da importancia de aprender a ler e
a escrever. No atendimento ao aluno Jodo, cuidamos de
trabalhar na perspectiva do letramento como se vera na
parte referente ao estudo de caso.

Passemos, agora, ao segundo fator apontado
por Guarinello (2012): a falta de linguagem comum
entre alunos surdos e seus professores. E de grande
relevancia esse aspecto, uma vez que o recurso a lingua
de sinais possibilita uma interacdo mais efetiva e rica no
processo de intervengdo pedagégica com o aluno surdo.
Além disso, o maior conhecimento de Libras possibilita
ao professor/mediador uma analise mais acurada no
processo de comparagdo entre a estrutura dessa lingua
e a do portugués escrito, uma vez que apresentam
diferencas estruturais sintaticas, morfolégicas e
fonéticas.

Apesar de termos feito um curso basico de Libras,
nossa proficiéncia nessa lingua ainda é muito restrita.
Nos acompanhamentos a Jodo, contamos com uma
intérprete para mediar nossas interacdes, o que
possibilita o nosso trabalho com ele. Além disso, com
base no que aprendemos no curso, nas interagdes
entre a intérprete e o aluno e nos estudos que vimos
realizando, temos conseguido realizar o paralelo entre
as duas linguas, necessario para encaminharmos
nossas propostas de trabalho com Jodo. Para essas
reflexdes metalinguisticas, muito tem contribuido a
nossa formacio em Letras.

Esse segundo fator discutido ja direciona para a
importancia da Libras nesse processo. Na sequéncia
deste artigo, focalizaremos o primeiro aspecto
apontado por Guarinello (2012): a falta de proficiéncia
em Libras e em Lingua Portuguesa. Foi nessa condicdo
que encontramos Jodo ao iniciarmos os trabalhos com
ele: aos 18 anos, cursando a 2a série de um curso
técnico integrado, sem dominar com desenvoltura nem
uma lingua nem outra. Para tratar desse desafio e dos
recursos que vimos utilizamos, abrimos uma se¢io a
parte, para expormos algumas de nossas reflexoes.

LIBRAS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
ALUNO SURDO

Como dito anteriormente, no acompanhamento
ao aluno Jodo, ainda em processo, chamou-nos
especial atencao a necessidade de que o surdo tenha
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conhecimento de Libras, de preferéncia como lingua
natural, o que nem sempre tem acontecido. Como
veremos na se¢do 2, esse aluno, se encaixa no grupo
dos individuos surdos em que o processo de ensino/
aprendizagem da Libras se iniciou tardiamente.

De acordo com Silva (2008), sem a lingua de sinais
o processo de aquisicdo/aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua fica comprometido.
Sobre a aquisi¢do da lingua de sinais, como uma lingua
natural, Rodrigues (1993) apud Quadros (1997, p. 80)
apresenta uma andlise de um ponto de vista biolégico,
assim sintetizada:

a) Se a lingua de sinais é organizada no cérebro da
mesma forma que as linguas orais (conforme vem
sendo demonstrado através de pesquisas) entdo as
linguas de sinais sdo linguas naturais;

b) Se as linguas de sinais sdo linguas naturais, entdo
seu aprendizado tem periodo critico (periodo ideal
para a aquisi¢do da linguagem, apds esse periodo
a aquisicdo é deficiente e, dependendo do caso,
impossivel) (LENNEBERG, 1967);

c) Se as linguas de sinais tém periodo critico, entio
as criancas surdas estdo iniciando tarde o seu
aprendizado;

d) Se a natureza compensa parcialmente a falta
de audicdo, aumentando a capacidade visual
dos surdos (conforme pesquisas realizadas ha
competicdo entre os estimulos acusticos e visuais),
entdo estd sendo ignorada a maior habilidade dos
surdos quando lhes é imposta uma lingua oral em
vez da lingua de sinais.

A partir de analises de turmas de Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos Surdos, Silva (2008) verificou os
resultados dessa pratica de exclusdo. Assim como o
aluno assistido por nés, esses sujeitos nao tiveram a
oportunidade de adquirir uma lingua natural quando
criangas. Dessa forma, verifica-se que alguns desses
alunos apresentam dificuldades tanto no que se refere
a aquisicdo da lingua de sinais como na escrita de
uma segunda lingua, pois nao possuem um suporte
linguistico efetivo.

Sobre a importancia da aquisi¢do da lingua de
sinais, desde os primeiros anos de vida, Silva (2008, p.
40) afirma que a Libras

possibilita competéncias comunicativas
fundamentais.  Através dela surdos podem
organizar e expor pensamentos, usar criatividade
com todos os tipos de linguagem (poesia,
metaforas, piadas, girias, etc.) Logo, maiores sdo as



possibilidades do desenvolvimento da faculdade da
linguagem dos sujeitos surdos.

E é isso que temos constatado em nosso trabalho:
a proficiéncia em Libras é de suma importancia para
que o surdo garanta o desenvolvimento da linguagem e
consequentemente do pensamento.

Conforme Brasil (1997 apud LOPES, 2010, p. 150):

A Libras, para os surdos, assim como o portugués
falado, para os ouvintes, fornecera todo o aparato
linguistico-cognitivo necessario a utilizagdo de
estratégias de interpretacdo e producio de textos
escritos: ativacdo de esquemas e consequente
criacdo de expectativas, inferéncias, configuragdo
de hipéteses; contextualizacdo e explicacdes
metalinguisticas das estruturas linguisticas do
texto, principalmente daquelas especificas da lingua
portuguesa, de dificil apreensao pelo aluno.

Assim, quanto mais precoce e efetivo for o acesso
do surdo a lingua de sinais, maiores chances ele tera de
apropriar-se da escrita de forma eficaz e consistente,
uma vez que ela serd o instrumento facilitador que ira
auxilia-lo na interpretacdo e na produgio de palavras,
frases e textos da lingua escrita, assumindo funcio
semelhante a que a oralidade cumpre quando se trata
da apropriac¢do da escrita pelo ouvinte (LOPES, 2010).

Nio se pode desconsiderar, porém, o fato de que as
relagdes entre oralidade e escrita ndo sio as mesmas
que as existentes entre a Libras e o portugués escrito.
Essa é uma referéncia a qual o mediador ndo pode
perder de vista para intermediar a transposi¢do de uma
estrutura que apresenta grandes diferencas em relacdo
a outra.

Vale ressaltar que, como nosso aprofundamento
teodrico foi concomitante a nossa pratica pedagogica,
revelou-se produtivo o fato de ndo termos um
posicionamento pré-definido de defesa ou rejeicdo
as diferentes fases que alicergcaram/alicercam as
propostas para a educagdo de surdos: primeiramente
voltadas para o oralismo?, em seguida, 8 comunicagio
total® e, atualmente, em construcdo, a proposta de
educagio bilingue*. Tendo nossa proposta de estudo
partido inicialmente da necessidade de encontrarmos
formas de desenvolver o uso do portugués escrito por

2 O oralismo tem como objetivo precipuo que o surdo assimile a
linguagem oral (LIMA, 2006, p. 2).

3 A comunicagdo total é uma abordagem educacional que admite o
uso de sinais com a finalidade de propiciar o desenvolvimento da
linguagem da crianga surda. No entanto, esses sinais sdo utilizados
como uma “ponte” para a aquisi¢ao da lingua oral (LIMA, 2006, p.
2).

4 O bilinguismo é uma proposta de ensino que se propde a tornar
acessivel ao surdo duas linguas no espaco escolar: a lingua de sinais
e a Lingua Portuguesa, em sua modalidade oral e/ou escrita (LIMA,
2006, p. 2).

parte de Jodo, muitas vezes experimentamos praticas
para, posteriormente, refletirmos sobre elas a luz dos
estudos ja desenvolvidos por diferentes autores.

Com relacdo ao oralismo, ndo temos, ainda, clareza
do quanto o fato de Jodo oralizar contribui para sua
escrita. Pela nossa observagio, é possivel afirmar que
ele tem consciéncia fonoldgica, uma vez que, em varias
ocasides, oraliza a palavra, tentando assim reconhecer
as letras que deve empregar em sua escrita. Isso ocorre
na escrita de palavras das quais ndo automatizou a
escrita. Como ele ndo consegue reproduzir certos
fonemas (ou ndo os reconhece), alguns equivocos
acabam aparecendo: “sogoforo” para “semaforo”;
“turrismo” para “motorista”; “irfagdo” para “infracdo”
sdo alguns exemplos de escritas baseadas na oralizacao.

As contribui¢des que a aquisicdo da Libras pelo
sujeito surdo podem acarretar ndo param por ai. Além
de intermediar a aprendizagem do portugués escrito, a
Libras também se configura como meio importante para
a constituicdo do surdo como um ser de linguagem e
para o desenvolvimento de sua autoestima como surdo,
levando-o a se reconhecer como tal. Contribui, ainda,
para a apropriacdo de diferentes situacdes e contextos,
na constituicao de seu conhecimento enciclopédico.

Com relagdo a identidade surda, Silva (2010, p. 273)
expoe:

A Libras (Lingua Brasileira de Sinais) surge como
um mecanismo de afirmacdo da identidade surda,
identidade anulada e silenciada durante muito
tempo, através da pratica da oralizagdo imposta pela
sociedade (o surdo era ensinado a “falar” através
do método da repeticdo). Por ndo dominarem a
oralidade, eram excluidos e considerados incapazes
de desenvolver qualquer atividade além de nio
poder ser dono de si mesmo.

Lopes (2010), parafraseando Paulo Freire, afirma
que a leitura da palavra é precedida pela leitura do
mundo, ou seja, é a interpretacdo que o individuo faz do
seu universo socio-histérico-cultural. Assim,

as palavras e as demais estruturas da Lingua
Portuguesa somente serdo compreendidas e
apreendidas pelo surdo se, antes, sua linguagem
viabilizar a estruturacdo do seu conhecimento, as
experiéncias vividas, onde para a maioria deles, a
linguagem evolui através da lingua de sinais, pois,
dificilmente essa leitura de mundo podera ser
realizada através de uma lingua oral. Logo, é de
suma importancia que outra lingua, ndo pautada em
aspectos oral-auditivos e sim visuo-espaciais, seja a
mediadora desse processo: a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) (LOPES, 2010, p. 129).
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A defesa pela proficiéncia em Libras ndo exclui a
necessidade de que o surdo seja proficiente também
no portugués escrito. Pelo contréario, é fato que o
surdo precisa dominar a Lingua Portuguesa em
sua modalidade escrita para, conforme Quadros
(1997, p. 85) “fazer valer os seus direitos diante da
sociedade ouvinte”. Considerando a importancia dessa
perspectiva, citamos algumas circunstancias nas quais
sera exigido do surdo o dominio do portugués escrito:
participacdo em processos seletivos (como o Enem),
acesso a vagas de trabalho, consecucdo da carteira
de motorista (sonho de nosso aluno Jodo!) e, ainda,
dominio de diferentes possibilidades de comunicagio e
acesso ao conhecimento e a cultura local e global.

0 aumento da proficiéncia em Libras e no portugués
escrito pelo surdo, também, parece estar ligado ao
reconhecimento de seus deveres e responsabilidades.
Pelo menos € isso que a situagdo em que encontramos
Jodo nos tem demonstrado. O aprendizado parcial,
lacunado, decorrente dos anos de escolarizacio em
que esteve passivo, a margem, gerou uma acomodagdo
evidenciada em situagdes nas quais Jodo parece nio se
reconhecer,também, como sujeito deresponsabilidades.

INICIO DOS TRABALHOS

Inicialmente, nosso trabalho com alunos surdos foi
realizado com um aluno do 20 periodo de um curso
de Licenciatura, a quem chamaremos de Lucas, neste
trabalho. A solicitagcao para um acompanhamento desse
aluno se deu em margo de 2013, quando uma pedagoga
pediu a area de Portugués do Instituto Federal de
Minas Gerais (IFMG), onde trabalhamos, um professor
que pudesse dar continuidade ao acompanhamento
extraclasse a Lucas, iniciado em 2012. Esse
acompanhamento havia sido feito, voluntariamente,
por uma professora que desenvolvera seu Mestrado
em Educacdo Especial e se dispds, na época, a auxiliar
Lucas com o portugués escrito.

O convite foi recebido por nds com muito receio,
ja que nunca haviamos trabalhado com alunos surdos
e sabiamos da necessidade de pesquisar e aprender
sobre o processo de aquisicdo do portugués escrito
pelo aluno surdo. Considerando a importancia de que
as relagdes em um processo de ensino e aprendizagem
sejam baseadas no didlogo, assumimos, conforme
aponta Bello (1993), referindo-se as reflexdes de Paulo
Freire sobre Educacdo, “uma postura humilde para
aprender e ensinar, reconhecendo que todos os sujeitos
do didlogo sabem e ignoram sempre, sem nunca chegar
ao ponto do saber absoluto, como jamais se encontram
na absoluta ignorancia” (BELLO, 1993, p. 2).

Comegamos praticamente do zero, a partir de
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materiais disponibilizados, orientagées e conversas
com uma profissional integrante do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
do IFMG (NAPNEE), com as pedagogas responsaveis
pelos cursos de graduacdo e pelos cursos do técnico
integrado ao Ensino Médio, respectivamente. Foram
substanciais também as contribui¢des da professora
de Libras da instituicdo, especialmente por ser surda e
poder discorrer com propriedade sobre a importancia
da Libras tanto para a aprendizagem do portugués
escrito como para a construcdo da identidade surda.

As aulas foram assumidas, inicialmente, por uma de
noés. Concomitantemente as aulas, iniciaram-se nossos
estudos em busca de aparato teérico sobre o ensino de
Lingua Portuguesa para surdos. Logo recebemos outro
aluno, Jodo, sujeito do estudo de caso que estamos
realizando.

A partir de entdo, passamos as duas pesquisadoras a
realizacdo do trabalho paralelo com os alunos. Embora
estivessem em niveis escolares diferentes e, por isso,
necessitassem de acompanhamento diversificado,
destindvamos uma parte das aulas para que Lucas e
Jodo pudessem se socializar, trocando experiéncias.

Tendo como pressuposto a no¢do de que o sujeito
se constitui pela linguagem, por meio da interacgdo
com o outro, era oferecida, especialmente a Jodo, a
oportunidade de dialogar com outro surdo, ampliando-
se, assim, suas experiéncias ainda restritas com Libras.
Sabe-se que a possibilidade de contato entre surdos -
especialmente quando, pelo menos um deles, domina a
lingua de sinais - apresenta-se como um meio bastante
adequado para estabelecer as bases da estruturagdo
da identidade social e do fortalecimento da autoestima
(DORZIAT, 1999). E, como veremos mais adiante, um
desses alunos, o Jodo, ainda precisava se reconhecer
como surdo.

Posteriormente, com a transferéncia de Lucas para
outra escola, foram intensificados os trabalhos com
Jodo, passando o aluno a ser acompanhado pelas duas
pesquisadoras em horarios diferenciados, perfazendo
uma carga horaria semanal de 3 horas, dedicadas
ao acompanhamento paralelo. O aluno continuou
assistindo as aulas das disciplinas do Ensino Médio e
do curso técnico.

CONHECENDO JOAO MAIS DE PERTO

O aluno Jodo cursa, atualmente, a 22 série em
um Curso Técnico Integrado do IFMG. Inicialmente,
como ja referido, passou a receber acompanhamento
junto a Lucas, aluno do 22 periodo em um curso
de Licenciatura no mesmo Instituto. A partir de
julho de 2013, esse acompanhamento passou a ser



realizado separadamente, momento em que a segunda
pesquisadora envolveu-se diretamente no processo.

O trabalho especifico com Jodo mostrou-se de
extrema importancia, uma vez que ele apresentava
(e ainda apresenta) varias lacunas no processo de
construcdo/aquisicio do portugués escrito, o que
interferia (e ainda interfere) em sua aprendizagem
nas vdrias disciplinas que cursa, uma vez que elas
demandam a leitura e a escrita de diferentes textos.
Os estudos de Lima (2006) comprovam que esse nio é
um caso isolado como se pode ver no resultado de suas
investigagdes.

Conforme visto no corpus coletado, os alunos
surdos tém dificuldades ndo apenas nas aulas de
portugués, mas também apresentam dificuldades
em histéria, geografia, matematica e ciéncias, pois
essas disciplinas necessitam da lingua portuguesa
para o acompanhamento de seus contetdos
curriculares (p. 11).

Os dados de Lima, publicados em 2006, assustam,
pois, além de comprovarem que esse ndo é um fato
isolado, apontam para o fato de que as lacunas no
aprendizado de alunos surdos, mesmo depois de um
longo processo de escolarizacdo, permanecem ainda
nos dias atuais.

Para melhor compreensio do processo de
escolarizacdo de Jodo, apresentam-se, a seguir, alguns
dados do seu percurso.

0 aluno cursou o ensino fundamental em uma escola
da rede estadual. Em 2010, participou da selecdo no
IFMG. Como néo foi aprovado nesse processo seletivo,
cursou a 12 série do Ensino Médio em uma escola
estadual. Nessa escola, chegou a ser aprovado para a 22
série.

Em 2011, conseguiu ser selecionado no IFMG e
optou por ingressar nessa escola, repetindo a 12 série.
Quando questionado sobre como conseguiu passar,
Jodo afirma que foi “na sorte”. Segundo informado pela
pedagoga, Jodo foi o primeiro aluno surdo recebido pela
escola. Posteriormente a sua entrada é que a escola
recebeu o aluno Lucas na Graduacdo.

Ao ser contratada uma intérprete para acompanha-
lo nas aulas regulares no curso em que foi aprovado,
evidenciou-se o fato de que Jodo conhecia muito pouco
de Libras. Além de vocalizar, até aquele momento, o
aluno se comunicava com gestos criados junto a sua
familia. Segundo ele, ndo teve interesse em aprender
Libras por ter vergonha de usa-la. O pequeno contato,
que teve anteriormente com essa lingua, deu-se
em 2010, por meio de uma voluntaria (ouvinte),
testemunha de Jeov4, que ia estudar a Biblia com ele em
casa, em uma proposta de evangelizagao.

A vergonha sentida por Jodo em aprender e em
usar Libras como forma de comunica¢do ndo é um caso
isolado. Conforme afirma Bernardino (1998, p. 57),

0 individuo surdo (...) possui certas caracteristicas
que fazem dele uma pessoa diferente, especial e,
embora viva no mesmo ambiente que os ouvintes,
ndo parece pertencer ao mundo desses. A sua lingua
natural, a lingua de sinais, na maioria das vezes, ndo
é aceita pelos seus familiares, psicélogos e outros
profissionais que lidam com ele e, muitas vezes,
nem por ele préprio.

Ocorre ainda hoje essa dificuldade de aceitagdo
do uso da lingua de sinais por parte de alguns pais,
professores, e até pelo préprio surdo. E, ao se negar a
lingua do surdo, nega-se o préprio surdo, deixa-se de
reconhecé-lo como cidadio de direitos e deveres, digno
de respeito a sua identidade.

Foi essa a situagdo vivenciada por Jodo por um longo
periodo. Sem o conhecimento de Libras, empenhou-se
por ingressar no universo dos ouvintes, utilizando-
se de oralizagdes, as vezes indecifraveis, e de sinais
construidos em familia. Esse distanciamento de uma
lingua de sinais tende a acarretar na apresentacgio de
poucos recursos simbdlicos para fazer perguntas, no
atraso no entendimento de perguntas, na dificuldade
de reflexdo sobre o que esta sendo discutido, em um
vocabulario reduzido, na inconcretude do pensamento,
em dificuldades para ler e escrever e em uma visio
limitada de mundo (SACKS, 1998).

Assim estava Jodo no inicio de nossos trabalhos.
Apesar de bem humorado e disposto, o aluno
apresentava-se pouco afeito a refletir, a expressar
opinides, apresentandolacunas quantoaconhecimentos
prévios de uso comum, considerando-se o nivel de um
aluno de Ensino Médio. Um exemplo disso era seu
desconhecimento de quem foi Tiradentes e das razdes
pelas quais foi enforcado, conhecimento elementar
para o seu nivel de escolaridade.

Diante de seu precario conhecimento de Libras,
em seu primeiro ano no IFMG, cursando a 1a série,
sua intérprete e uma integrante do NAPNEE iniciaram
um ensino sistematizado dessa lingua para ele. O
aprendizado tardio de Libras configurou-se, e ainda
se configura, como uma dificuldade, pois, ao ingressar
no Ensino Médio no IFMG, o aluno apresentava muito
pouco dominio, também, do portugués escrito.

E razoavel supor que, em seu processo de
escolarizacdo anterior ao seu ingresso no IFMG, a
aprendizagem de Jodo foi decorrente, em boa parte,
do emprego de leitura labial. Como estudou por um
bom tempo junto com um irmdo um ano mais novo,
Jodo pode contar, também, com a ajuda daquele. Com o
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emprego dos sinais que tinham em comum, conseguia
entender parte do que era proposto pela escola. E triste
saber, porém, o quanto é deficiente a aprendizagem por
meio da leitura labial. Segundo afirmou Renato Messias
Ferreira Calixto, o aprendizado via leitura labial alcanga,
no maximo, 40% de resultados efetivos.®

Como nao foi feito um diagndstico do processo de
alfabetizacdo e letramento em que Jodo se encontrava
quando ingressou no IFMG, ndo temos como avaliar
o grau de seu desenvolvimento em 2011. Em nossos
primeiros contatos com o aluno em 2012, ficamos
bastante preocupadas ao nos depararmos com as
lacunas em sua aprendizagem da leitura e da escrita.
Apesar de saber decodificar as palavras, Jodo ndo sabia
o significado de grande parte delas.

Sempre pautadas na perspectiva do letramento,
nossas propostas de intervencdo pedagogica contaram
sempre com o estudo e andlise de diferentes géneros
textuais como charges, noticias, fabulas entre outros.
A partir desses materiais, encaminhamos o estudo
de alguma questdo gramatical, como do verbo, por
exemplo.

Desde o inicio, procuramos explicitar para Jodo
as diferencgas entre a Libras e o portugués escrito. No
caso do verbo, por exemplo, apontamos as variacdes
expressas no portugués e como sao representadas.

Realizando os nossos estudos paralelamente as
propostas de intervengdo, famos aumentando, a cada
dia, nossa compreensao sobre as relagées entre as duas
linguas. Nessa fase inicial, era muito comum o emprego
de Jodo do verbo no infinitivo. “Bola jogar” no lugar de
“joguei bola”. Hoje, esse tipo de construgido vem sendo
substituido pelo emprego de variagdes de tempo e
pessoa: “jogaram bola”, por exemplo.

No inicio do ano de 2013, ndo definimos nenhuma
tematica especial para a selecdo dos textos a serem
trabalhados. Privilegiamos em alguns momentos,
charges, titulos e noticias relacionados ao Clube Atlético
Mineiro, do qual Jodo é torcedor. Esse time estava na
disputa pela Taca Libertadores e a torcida cunhou um
borddo muito motivador (“Eu acredito”), que chegou a
fazer parte de alguns de nossos encontros.

Mesmo estando mais consciente de suas dificuldades
e da necessidade de investir um esfor¢co para supera-
las, percebiamos, por parte de Jodo, certa acomodacido
ainda.Parece que aexperiéncia de aprovacdo automatica
vivenciada nas outras escolas ainda estava presente em

5 Informe repassado em palestra realizada em 23 de julho de 2013,
no IFMG/Campus Ouro Preto. Calixto é autor da dissertagcdo Analise
documental das politicas linguisticas acerca da Lingua de Sinais
Brasileira na primeira década do século XXI: a inscrigdo do ethos
coletivo surdo nos dispositivos legais. Centro Federal de Educagao
Tecnolégica de Minas Gerais, CEFET /MG, Brasil. 2013.
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seu imaginario, interferindo em uma postura mais ativa
nas aulas de acompanhamento paralelo, mediadas por
nos.

Nesse sentido é importante apontar para o carater
perverso dessa suposta inclusdo, que acaba por
mascarar a situacdo do aluno surdo, recebido por
escolas que nao dispdem de recursos para acompanha-
los efetivamente. Em vez de contribuir para a
construcdo do sujeito, a escola acaba por assujeitar o
aluno surdo em uma situagiao de marginalidade, a qual
ele precisa ceder. Essa marginalizacdo pode gerar no
aluno atitudes de indisciplina ou de passividade.

Com relagdo a passividade gerada nessas
experiéncias como marginalizado, o aluno tem
dificultada a sua construgdo como “interferidor”,
condicao inerente ao seu poder criador, como tdo bem
nos apresenta Freire (1967, p. 41):

Na verdade, ja é quase um lugar comum afirmar-se
que a posi¢do normal do homem no mundo, visto
como ndo estd apenas nele mas com ele, ndo se
esgota em mera passividade. Ndo se reduzindo tdo
somente a uma das dimensoes de que participa — a
natural e a cultural — da primeira, pelo seu aspecto
biolégico, da segunda, pelo seu poder criador, o
homem pode ser eminentemente interferidor.

No intuito de contribuir para que Jodo se assumisse
mais como sujeito de sua aprendizagem, procuramos
evidenciar a importancia da leitura e da escrita. Nesse
aspecto, foi importante para ele ter uma melhor
nocdo do que ainda precisava saber, paralelamente a
compreensdo de que esse “aindanio saber” é decorrente
da forma como teve acesso ao portugués escrito desde
os anos iniciais da educagio basica. A importancia do
conhecimento de Libras também tem sido reconhecida
por ele, assim como da necessidade de que seja feito um
paralelo constante entre a Libras e o portugués escrito,
para que possa avangar em seu processo.

Explicamos-lhe os resultados de algumas de
suas escritas, demonstrando que a estrutura usada
esta relacionada a estrutura da Libras. Dessa forma,
pretendemos que ele entenda que nio se trata de um
“erro”, mas da necessidade de adequagdo a uma outra
lingua, no caso, a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita.

Segundo Jodo, antes de participar desse
acompanhamento paralelo, pensava que, com bastante
esforco, aprenderia nas aulas do Curso Técnico que
esta cursando. Hoje, ja percebe que os resultados
ndo dependem somente do seu esfor¢o individual. Ha
muitas lacunas a suprir que demandam seu esforgo e
participagdoativa, mas, também, o apoio de profissionais
como pedagogos, professores e as intérpretes.



Esta ficando mais claro para ele, a cada dia, que o
desconhecimento do portugués dificulta muito a sua
aprendizagem das disciplinas uma vez que ha muitas
palavras cujo significado desconhece e ndo sdo apenas
as que aparecem escritas.

Empenhadas em  contribuir para  esse
investimento consciente de Jodo em seu processo de
aprendizagem, merece registro determinado ponto
do acompanhamento em que conseguimos motiva-
lo de uma forma mais eficaz. A partir de meados de
2013 resolvemos programar nossas aulas tendo como
ponto de partida os conhecimentos necessarios para a
consecucdo da carteira de habilitacdo para dirigir.

Essa proposta configurou-se como extremamente
positiva no sentido de favorecer, por parte de Jodo, o
reconhecimento da importancia de saber ler e escrever
para ter acesso a determinadas coisas na vida. No caso
dele, a tdo sonhada carteira de motorista!

Na sequéncia deste texto, apresentam-se algumas
atividades realizadas nas aulas de acompanhamento
paralelo (3 horas semanais). Por meio dessas
atividades e dos exemplos de escrita do Jodo, tem-
se uma referéncia do dominio que o aluno apresenta
atualmente do portugués na leitura e na escrita.

ALGUMAS ATIVIDADES REALIZADAS PELO
JOAO
Atentas a perspectiva do letramento, procuramos

textos de diferentes géneros para realizar nossas
atividades com Joao.

Para o aluno assistido, a conquista da habilitacdo
para dirigir se configurou como um ponto de partida
para direcionar, a partir do segundo semestre de 2013,
as propostas de ensino/aprendizagem baseadas na
carteira de motorista, placas e legislacdo de transito
etc. Percebemos o quao motivado ele estava em busca
dessa conquista; e para ele foi e estava sendo bastante
prazeroso ter aulas cuja temadtica seja o universo da
habilitacao.

A seguir, listamos partes de quatro atividades
propostas ao aluno bem como pequenas produgdes
textuais elaborados por ele. Temos procurado mostrar
aJoao as diversas utilidades da leitura em situa¢des que
promovam sua aprendizagem significativa. Além disso,
antes que o aluno seja convidado a ler ou a escrever,
procuramos mobilizar seus conhecimentos prévios
para que ele tenha maiores condi¢cdes de entender o
que lé.

A primeira atividade, apresentada aqui, baseou-se
no texto a seguir:

A partir de 2014, processo para tirar carteira de
habilitacdo terad simulador

O Departamento Nacional de Transito (Denatran)
vai adotar novas medidas no processo para tirar carteira
de habilitagdo, a partir do ano que vem. Uma novidade
sera a obrigatoriedade de cinco aulas em simuladores. A
coordenadora geral de qualificagdo do fator humano no
transito do Denatran, Maria Cristina Hoffmann, explica
que o objetivo do simulador é diminuir o problema da
falta de pratica, especialmente de dirigir em estradas e
em situacdes adversas.

“O simulador vem contribuir na formag¢do quando
ele coloca situagdes adversas, que no dia a dia, muitas
vezes, o condutor ndo vai ter. Sdo cinco horas-aula de
30 minutos, e nessas aulas ele vai ter chuva, neblina,
fogo na estrada, um pedestre que vai atravessar a via
na frente dele e a questdo da sinalizagio”, explicou. “Se
durante o processo das aulas ele, por exemplo, aumentar
a velocidade vird a anota¢do de que infringiu uma
legislacdo e qual é o artigo que ele infringiu”, acrescentou.

Conforme Hoffmann, o processo para habilitacdo de
motocicletas, que atualmente tem aulas em um circuito
fechado, tera mudancas. “Hoje, ele praticamente tem
uma rampa e um oito. Com esse outro circuito, ele vai
ter a parte de frenagem, vai ter outras situagdes que
encontraria na vida real”, explicou a coordenadora,
garantindo que o Denatran estd propondo novas medidas
para tornar o exame de motociclistas mais rigido.

Fonte: <http://www.itatiaia.com.br/noticia/a-
partir-de-2014-processo-para-tirar-carteira-de-
habilitacao-tera-simulador>.

Apo6s debatermos sobre o assunto e lermos a noticia,
foi perguntado ao aluno: “Por que para Maria Cristina
Hoffmann o simulador ird diminuir o problema da falta

de pratica?”, com o objetivo de resgatar a informacdo
principal do texto.

A resposta dada por Jodo foi: Tendo simulador
tem aula pratica vai situa¢des ter chuva, fogo estrada,
pedestre.

E interessante notar que o aluno conseguiu apreender
a informacdo principal do texto e buscou trazer os
exemplos dados pela entrevistada para embasar a sua
escrita.

No periodo elaborado, percebemos tanto estruturas
tipicas da Libras quanto do portugués escrito. Com
relagdo a Libras, temos a inversdo do que seria a ordem
direta do portugués “vai situa¢des ter” por “vdo ter
situagdes”. Embora o aluno nio faca a flexdo de nimero
do verbo “ir”, ele faz uso da locugdo verbal, atipica em
Libras. Percebemos flexdes de alguns verbos (“tendo”,
“tem”, “vai”). O aluno também faz uso das virgulas para

Separar as enumera(;c")es.
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Trabalhamos sempre com o Jodo, também, a leitura
de imagens. Mostramos a ele duas situagdes que ilustram
motoristas cometendo infragdes ao volante. Na primeira,
0 motorista bebe enquanto dirige. Na segunda, o
passageiro do carro joga lixo pela janela.

Apo6s a conversa inicial, em Libras, o aluno escreve:
(a) Porque é bebeu muito. Ele vir depois policia parando.
Quanto ponto ter multa. (b) Para que joga lixo, papel, etc.
Arvore bonita depois joga ruim veio.

Nas duas escritas, observa-se o uso da morfologia e
gramatica de um falante ndo proficiente no portugués,
expressando em (a) que o homem bebeu muito, que a
policia o parou e o multou e que ele ird perder pontos na
carteira. Em (b), ele deixa uma indagagao: para que jogar
lixo, papel etc. na rua? As arvores sdo bonitas, depois que
0 homem joga lixo nas matas, elas ficam ruins, feias.

Quando necessario, em alguns momentos, diante
de uma estrutura que tenhamos dificuldade para
interpretar, Jodo expressa em Libras o que pretendeu
dizer e a intérprete faz a mediagdo para nds.

E importante ressaltar, nessas escritas, o uso
de operadores argumentativos: “porque”, “depois”,
“para que”. Esse dado é importantissimo, devido a
carga semantica desses operadores na orientacdo
argumentativa dos textos. Reconhecé-los e emprega-los
ndo é facil para o surdo pelo grau de abstracdo inerente
a esses termos e, principalmente, por nao fazerem parte

da estrutura da Libras.

Trabalhamos também com tirinhas, charges, entre
outros géneros, objetivando levar o aluno a compreender
o sentido das mensagens, muitas vezes, implicito. Foi
proposta a leitura de uma charge que satiriza a mulher ao
volante. Nela, o passageiro alerta a motorista de que ela
acaba de passar por varias vagas. No entanto, a mulher
diz que aquele espacgo seria muito apertado para o carro
dela. O humor garante-se pelo fato de que o “espago
apertado” daria para estacionar pelo menos trés carros.
O aluno entendeu a mensagem implicita, explicando-a,
primeiramente, em Libras. Em seguida, escreveu a
seguinte frase: A Marcia ele viu muito apertada ter
grande.

Muito bom perceber que o aluno entendeu a critica,
de carater discriminatdrio, presente na charge: que
muitas mulheres ndo sabem ou tém medo de fazer baliza.
Escreveu que a Marcia viu a vaga muito apertada, sendo
que essa era grande.

Veja que ele faz o uso adequado do artigo, ponto
gramatical discutido com ele em encontros anteriores.
No entanto, ao retomar o termo Marcia, o faz com o
pronome ele, o que é compreensivel, j4 que em Libras
a distincdo de género é marcada de forma diferente do
portugués. O uso do verbo no passado, concordando com
o sujeito também é um avancgo (“viu”).

Em outra oportunidade, levamos outra imagem para
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que Jodo pudesse identificar as infracdes de transito
contidas nela. Nessa imagem, podemos observar pessoas
atravessando fora da faixa de pedestres e um carro
passando por ela enquanto o sinal esta vermelho para os
veiculos.

Apos as discussoes, ele escreveu: Todo pedestres
errado carro também errado como semaforo é vermelho
pare na faixa de pedestres Vai toma carro apreensao.

0 aluno narra tudo o que acontece na imagem. Além
disso, incorpora em seu texto alguns itens lexicais que sdo
proprios da tematica estudada e que, para ele, até entdo,
eram desconhecidos: “apreensao”, “pedestres”, “faixa de

pedestres” - esses dois ultimos ja com nog¢des de plural.

Em nossos trabalhos com Jodo, temos priorizado o
uso da lingua pelo aluno. A gramadtica é estudada nao
com o objetivo de que ele memorize as regras, mas como
ferramenta para que compreenda o funcionamento da
lingua.

Procuramos também substituir a no¢io de erro pela
de adequagao. Estimulamos o aluno, por meio de andlises
contrastivas, a perceber as diferengas e semelhancas
entre a Libras e o portugués escrito. A meta é esclarecer
o conteudo dos textos e mostrar como o significado sera
expresso nas duas linguas.

Além de continuar aprendendo Libras, uma vez que
ainda ndo é proficiente, Jodo ainda tem o desafio de
aprender o portugués escrito. Por meio dessas quatro
atividades relatadas, podemos perceber em que nivel
ele esta. Aos poucos, ele vem se familiarizando mais com
as linguas: a Libras e o portugués (na sua modalidade
escrita). Claro que ainda sdo necessarios muitos avangos,
mas é inegavel o quanto ele ja progrediu desde que
comecou a aprender Libras, a ter um acompanhamento
individualizado em aulas paralelas de Lingua Portuguesa
e a perceber que aprender essas duas linguas sdo
essenciais para inserir-se na comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo procurou ratificar, por meio do relato de
um caso, os trés fatores apontados por Guarinello (2012),
que, segundo a autora, dificultam o processo de aquisicdo
da modalidade escrita pelo surdo.

Vimos que é essencial para um processo de ensino/
aprendizagem de qualidade uma linguagem comum
entre alunos surdos e seus professores. O ideal seria
que os professores fossem proficientes em Libras, mas,
quando isso ndo é possivel, a ajuda de um intérprete e
a sensibilidade do professor para entender e auxiliar
seu aluno, mostrando-lhe, entre outros aspectos, as
diferencas e semelhangas da estrutura da Libras e do
portugués escrito podem contribuir bastante.

Outro fator importante é que seja ofertado ao aluno
surdo, assim como ao ouvinte, materiais diversificados



de leitura que contribuam para a construgio de hipéteses
sobre a lingua escrita.

Finalmente, como apontado no decorrer do texto,
para que a aprendizagem do portugués escrito se efetive,
é necessario que o aluno saiba Libras para que possa
fazer as relagdes necessarias entre as duas linguas.

Por meio do nosso acompanhamento ao aluno
surdo e dos estudos feitos durante todo esse periodo,
constatamos e ratificamos, a cada dia, que a Libras
possibilita o desenvolvimento do surdo em todos os
seus aspectos: cognitivo, socio-afetivo-emocional e
linguistico. A ndo utilizacdo dessa lingua por Jodo, desde
cedo, acabou prejudicando seu desenvolvimento escolar
e até o seu estar no mundo.

Com base nos dados e considera¢des apresentados,
evidencia-se a necessidade de que o aluno Jodo
continue a receber um acompanhamento especial. A sua
competéncia na escrita aumentara na medida em que a

sua aprendizagem em Libras se aprofundar, uma vez que,
anterior a dificuldade escolar relativa a sua aprendizagem
do portugués escrito, existem as consequéncias de uma
aquisicao tardia da Libras por parte desse aluno.

A medida que se da o seu reconhecimento como um
cidaddo de direitos, Jodo vai-se assumindo mais como
sujeito de sua histdria, um sujeito a quem ndo cabe a
postura acomodada e passiva diante de uma realidade
em relacdo a qual se sentia a margem. Ao se reconhecer
como surdo, no bojo do aprendizado de Libras e da
valorizagdo dos saberes surdos, passa a assumir mais a
responsabilidade pelo seu aprendizado, conscientizando-
se do esfor¢o que precisa despender para alcangar o que
pretende no momento: sua carteira de habilitagdo para
dirigir.

Trata-se de um grande avango, pois vemos, nesse
processo, ndo apenas a constru¢io do motorista
habilitado, mas a constru¢do de um sujeito capaz de
dirigir a prépria vida.
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RESUMO

Interface é uma camada intermediaria que esta
entre duas faces. No contexto computacional, podemos
dizer que interface existe na intermediac¢do interativa
entre dois sujeitos, ou ainda entre sujeito e um
programa. Ao longo dos anos, as interfaces tém evoluido
constantemente: das linhas de texto monocromaticas
aos mouses - com o0 conceito exploratério da
interface grafica - até as mais recentes interfaces
naturais - ubiquas e que objetivam a transparéncia
da interacdo. Nas novas interfaces, por meio do uso
do corpo, o usudrio interage com o computador, ndo
sendo necessario aprender a interface. Seu uso é mais
intuitivo, com a possibilidade de reconhecimento da
voz, da face e dos gestos. O avanco tecnoldgico vai ao
encontro das necessidades basicas do individuo, como
a comunica¢do, tornando-se factivel conceber novas
tecnologias que beneficiam pessoas em diferentes
esferas. A contribuicido desse trabalho esta em entender
0 cenario técnico que possibilita idealizar e criar
interfaces naturais para o reconhecimento automatico
computacional dos sinais das Linguas de Sinais e
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consideravel parte de sua gramatica. Para tanto, essa
pesquisa foi primeiramente pautada no estudo do
desenvolvimento dasinterfaces computacionais e dasua
estreita relacdo com os videogames, fundamentando-se
nas contribui¢des de autores como Pierre Lévy, Sherry
Turkle, Janet Murray e Louise Poissant. Em momento
posterior, aproximamo-nos de autores como William
Stokoe, Scott Liddell, Ray Birdwhistell, Licia Santaella e
Winfried Noth, a respeito de temas gerais e especificos
que abarcam a multidisciplinaridade das Linguas de
Sinais, suas gramaticas e aspectos semidticos. Por
fim, foi realizado um levantamento do Estado da Arte
das Interfaces Naturais voltadas ao Reconhecimento
Automatico das Linguas de Sinais, além do estudo de
pesquisas notaveis relacionadas ao tema, apresentando
possiveis caminhos futuros a serem trilhados por novas
linhas de pesquisa multidisciplinares.

Palavras-chave: Evolugao das interfaces.
Reconhecimento automatico de Lingua de Sinais.
Interfaces naturais.



Producao Académica

Ementas de Libras nos espac¢cos académicos: que
profissionais, para qual inclusao?
Libras amendments in academic spaces: which professionals, for

which inclusion?

Elissandra Lourenco Perse - Programa de Pos-Graduacido em Letras da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]). Mestrado em Letras, 2011. Orientadora: Profa. Dra. Del

Carmen Daher.

RESUMO

ALein?10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) comolinguae o Decreto 5626/05 garante
aos surdos o acesso a educacgdo por meio da lingua de
sinais. Este ultimo estabelece, ainda, que a Libras seja
inserida como disciplina curricular obrigatériaem todos
os cursos de formacdo de professores e licenciaturas,
assim como que se ofereca o ensino de Portugués
como segunda lingua nos cursos de Letras. Assim, a
presente pesquisa teve por objetivos: (1) verificar
como foram instituidas as duas disciplinas, exigidas
pelo Decreto em questao, nas novas grades curriculares
das universidades publicas do Rio de Janeiro; e (2)
identificar discursos sobre o surdo e a lingua de sinais
que circulam nesses espacos de formagdo docente.
O trabalho visou responder as seguintes perguntas
de pesquisa: como se estabelece o dialogo entre as
exigéncias do Decreto, a Reforma das Licenciaturas e
as Universidades? Que concepg¢des sobre a Libras e o
ensino de linguas circulam nessas institui¢des de Ensino
Superior responsaveis pela formacio de professores e

de futuros pesquisadores? A andlise teve como corpus
ementas de disciplinas referentes ao ensino de Libras
e de Portugués como segunda lingua para surdos das
cinco universidades publicas do Estado do Rio de
Janeiro. A perspectiva tedrica seguiu pressupostos
da Andlise do Discurso francesa de base enunciativa
- interdiscurso (MAINGUENEAU, 1997, 1998, 2001,
2008), intertextualidade e memoéria discursiva
(ORLANDI, 2007)-, assim como nog¢des de enunciado,
dialogismo e género discurso (BAKHTIN, 1992, 1993).
A metodologia teve carater exploratorio. Verificamos,
no que se refere a implementacdo dessas exigéncias
legais, um entendimento diferenciado por parte de
cada uma das universidades, que instituem distintos
perfis profissionais. Contudo, os resultados da andlise
apontaram para o predominio de uma concepgio de
ensino baseada em uma visdo estruturalista de lingua
e na decodificagdo de vocabulos.

Palavras-chave: Surdos. Inclusdo. Libras. Ementas.
Portugués como L2 para surdos.
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Producao Académica

Relacdo professor surdo/alunos surdos em sala
de aula: analise das praticas bilingues e suas

problematizacoes

Relationship deaf teacher / deaf students in the classroom: an
analysis of bilingual practices and their problematizations

Monica Astuto Lopes - Programa de P6s-Graduac¢iao em Educacido (PPGE) - Facul-
dade de Ciéncias Humanas. Universidade Metodista de Piracicaba - SP (UNIMEP-SP).
Mestrado em Educacdo, 2010. Orientadora: Profa. Dra. Cristina Broglia Feitosa de

Lacerda.

RESUMO

A presente pesquisa se propode a refletir sobre a
importancia da atuagio do professor surdo, que ganha
novo espago no cenario educacional no contexto da
abordagem bilingue na educagao de surdos. Para tanto,
se faz necessario pesquisar interagdes, interlocugoes e
a construcdo de significagcdes entre professor surdo e
aluno surdo durante o processo de ensino-aprendiza-
gem, mediados pela linguagem. Neste contexto, a Libras
é a lingua de instrucdo compartilhada por professor e
alunos nos processos dialdgicos, colaborando para o
desenvolvimento da crianga surda. O professor surdo
atua como principal elemento da media¢do em um pro-
cesso de aquisicdo e uso da Libras para a construcdo do
letramento na Lingua Portuguesa como segunda lingua
(L2). Discute-se também questdes relativas as concep-
¢Oes de linguagem e de lingua (Libras e Portugués), pe-
dagogia surda e a formacgdo do professor surdo. Nessa
investigacdo, foi utilizada como metodologia a analise
microgenética, com fundamentacio tedrica pautada na
abordagem historico-cultural apoiada nas proposicdes
de Vygotski e Bakhtin. A pesquisa focalizou a atuag¢do
da professora-pesquisadora surda durante suas aulas
com um grupo de cinco crianc¢as, também surdas, na fai-
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xa de etaria de 9 a 10 anos, matriculadas em uma escola
da rede publica municipal, sendo que as criangas esta-
vam na fase de letramento bilingue. As transcri¢des e
as andlises de dados foram realizadas a partir de vide-
ogravagoes, nas quais foram evidenciadas enuncia¢cées
produzidas em episoddios interativos da relagdo profes-
sor surdo e alunos surdos. Para a transcri¢io foram uti-
lizadas cenas corridas (fotos sequenciais) e transcricdo
da Libras. As andlises indicam forte presenca de dialo-
gos por compartilharem da mesma lingua e da mesma
identidade, professora e alunos, apesar do dominio res-
trito da Libras por parte das criancas. Revelam também
a importancia da presenca do professor surdo bilingue,
cujo papel favorece o processo de construgido de conhe-
cimentos por parte das criancgas surdas, possibilitado
pelos inimeros dialogos e reflexdes metalinguisticas
que interferem significativamente no desenvolvimento
das elaboragdes conceituais e na transformacéo da sub-
jetividade da crianca surda.

Palavras-chave: Surdez. Processo de ensino/aprendi-
zagem de lingua. Professor Surdo. Libras. Aquisi¢cdo de
linguagem. Letramento da L2. Educacdo bilingue.



Producao Académica

Sala ambiente de artes para alunos surdos: uma
proposta de inclusao e sustentabilidade
Arts environment room for deaf students: a proposal for inclusion

and sustainability

Eliane do Nascimento Gouvéa. Orientadora: Profa. e Dra. Edna Ribeiro dos Santos.
Instituicao: Centro Universitario Anhanguera de Niteroi/R]/(UNIAN). Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias da Satide e do Ambiente, 2013.

RESUMO

Esta pesquisa é um estudo bibliografico e qualitativo
assegurando a subjetividade dos envolvidos e seu
contexto histdrico, tendo como um de seus focos a
esperanca, a necessidade, os objetivos e as promessas de
uma sociedade mais democratica e livre, apresentando
caracteristicas subjetivas da pesquisadora que é
mulher, artista e arte educadora de surdos. E também
o resultado da pesquisadora em repensar sua pratica
pedagdgica, observando que atualmente as questdes
socioambientais sdo indispensaveis para propiciar
uma consciéncia mais critica frente aos acontecimentos
contemporaneos e, para tanto, observa a necessidade
de um espaco mais adequado para lecionar. Assim
como o processo pedagogico, o espaco fisico precisa
acompanhar essas mudang¢as na busca de um ambiente
mais sustentavel que favoreca o desenvolvimento
integral do aluno surdo. O presente estudo, além
de apresentar uma Arte Educagdo que busque a
sustentabilidade, vem propor uma sala de artes que
propicie a inclusdo e acessibilidade deste aluno em um
espaco apropriado paraa criagdo artistica, contribuindo
para o desenvolvimento de valores socioambientais e
de sua autonomia. Em sua fundamentacdo teoérica, a
pesquisa resgata a complexidade da educacdo de surdo
e o0 ensino no Instituto Nacional de Educacao de Surdos,
traca um breve histérico da Arte Educacdo, da Arte
Educacdo Especial e refor¢a a relevancia da arte para
uma educagdo sustentavel. Por meio de referenciais
como Freire, Freinet, Tozoni-Reis, Boff, Leff, Boleiz
Jinior, Montessori, Lowenfeld, Barbosa, Eca e Ferraz
& Fusari, Bauman entre outros, busca unir os saberes
da Arte Educagdo com os principios de uma Educagédo
Sustentavel para criar um ambiente que assegure uma

educagdo transformadora e emancipadora para este
aluno, com os principios de uma nova ética que busque
a sustentabilidade. No seu produto final, demonstra
a importancia de um ambiente adequado para esta
Arte Educacdo voltada para a sustentabilidade,
apresentando um projeto de desenvolvimento de uma
sala de artes e sua funcionalidade voltada para alunos
surdos de primeiro segmento do Ensino Fundamental
da Educacio Basica, do Instituto Nacional de Educacio
de Surdos. Tendo como principal referéncia as pesquisas
da Universidade Gallaudet e do Deaf Space Design
Guide resultado do Projeto Deaf Space, desenvolvido
por Hansel Bauman, Robert Sirvage, entre outros, cujas
pesquisas demonstram que estes alunos precisam
de ambientes e espagos adequados, respeitando seus
direitos em relacdo a acessibilidade e representativos
de sua cultura. Portanto, visando a uma educag¢io que
produz representagdes por meio do vivenciar e da sua
expressao, este ambiente precisa ser rico de estimulos,
repleto de signos, simbolos ou marcas que configurem
um ambiente afetivo e sociocultural, além de
representativo da cultura surda. E no final deste estudo,
a pesquisadora apresenta algumas atividades para o
ensino de arte que justifiquem a criagido deste espaco,
objetivando uma educacgido que propicie a criatividade e
a expressao da subjetividade deste aluno. Assegurando
ao mesmo o direito ao brincar, o desenvolvimento de
sua autonomia, a construcdo de valores e as atitudes
voltadas para a sustentabilidade..

Palavras-chave: Arte Educacdo. Ensino de surdo.
Sustentabilidade. Sala de artes. Inclusio.
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1]

Historia dos Surdos

erm Parlugal

No excelente livro Breve Histéria dos Surdos - no
Mundo e em Portugal, teremos o privilégio de nos
deparar com um livro raro, uma obra muito ansiada
por todos: a comunidade surda e académica. Preenche,
com vigor e precisdo, uma lacuna na histéria hd muito
desejada. Assim, ndo foram em vao os esfor¢os do Prof.
Paulo Vaz de Carvalho em nos apresentar um livro
recheado de fatos histéricos, eventos e personagens de
fundamental importancia no mundo dos surdos. Breve
Historia dos Surdos - No Mundo e em Portugal registra os
acontecimentos de um grupo que, como qualquer outro,
possui uma lingua, uma identidade e uma cultura.

Ahistéria de surdos traz em si muitas e diferentes
trajetérias, nas quais questionarei algumas visdes
diferenciadas que sao por um lado a histéria da educagao
dos surdos que traz o Historicismo, ou seja, a histdria
escrita onde ha a hegemonia dos poderosos, versus a
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1 breve

|Historia dos Surdo
nln

Historia Cultural, ou seja a histéria na visdo das diferentes
culturas, dos povos surdos, que, infelizmente, tem poucos
registros.

0 historicismo é a doutrina segundo a qual cada
periodo da histéria tem crencas e valores tnicos, devendo
cada fendOmeno ser entendido através do seu contexto
histérico; no caso de histéria de surdos é a valorizagao
excessiva da histéria do colonizador.

Segundo Perlin (2003), para os surdos, a
definicio de historicismo é:

Em sintese, a histéria dos surdos, contada pelos
ndo-surdos, é mais ou menos assim: primeiramente os
surdos foram “descobertos”’pelos ouvintes, depois eles
foram isolados da sociedade para serem “educados” e
afinal conseguirem ser como os ouvintes; quando nio
mais se pode isola-los, porque eles comegaram a formar



grupos que se fortaleciam, tentou-se dispersa-los, para
que ndo criassem guetos (2004, p.3).

Em outra visdo: a histdria na visdo concebida pelo
colonizador, isto &, na visdo do ouvintismo, onde a Historia
cultural é uma nova narrativa da histéria de surdos, dando
lugar a cultura e ndo mais a histdria escrita sob as visoes
do colonizador.

A Histéria Cultural reflete os movimentos
mundiais de surdos, onde hi uma tendéncia a contar
a histéria pela histéria das instituicdes escolares e das
metodologias ouvintistas de ensino, versus narrativas,
relatos, depoimentos, fatos vivenciados e observacoes de
pessoas surdas, misturando-se em um emaranhado de
acontecimentos e agdes, levadas a cabo por associagoes,
federacdes, escolas e movimentos de surdos, que sao
desconhecidas pela grande maioria das pessoas.

Este livro se constitui em duas partes - “Breve
Histéria dos Surdos no Mundo” com 172 pdaginas e
“Breve Historia dos Surdos em Portugal” com 36 paginas
- portanto, nos leva desde o antigo Egito, passando pela
Revolugdo Francesa até os direitos humanos nos dias
de hoje, cobrindo a evolugdo dos métodos de ensino
de surdos, passando pelas origens de seu movimento
associativo, a histéria e a origem de diversas linguas
gestuais. Apresenta também muitos outros estudos,
pesquisas e, principalmente, investigacdes em curso. Traz
ainda Pessoas Surdas que, através de sua relevancia e
papel fundamental na histéria, nos fala da histéria de seus
lideres, de comunidades e, por fim, de artistas e cientistas
surdos que tiveram enorme importancia na construgao
desses eventos.

Ao longo do tempo, os surdos travaram grandes
batalhas pela afirmagdo da sua identidade, da comunidade
surda, da sua lingua e da sua cultura, até alcancarem o
reconhecimento que tém hoje na Era Moderna.

No Egito, os surdos eram adorados como se fossem
deuses, serviam de mediadores entre os deuses e os
farads, sendo temidos e respeitados pela populacdo. Na
época do povo hebreu, na Lei Hebraica, aparecem pela
primeira vez referéncias aos surdos.

Na Antiguidade os chineses lancavam-nos ao mar. Os
gauleses sacrificavam-nos aos seus deuses. Em Esparta
eram langados do alto dos rochedos. Na Grécia, os surdos
eram considerados seres incompetentes.

Aristoteles ensinava que os que nasciam surdos, por
ndo possuirem linguagem, ndo eram capazes de raciocinar.
Essa crenca, comum na época, fazia com que, na Grécia, os
surdos ndo recebessem educag¢do secular, ndo tivessem
direitos, fossem marginalizados (juntamente com os
deficientes mentais e os doentes) e que muitas vezes
fossem condenados a morte.

No entanto, em 360 a.C.,, Socrates declarou que era
aceitavel que os surdos se comunicassem com as maos
e o corpo. Os romanos, influenciados pelo povo grego,
tinham ideias semelhantes acerca dos surdos, vendo-os
como imperfeitos, sem direito a pertencer a sociedade,
de acordo com Lucrécio e Plinio. Era comum langarem as
criangas surdas (especialmente as pobres) ao rio Tibre,
para serem cuidados pelas ninfas. O imperador Justiniano,
em 529 a.C,, criou uma lei que impossibilitava aos surdos
celebrar contratos, elaborar testamentos e até possuir
propriedades ou reclamar herangas (com excecdo dos
surdos que falavam).

Em Constantinopla, as regras para os surdos eram
basicamente as mesmas. No entanto, 14 os surdos
realizavam algumas tarefas, tais como o servico de
corte, como pajens das mulheres, ou como bobos, de
entretenimento do sultio.

Mais tarde, Santo Agostinho defendia a ideia de que os
pais de filhos surdos estavam a pagar por algum pecado
que haviam cometido. Acreditava que os surdos podiam
comunicar por meio de gestos, que, em equivaléncia a fala,
fossem aceitos quanto a salva¢do da alma.

Os cristdos, até a Idade Média, criam que os surdos,
diferentemente dos ouvintes, ndo possufam uma alma
imortal, uma vez que eram incapazes de discernir e
proferir os sacramentos inuteis dos saudaveis.

John Beverley, em 700 d.C,, ensinou um surdo a falar
pela primeira vez (em que ha registro). Por essa razdo,
foi considerado por muitos como o primeiro educador de
surdos.

Masésonofimdaldade Médiaeinicio do Renascimento
que saimos da perspectiva religiosa para a perspectiva da
razdo, em que a deficiéncia passa a ser analisada sob a
Optica médica e cientifica.

Ponce de Leon, monge catdlico da Ordem dos
Beneditinos, inicia, mundialmente, a histéria dos surdos
tal como a conhecemos hoje em dia. Além de fundar uma
escola para surdos em Madrid, dedicou grande parte da
sua vida a ensinar os filhos surdos, de pessoas nobres,
nobres esses que, de bom grado, lhe encarregavam os
filhos para que pudessem ter privilégios perante a lei (a
preocupacio geral em educar os surdos, na época, era tdo
somente econémica).

Ponce de Leon desenvolveu um alfabeto manual, que
ajudava os surdos a soletrar as palavras (ha quem defenda
aideia de que esse alfabeto manual foi baseado nos gestos
criados por monges, que se comunicavam entre si desta
maneira pelo fato de terem feito voto de siléncio).

Nesta época, era costume que as criangas, que recebiam
este tipo de educagdo e tratamento, fossem filhas de
pessoas que tinham boa situagdo econdmica. As demais
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eram colocadas em asilos com pessoas das mais diversas
origens e problemas, pois ndo se acreditava que pudessem
se desenvolver em func¢io da sua “anormalidade”.

Concluindo, este livro é de enorme importancia para
alunos, professores e comunidade surda e muito vai servir
ao futuro de um ensino que coloque em pratica, nada mais
nada menos, a prépria histéria dos surdos.

O autor salienta que, para se reconstruir um lugar na
histdria, é preciso desvelar desaprender e, principalmente,
atribuir significados e, em circunstancias familiares, nos
revela a periculosidade do saber.

Assim, somos sujeitos marcados pela falta e, devido a
isto, o saber é desejado, a necessidade do aprender. Assim
um sujeito s se realiza em toda sua potencialidade se
aprender.

Segundo alguns autores, como Carlos Sckliar e
Duschatzky, na medida em que se define o outro, ou
aquilo que se desvia de uma suposta normalidade,
necessariamente define-se esta normalidade. Porque
o outro é aquilo que nés ndo somos, ou que, de alguma
forma, ndo queremos ser. Desse modo, torna-se ainda
mais premente a defini¢do, a fim de expulsar de nés
mesmos aquilo que ndo desejamos que se apresente como
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uma “marca” nossa, a do conhecimento. Necessitamos do
outro, mesmo que assumindo certo risco, pois de outra
forma nio teriamos como justificar o que somos, nossas
leis, as instituicdes, as regras, a ética, a moral e a estética
de nossos discursos e nossas praticas.

Necessitamos do outro para, em sintese, poder nomear
abarbarie, a heresia, a mendicidade etc, e parando sermos,
nds mesmos, barbaros, hereges, mendigos. Dessa forma,
nos termos colocados pela normalidade (totalidades
fixas, homogéneas, centradas, estaveis) e também na sua
necessidade de definir, medir, quantificar, a questdo da
alteridade ndo poderia deixar de se apresentar a partir de
uma légica bindria: eu/outro, normal/anormal, dentro/
fora.

Ocorre que, dentro desta logica, até mesmo pela
disposicdo dos termos, as oposicdes bindrias sempre
sugerem a existéncia de um privilégio e uma superioridade
em relacdo ao primeiro termo, sendo o segundo sua
inversdo negativa.

Nesse sentido, este livro, por sua originalidade
e valor, é altamente recomendado a toda comunidade
académica, que deseja conhecer e divulgar a histéria dos
surdos e sua construgao.



Material Técnico-Pedagodgico |

Acessibilidade, qualidade e inovag¢ao: TV
INES integra publicos surdo e ouvinte

Acessibility, quality and innovation: TV INES integrates
deaf and listener audiences

™ TV INES

Criada pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES, no ano de 2013, para
atender a demanda reprimida da comunidade surda brasileira por entretenimento, cultura
e educagdo, a TV INES, uma televisao via web, é pioneira no Brasil em acessibilidade para a
pessoa surda.

Dispondo de um farto repertério de programas narrados em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS - e legendados em portugués, a TV INES promove de forma inédita acesso
a conteudos incompreensiveis para os surdos na maior parte da programacado veiculada
pela televisdo brasileira. Contribui ainda para que os profissionais que pensam a televisao
brasileira possam ter parametros de como fazer produtos acessiveis e de excelente qualidade.
Desenvolvida tecnicamente pela equipe da Associagdo de Comunicagdo Educativa Roquete
Pinto - ACERP -, conta com profissionais surdos e ouvintes do INES, e é nesse didlogo, em
duas linguas, que se da sua realizacao.

A parceria do INES com a ACERP, viabilizou a primeira web TV em Lingua de Sinais, no
Brasil.

A TV INES oferece uma grade de programacido contendo informacdo, cultura,
entretenimento, esporte, documentarios, desenhos animados, tecnologia, aulas de Libras,
revistas eletrdnicas, filmes com legendas descritivas e um talk show em Libras.

A ACERP desenvolveu aplicativos que podem ser baixados gratuitamente para aparelhos
com sistema Android e i0OS - e estd em fase de desenvolvimento do app para o sistema
Windows Phone. Desde a sua estreia, a TV INES conquista de maneira crescente e constante,
grande audiéncia nas diferentes plataformas e, em maio de 2014, ganhou o Troféu do Juri no
Prémio Oi Tela Viva Maével, principal premiacdo para inovagdo em conteiido moével no Brasil.

Em 24 de abril de 2014, data de seu primeiro aniversario, a TV INES presenteou a
comunidade surda com um novo e mais acessivel portal de internet. Além de assistir a todos
os videos produzidos e exibidos pelo canal, o usuario pode também enviar seus videos
colaborativos, comentar as publicag¢des, avaliar os programas e interagir com a TV INES nas
redes sociais, sem precisar sair do portal.
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Visitando o Acervo do INES

Anais da 12 Conferéncia Nacional de Professores de
Surdos. Campanha para Educac¢ao do Surdo Brasileiro

Professora Doutora Solange Maria da Rocha

Doutora em Educacdao - Pontificia Universidade Catoélica (PUC-R]). Mestre em Educacdo Espe-
cial - Universidade do Estado do Rio de janeiro (UER]). Licenciada e bacharelada em Historia pela
Univer-sidade Federal Fluminense (UFF). Diretora do Instituto Nacional de Educacao de Surdos

(INES), no periodo de 2011 a 2014.

E-mail: solangerocha@ines.gov.br

Diretora do Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos, no periodode 1951a1961, Ana Rimoli de Faria
Déria, desenvolveu, por ocasido das comemoragdes do
primeiro centendrio da Instituicdo, a Campanha para
a Educacgdo do Surdo Brasileiro.

A ideia era a de promover a educacdo e a
assisténcia aos deficientes da audicdo e da fala, por
todo Brasil, dando prosseguimento as politicas de
formacdo de professores especializados que iriam
atuar nas futuras escolas que deveriam ser abertas
para atendimento aos escolares surdos. Para tanto,
foram criados Centros Regionais de Coordenacao cuja
finalidade era planejar, supervisionar, assistir técnica,
educativa, material e financeiramente, as Unidades
da Federagdo. Foram criados cinco Centros Regionais
distribuidos da seguinte maneira:

CR-1, com sede em Belém do Pard, abrangendo
os estados do Pard, Amazonas, Maranhdo e os entdo
Territérios do Acre, Rondénia, Rio Branco e Amapd;

CR-2, com sede em Salvador, abrangendo os estados
da Bahia, Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas e Sergipe;

CR-3, com sede em Belo Horizonte, abrangendo os
estados de Minas Gerais, Mato Grosso, Goids e Espirito
Santo;

CR-4, com sede no Distrito Federal, abrangendo
o Distrito Federal e os estados de Sdo Paulo e Rio de
Janeiro;

CR-5, com sede em Porto Alegre, abrangendo os
estados do Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

A instala¢do desses Centros Regionais possibilitou
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a criacdo de classes especiais em escolas publicas,
de escolas especializadas e, também proporcionou a
concessdo de bolsas de estudos para que os alunos
surdos pudessem estudar em escolas particulares.

O documento apresentado corresponde aos
Anais da 12 Conferéncia Nacional de Professores de
Surdos,* de 1959. Esse evento, ligado a Campanha
para a Educagdo do Surdo Brasileiro, foi realizado
no auditério do INES e contou com a presenca do
entdo Ministro da Educagdo. Seu contetido configura-
se importante fonte de pesquisa relativa a educacao
publica no Brasil da década de 1950.

1 12 CONFERENCIA DE PROFESSORES DE SURDOS, 1959. Anais...
Rio de Janeiro: Campanha para Educagdo do Surdo Brasileiro,
Ministério da Educagdo e Cultura - Brasil - 1959.
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Feve reiro 7th International Deaf Academics and Researchers
Conference

Data: 5 a 7 de fevereiro de 2015
Local: Leuven, Bélgica
Site oficial: http://deafacademics2015.com

IX Congresso Internacional da ABRALIN

Data: 25 a 28 de fevereiro de 2015

Local: Universidade Federal do Para - Cidade Universitaria “Prof.
José da Silveira Netto”, Belém/Para

Site oficial: http://www.ixcongresso.abralin.com.br

VIII Congresso Brasileiro de Histdria
Junho da Educacao 2015

Data: 29 de junho a 02 de julho de 2015
Local: Universidade Estadual de Maringa

Site oficial: http://www.8cbhe.com.br

22nd International Congress on the Education of the

Data: 6 a 9 julho de 2015
Local: University of Patras, Deaf Studies Unit, Grécia
Site oficial: http://www.iced2015.com

WASLI 2015 Conference

Data: 22 a 25 de julho de 2015
Local: Istambul, Turquia
Site oficial: http://www.conference2015.wasli.org

XVII World Congress of the World Federation of the
Deaf 2015

Data: 28 de julho a 02 de agosto de 2015

Local: Istambul, Turquia

Site oficial: http://www.wfdcongress2015.org

m XIV Congresso Internacional e XX Seminario
Nacional do INES
Data: 27 a 30 de outubro de 2015

Local: Rio de Janeiro, R]
Site oficial: http://www.ines.gov.br
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Normas para Publicacao

CARACTERIZACAO DAS SECOES DA REVISTA ESPACO

» Espaco Aberto: artigos de relevancia tedrica pertinentes a area da surdez.

» Debate: tema previamente escolhido a ser discutido por diversos autores.

e Atualidades em Educacao: artigos de relevancia tedrica pertinentes a area da Educacio.

 Reflexdes sobre a pratica: discussdes e relatos de experiéncias de profissionais sobre

sua pratica.

e Producgao académica: referéncia a dissertagdes de mestrado e teses de doutoramento na

area da surdez e/ou temas afins realizadas em institui¢cdes nacionais e/ou internacionais.

¢ Resenha de livros: apresentacdo de resumos de obras.

e Material técnico-pedagogico: divulgacio de materiais.

« Visitando o acervo do INES: apresentagdo de material de relevancia histérica constante

no acervo do INES.

Os interessados em enviar artigos para a Revista ESPACO devem seguir,
obrigatoriamente, o seguinte padrao editorial:

1.

A ESPACO aceita para publicacdo artigos inéditos de autores brasileiros e estrangeiros
resultantes de estudos tedricos, pesquisas, reflexdes sobre praticas concretas, discus-
sbes polémicas etc. Excepcionalmente, poderdo ser publicados artigos de autores bra-
sileiros ou estrangeiros editados anteriormente em livros e/ou periddicos que tenham
circulacio restrita no Brasil.

Os artigos devem ter no minimo 30 (trinta) mil e no maximo 50 (cinquenta) mil carac-
teres com espacos, incluindo as referéncias e as notas.

A publicacido de artigos esta condicionada a pareceres de membros do Conselho Edito-
rial ou de Pareceristas. A selegdo de artigos para publicagdo toma como critérios basicos
sua contribuicdo a Educacdo Geral, a Educagio Especial e a Educagio de Surdos e areas
afins, bem como a linha editorial da ESPACO, a originalidade do tema ou do tratamento
dado a ele, assim como a consisténcia e o rigor da abordagem teérico-metodolégica.
Eventuais modifica¢des de estrutura ou de conteddo, sugeridas pelos Pareceristas ou
pela Comissao Editorial, sé serdo incorporadas mediante concordancia dos autores.

De acordo com a caracterizagio das se¢des, a ESPACO também publica reflexdes sobre a
prdtica, resenhas e resumos de teses e dissertagdes.

As reflexdes sobre a pratica ndo devem ultrapassar 20 (vinte) mil caracteres e devera
atender aos demais requisitos dos artigos.

As resenhas nio devem ultrapassar 8 (oito) mil caracteres com espagos e 0s resumos
de teses e dissertacdes e as notas de leitura, 4 (quatro) mil caracteres. E indispensavel a
indicacdo da referéncia completa da obra resenhada ou comentada segundo a norma na
ABNT Nbr 6023, indicando, inclusive, a edi¢do e o nimero de paginas da obra. A digita-
¢do e a formatacdo devem obedecer a mesma orientacdo dada para os artigos.

Textos que tratem de temas polémicos ou que debatam algum assunto, com defesa de
posicionamentos, poderao ser publicados na se¢ao Debate. Neste caso, a ESPACO pro-
cura publicar no minimo dois artigos com diferentes abordagens. Nesse caso, os textos
devem obedecer ao limite de 50 (cinquenta) mil caracteres e atender aos demais requi-
sitos dos artigos.

Os originais poderdo ser encaminhados a Comissao Editorial da ESPACO
(conselhoeditorial@ines.gov.br) ou pelo correio. Neste ultimo caso, é obrigatério o
envio de uma via impressa e do arquivo correspondente em CD.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

Os artigos e outros textos para publicacdo devem seguir a norma da ABNT Nbr 6022
para artigos em publicacdo periédica cientifica impressa e ser digitados em um progra-
ma de edicio de texto em extensio rtf ou doc.

As mencdes a autores, no correr do texto, devem subordinar-se a norma da ABNT Nbr
10520 para citagdes em documentos.

As Referéncias devem conter exclusivamente os autores e textos citados no trabalho e
ser apresentadas ao final do texto, em ordem alfabética, obedecendo a norma atualizada
da ABNT Nbr 6023 para elaboracgio de referéncias.

Matérias que ndo contenham as referéncias ou que as apresentem de forma incorreta
ndo serdo consideradas para exame e publicacdo.

As notas de rodapé devem ser exclusivamente explicativas. Todas as notas deverao ser
numeradas e aparecer no pé de pagina.

Todos os artigos devem conter, ao final, um resumo em portugués e um resumo em
lingua estrangeira moderna (que podera ser inglés, francés ou espanhol) que nio
ultrapassem 1.000 caracteres cada, com respectiva indicacdo de pelo menos trés pala-
vras-chave.

Ao final do texto, o autor deve também fornecer um minicurriculo com dados relativos
a sua maior titulagdo, instituicdo e drea em que atua, ultimas duas ou trés publicagdes
ou publica¢des mais importantes, titulo da pesquisa que est4 desenvolvendo, bem como
indicar o enderego eletronico e o endereco completo, para correspondéncia.

Os quadros, graficos, mapas, imagens etc. devem seguir as orientacdes da ABNT
Nbr 6022.

A publicac¢do dos originais sera realizada ap6s a prévia assinatura do Termo de Cessao
de Publicacdo e Confirmagio de Autoria, através do qual o(s) autor(es) cede(m) o direi-
to de publicacao para o INES.

A Espaco ndo se obriga a devolver os originais das colaboragdes enviadas.

Nos termos do Decreto no 6.583, de 2008, que promulga o Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa, o INES aceitara artigos que observem ou a norma ortografica atualmente
em vigor ou a nova norma estabelecida, até que se complete a transicdo estabelecida
pelo referido dispositivo legal, em 31 de dezembro de 2012. Nesse periodo, a decisdo
sobre qual das normas sera observada para publicacdo do texto cabera exclusivamente
a Comissao Editorial do INES.
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Guidelines for Submission
of Articles for Publication

CHARACTERIZATION OF THE SECTIONS OF ESPACO

Espaco Aberto: theoretically relevant articles related to the area of deafness.

Debate: articles with different approaches on a previously chosen theme.

Atualidades em Educacao: theoretically relevant articles on Education.

Reflexdes sobre a Pratica: articles describing and discussing professional experiences.

Produciao Académica: abstracts of masters dissertations or doctoral theses in the area of
or related to deafness, approved by universities in Brazil or abroad.

Resenhas: critical book reviews.
Material Técnico-Pedagogico: pedagogical material produced by INES.

Visitando o Acervo do INES: comments on historically relevant material in the perma-
nent collection of INES.

Format and Preparation of the manuscripts:

1.

ESPACO publishes scientific papers based on theoretical studies, research, reflections
on actual practices, polemic discussions, etc., from national and international authors,
granted that they haven’t been published before. On occasion, articles that have been
published in books or scientific magazines with access restricted to Brazil will be con-
sidered for publication.

Articles must range from 30 (thirty) thousand to 50 (fifty) thousand characters, includ-
ing spaces, references and notes.

Article publication is conditioned to the approval of the Editorial Board members or
hired advisors. Articles are selected based on it’s importance to General Education, Spe-
cial Education and Education of the Deaf and similar areas, as well as ESPACO’s editorial
line, originality of the theme or how it is portrayed, as well as consistency and how seri-
ous the theoretical-methodological approach is. Occasional suggestions of adaptations
in the structure or content, given by the Advisors or the Editorial Board, will be incorpo-
rated only with the authors agreement.

According to sections descriptions, ESPACO also publishes reflections on practice, re-
views and theses abstracts.

Reflections on practice must not longer than 20 (twenty) thousand characters and must
also conform to other article requirements.

Reviews must not me longer than 8 (eight) thousand characters including spaces and
theses abstracts with notes must not be longer than 4 (four) thousand characters. It's
necessary to indicate full reference of the book reviewed or commented in accordance
to ABNT Nbr 6023, indicating edition and pages as well. Typing and formatting must
follow the same orientation given to articles.

Compositions that regard polemic themes or debate any subject, with a clearly defended
position, may be published in the Debate session. In such case, ESPACO tries to publish
at least two different articles with different approaches. These compositions must obey
the 50 (fifty) thousand characters limit and also all other article rules.

Originals can be sent to ESPACO’s Editorial Board (conselhoeditorial@ines.gov.br)
or through mail. In the last case, it is mandatory the sending of a copy in paper and one
of the corresponding file in CD.

Articles and other compositions for publication must follow ABNT Nbr 6022 rules for
articles to be published in scientific magazines and me saved in .rtf or .doc formats.
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10. Mentions to authors, along the text, must conform to ABNT Nbr 10520 rule for docu-
ment citations.

11. References must contain exclusively authors and works mentioned in the text and be
presented at the end of the text, in alphabetical order, conforming ABNT Nbr 6023 re-
viewed rule for reference elaboration. Submissions that do not contain references or
that present them wrongly will not be considered for examination and publication.

12. Footer notes must be exclusively explanatory. All notes must be numbered and appear
at the bottom of the page.

13. All articles must have, in the end, an abstract in Portuguese and an abstract in a
modern foreign language (either English, French or Spanish) no longer than 1.000
characters each, with at least three self-indicated keywords.

14. At the end of the text, the author must also give a small resume with reference to his or
her greatest title, institution and area in which he or she acts, last two or three publica-
tions or the most important publications, title of the research he or she is developing as
well as indicating email address and full mail address.

15. Charts, graphics, maps, images, etc. must all conform to ABNT Nbr 6022 rules.

16. Publication of originals will occur after signing of the Termo de Cessao de Publicacio e
Confirmagdo de Autoria (Copyrights Concession Term), through which authors concede
copyrights to INES.

17. ESPACO is not responsible for returning originals to collaborations sent to us.

18. According to Law # 6.583, from 2008, referring to the new Orthographic Agreement
for the Portuguese Language, INES will accept articles conforming to either the current
orthographic rule or the newly established rule, until transition is complete by said legal
organ, in December 31, 2012. In that period, decision on which of the rules are to be
used for publication will rest entirely with INES Editorial Board.
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