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Esta edigio da Revista Espaco traz para 0s nossos leitores artigos bem diversificados refe-
rentes & educacao das pessoas surdas, com énfase na educagdo matematica,

Em ESPACO ABERTO, Ana Liicia Nascimento com seu estudo Da linguagem ndo verbal a
lingua de sinafs, ao afirmar que “as primeiras relacfes da crianca e as aprendizagens que se
concretizam nesse contexto ocorrem por intermeédio da linguagem nao verbal”, procura com-
preender as etapas do desenvolvimento linguistico da crianca surda, concluindo que “o bebé
surdo, a0 ter a Lingua de Sinais como sua lingua materna, apreende naturalmente as regras,
0s conceitos ¢, sobretudo, a cultura de seu grupo social”. Maria de Fatima de 5. Santos, .ﬁngeia
Maria de 0. Almeida, Flivia Furtado R. Silveira e Regina Mariani de Oliveira, no artigo Emo-
¢oes na comunicagdo com surdes, examinam pesquisas que tratam da presenca de elementos
emocionais/expressivos nos tradutores automaticos de lingua verbal para lingua de sinals, As
autoras concluem que “a inclusio das expressoes emocionais tanto nas pesguisas quanto nos
desenvolvimentos tecnoldgicos € um desafio a ser contemplado pelos tradutores que se utili-
zam de TIC, visando a um melhor entendimento das mensagens emitidas”.

Mo DEBATE, trés artigos tém como tema a educagio matemdtica, surdez e inclusio. 0 pri-
meiro, Reflexdes e consideragies acerca da producdo académice, educacde matematica e inclu-
sdo, de Paulo Roberto do Nascimento, faz um painel reflexivo acerca da producfio académica no
que se refere & formagio do professor de matemdtica para atuar na educacdo de surdos, con-
cluindo que *a formacio continuada e o apoio ao professor da escola regular s3o fatores essen-
ciais na implementacdo de uma escola inclusiva e favorecerdo o bom andamento do processo
de ensino-aprendizagem”. 0 artigo seguinte, @ surdo e a escrita numérica, de Jodo Carlos P de
Moraes, Luiz Renato M, da Rocha e Marcia Cristina Silva trata-se de uma pesquisa gue buascou
abordar os problemas que afetam os estudantes surdos em seu processo de aprendizagem es-
colar, "enfatizando, principalmente, a forma de aquisicio da escrita numérica”. O artigo Zona de
Desenvelvimento Praximal (EDP) numa perspectiva semidtica: andlise da atividade matemiitica
de um aluno surdo, de Isabelle P. Déjardin e Jurema L. Botelho Peixoto, busca introduzir uma
nova perspectiva sobre os processos de aprendizagem na escola, com base na teoria da Zona
de Desenvolvimento Proximal, desenvolvida por Vygotsky, que vem sendo discutida e revisada
por outros autores.

Em ATUALIDADES EM EDUCACAQ, Regina Célia N. de Almeida em seu artigo Educagio,
gestdo e difusdio em smide para surdos: construcdo, avaliagdo e propostas construldas por vozes
e mios, relata-nos o sucesso do programa bilingue de prevenciio e assisténeia em DST/Aids
para a comunidade surda, desenvolvido no INES pela equipe do Nacleo de Orientagio & Sadde
do Surdo (NO5S), tendo como campo de estudo o Colégio de Aplicacdo dao Instituto. No artigo
seguinte, Inclusdo e educagdo matemdtica sob o olhar de professores e alunos surdos, Leoni Ma-
linoski Fillos e Fahiane K. Bobek apresentam-nos uma pesquisa, desenvolvida junto i rede de
ensino piiblice no estado do Parand que teve o "objetivo de identificar os desafios que profes-
sores de matematica e estudantes surdos enfrentam no processo de inclusdo escolar”.

A segdo REFLEXQOES SOBRE A PRATICA, finalizando o conjunto de artigos, traz a pesquisa
Avaliagio do vocabuldrio de criangas surdas inseridas no contexto educacional da pré-escola do
Instituto Nacional de Educacio de Surdas, de John Van Borsel, Mdnica M. B. Pereira e Regina
Célia A. Soares que "tem como objetivo avaliar o vocabulario expressivo de alunos surdos, ana-
lisando em quais campos conceituais os educandos apresentam maior dominio de nomeacio e
identificam os processos por eles utilizados”. Para os autores, esse estudo revela que “assumir
a diferenca comunicativa do surdo é uma questdo de ultrapassar os limites lingufsticos, uma
vez que a linguagem & fator fundamental para integracdo na sociedade”,

A secio PRODUCAD ACADEMICA registra trés teses: A visualizacdo no ensine de matemd-
tica: uma experiéncia com alunos surdos, de Elielson Ribeiro Sales, defendida no Programa de
Pos-graduacdo em Educacio Matematica, da UNESP; Educacdo Matemdtica, formas de vida e
alunos investigadores: um estudo na perspectiva da Etnomatemdtica, de Rosana Zanon, defen-
dida na UNIVATES /RS; e Ensino de Matemdtica para alunos surdes com a utilizagio de recursos
visuais, de Richard dos Santos Arroio, defendida no Instituto de Ciéncias Exatas da Universida-
de Federal Rural do Rio de Janeiro.
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Na secao RESENHA DE LIVROS, Clélia Maria | Nogueira apresenta o livro Surdez, inclusdo e
matemdtica, "uma coletinea de onze textos elaborados por professores dedicados aos estudos
sobre o ensino de Matematica a surdos”.

Em MATERIAL TECNICO PEDAGOGICO, apresentamos o Unilibras, "um jogo de cartas que
tem por objetive a inclusio, o desenvolvimento global da pessoa e também o aprendizado de
novos conceitos diddticos”,

Solange Rocha apresenta mais uma vez o VISITANDO O ACERVO DO INES, com o registro
do relatério de Brasil Silvado, sobre uma visita dos alunos do INES 4 Fabrica de Chapeus Man-
gueira, na década de 1930,

Boa leitura!
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Da linguagem nao verbal a lingua de sinais
From non-verbal language to sign language

Ana Lucia Nascimento
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RESUMO

As primeiras relacdes da crianca e as aprendiza-
EEns (quUe se Concretizam nesse contexto ocorrem por
intermédio da linguagem ndo verbal. Assim, procu-
ramos compreender as etapas do desenvolvimento
linguistico da crianca surda. Na Educagdo Precoce do
INES algumas delas nos permitiram observar que a
Lingua de Sinais possui todos os elementos organiza-
dores de uma lingua; que o bebé surdo tendo aquela
coma sua lingua materna apreende naturalmente as
regras, 0s conceitos e sobretudo a cultura de seu gru-
po social. Apresentaremos o caso de trés criancas com
diferentes idades, 0 atendimento pedagdgico conside-
rou as etapas do desenvolvimento infantil, com énfase
na drea da comunicacdo, com uma abordagem bilin-
pue. Também acompanhamos uma surda grivida, pois
podemos observa-la no desenvolvimento da materna-
gem, durante a gestacio e, apds o nascimento, nos cui-
dados com seu hebé. Esses casos mantém a logica do
desenvolvimento linguistico.

S-Chave: caucacan Precoce LINEUagEem r

ABSTRACT

The first child relationships and learning processes
that materialize in this context occur through non-verbal
language. 5o, we try to understand the stages of language
development of deaf children. In the Premature Education,
of INES, some of them allowed us to observe that the sign
language has all the elements found in other organizers;
the baby and the deaf sign language as their mother lan-
guage seizes the rules, concepts, and above all the culture
of your social group, of course. We will present the case
of three children, with different ages. The pedagogical ser-

igo recehido em 29 de maio de 2013 e selecionado em 15 de agosto d

e 2013

vice considered the stages of child development, with an
emphasis in the area of communication, with a bilingual
appraach. Alse, we will hring a fricative pregnant, because
we can observe it in the development of parenting, during
pregnancy and after birth, in the care of her baby. These
cases keep the logic of language development.

AEVWTHEES: A Clre eaucation. v

INTRODUCAO

As primeiras relacoes da crianga em seu ambiente
e as aprendizagens que se concretizam nesse espaco
ocorrem, inicialmente, por meic da linguagem ndo ver-
bal. Portanto, sendo aquisigdes pertencentes ao mun-
do infantil, todas as criangas estariam incluidas nesse
processo, Sobre isso Winnicott (1983, p. 92) afirma que
a "aprovacio ou desaprovacio podem ser transmitidas
ao surdo e ao lactente em um estdgio muito anterior de
se ter iniciado a comunicagio verbal”, Partindo dessa
afirmagao, procuramos compreender como a crianga
surda passa pelas mesmas etapas do desenvolvimento
linguistico que as criangas ouvintes, tendo como meta
a apropriagio de uma lingua, seja ela de sinais ou oral.

Em nosso trabalho com criangas surdas de até 3
anos de idade e na relacdo com seus familiares, acom-
panhamos algumas gue nos permitiram observar
aquilo que varios tedricos apontam em seus estudos:
a Lingua de Sinais (Libras), com sua caracteristica de
universalidade, possui todos os elementos organizado-
res de qualquer outra lingua oral. Sobre isso, Quadros
(2006, p. 13) afirma que a Libras apresenta todas as
propriedades especificas das linguas humanas, tendo
sido criada pelos praprios surdos e, portanto, conside-
rada um sistema lingufstico, legitimo.

Espaco. Rio de Janeiro, n40, jul./dez. 2013
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() bebé surdo que tem a Lingua de Sinais coma sua
lingua materna apreende as regras, 0s conceitos e, so-
bretudo, a cultura de seu grupo social, naturalmente, da
mesma maneira @ nos mesmos periodos em que uma
crianga ouvinte apreenderia a sua: por intermédio da
linguagem nao verbal. Para Quadros (idem, p. 20) a Lin-
gua de Sinais vai ser adquirida por criancas surdas que
tiverem a experiéncia de interagir com usudrios dessa
lingua. Desse modo, a criancga surda, filha de pais cuvin-
tes, teria de ter um surdo adulto para apresenti-la ao
modelo dessa lingua, pois, na maioria das vezes, seus
pais desconhecem essa lingua.

Para maior compreensio desse tema apresentare-
mos o caso de trés criangas surdas, filhas de pais sur-
dos, em diferentes etapas do desenvolvimento lingufis-
tico. A primeira iniciou o atendimento conosco aos 3
meses de vida, ficando até 9 meses, quando terminou
o ano letivo. A segunda, com 5 meses, ficando até 1 ano
e 4 meses de idade. A terceira com 1 ano e 9 meses,
ficando até 2 anos e 4 meses de idade. Tais criangas
foram atendidas por nos no ano letive de 2011, Cada
uma delas nos demandou um planejamento pedago-
gico especifico, sendo Ginica em sua historia de vida e
suas necessidades linguisticas.

Na Educacao Precoce do INES todos os atendimen-
tos feitos com criangas de 0 a 3 anos de idade ocorriam
de modo individual e na presenca de seus responsa-
veis. Esses atendimentos tinham duracao de 45 minu-
tos, duas vezes por semana. O atendimento pedagégico
considerou as etapas do desenvolvimento infantil, com
énfase na 4rea da comunicagdo, com uma abordagem
bilingue. Essas criangas tinham em comum o fator ge-
nético como causa da surdez, Seus pais percebiam o
mundo de forma visuoespacial, portanto estavam inse-
ridos em um ambiente cultural que se diferenciava do
da pessoa ouvinte. Sobre isse, Quadros (ibidem, p. 14-
15) enfatiza em seus estudos que, por ser uma outra
maneira de organizar o pensamento e a linguagem, o
ambiente cultural do surdo muitas vezes pode ser inin-
teligivel para o ouvinte que usa uma lingua oral-auditi-
va. Também serd estudado o caso de uma surda gravida
que foi acompanhada no desenvolvimento da materna-
gem, durante a gestacdo e apds o nascimento do bebég
nos cuidados dispensados a ele.

Esses casos serdo apresentados de acordo com
uma légica do desenvolvimento linguistico, tendo a lin-
guagem ndo verbal como ponto de partida. Com esse
prapdsito, estaremos tratando de bebés com surdez
neurnssensorial, profunda ou severa e pais com esse
mesmo tipo e graus de perda auditiva. Sua caracteris-
ta é a nao percepgio da voz humana, todavia pedendao
perceber 0 mundo sonoro pela vibragio e pela escuta
de alguns sons mais graves, 0 que ndo garante a com-
preensaio de todos os sons da fala humana,

Espaco, Fio de laneiro, nd0, jul fdez. 2013

A CRIANCA SURDA

De acordo com as estatisticas, criancgas surdas, filhas
de pais surdos, representam apenas 5% desse universo.
As criangas filhas de pais ouvintes representam 95%.
Essa maioria, muitas vezes, ndo domina ou nem mes-
mo chega a adquirir a Lingua de Sinais em um periodo
precoce, portanto ndo adquirem o modelo lingufstico
no momento considerado ideal para a aquisicio des-
sa habilidade. Fernandes (1993, p. 66) afirma que "as
linguas podem ser orais-auditivas ou espaco-visuais”,
Essa afirmagdo nos possibilita compreender que a lin-
gua materna das criancas surdas, filhas de pais ouvin-
tes, considerando-se gue a tomunicacdo entre eles se
realizaria de modo oral-auditivo, nio contemplaria as
necessidades linguisticas de seu filho surdo. Fernan-
des acrescenta, também, que existe uma dupla fun¢io
da lingua: sua relagdo comunicativa e a fungdo de "por-
tadora e responsavel pelo desenvolvimento de alguns
processos psicolégicos mais complexos” (FERNANDES,
1993, p. 14). Assim, mediante o que foi abordado ante-
riormente, a crianca que ndo domina uma lingua tem
seu desenvolvimento global comprometido, tanto em
qualidade quanto em quantidade.

A importincia da Lingua de Sinais para uma crianga
surda € reafirmada por Fernandes e Correia (2008, p.
23) ao se constatar que a "Lingua de Sinais como siste-
ma simbdlico” é a lingua que melhor traduz “os proces-
sus de perceprdo e apreensio da experiéncia da crianga
surda’, principalmente por ser representada "através de
signos de natureza gestual, espacial e visual” e, portan-
to, sendo possivel essa crianga adquiri-la de modo na-
tural, Esses autores seguem dizendo que “embora nem
todos os processos mentais sejam realizados através do
mecanismao lingufstico, o fato & que a auséncia da lingua-
gem provoca, no desenvolvimento geral dos processos
cognitivos, alguma alteracdo significativa” (idem). Fica
claro nessa afirmacio que a crianca surda necessita de
um codigo linguistico que auxilie seu desenvolvimento
cognitivo, bem como para circular em seu ambiente cul-
tural, plenamente, apreendendo de maneira natural o
mundo infantil. Nosso propdsito é compreender como a
crianca surda que tem esse modelo, desde o nascimento,
pode adquiri-la no momento mais propicio e com toda a
complexidade de uma lingua.

LiNGUA E LINGUAGEM

Tanto em uma escala filogenética quanto na onto-
genética o homem passa por trés momentos da comu-
nicagdo; o grito, o gesto de apontar e a palavra. Lacan
(in COSTA, 2011, p. 63) ressalta que o choro do bebé
marca um momento de tensie na hora do nascimento.
Assim, para esse autor;, o choro é concebido como uma
descarga, mas logo em seguida se transforma em um



apelo, quando o outro assim o traduz. Lacan prossegue
afirmando que “a partir daf, a crianca entra no mundo
da linguagem, entra no campo da fala, mesmo que ela
ainda nao fale, e até mesmo que seja surda”.

Fernandes (1999, p. 64) faz uma diferenciacio entre
lingua e linguagem, afirmando que, na Lingua Portugue-
53, linguagem se refere 3 qualquer meio de comunicag3o.
Desse modo, a linguagem corporal; as expressoes faclais;
as reacdes do organisma ou, a comunicagio dos animais;
0s sinais de trdnsito; a misica; a pintura, enfim, todos es-
ses meins de comunlcacio se referem 3 linguagem. Para
essa autora (idem), o conceito de lingua se diferencia por
se tratar de um sistema abstrato de regras gramaticals.
Nesse sentido, tais regras tém sua estrutura identifica-
da "nos seus diversos planos - dos sons; da estrutura; da
formacdo e das classes de palavras; das estruturas fra-
sais; da seméntica; da contextualizacio e do uso® Vale
ressaltar entfio que a Lingua de Sinals possui todos esses
elementos estruturantes, porém de modo visuoespacial.

No entanto, o deminio de uma lingua € extremamen-
te complexo, Assim, em um perfodo anterfor, os bebés
exigem que outros elementos do vasto campo da lin-
guagem sejam considerados e trazidos para o primeiro
plano, Na “fala” de beb8s e criangas pequenas, incluindo
aqui as criangas surdas gue ainda nao possuem uma lin-
gua estruturada, sdo utilizados os aspectos da linguagem
ndo verbal para se comunicar e que se realizam pela pro-
sodia e pelos aspectos visuais; olfativos; gestuais; titeis
(PARLATO-OLIVEIRA, 2010, p. 126). Nessa "fala” inicial
estdo incluidos os elementos sonoros, no entanto, para
bebés e criangas, surdas, sdo excluidos, ficando apenas
sua vibragio, dependendo de sua fonte e localizagio.

Nesse ponto, é necessdrio trazer para esse estudo
que a palavra tem como oposigao o siléncio. Porém, La-
can afirma gue o siléncio porta a palavra, e em uma co-
municacdo silenciosa muitas palavras 530 ditas. Assim,
compreendemos que hé necessidade de alguém que “es-
cute” essas “palavras” e que as traduza como instrumen-
to de conhecimento, de criacio e de afeto. Desse modo,
propomos uma reflexdo sobre o siléncio, também, como
a afirmacao de um didlogo entre mae surda/bebé surdo,

ELEMENTOS DA PROSODIA

Inicialmente, vamos destacar a prosédia em um con-
texto de oralidade. Segundo Boysson-Bardies (1999, p.
17), “a prosddia caracteriza a organizagio melddica e
ritmica da cadeia falada”. Em sua funcfo linguistica ela
marca as fronteiras sintaticas, os contrastes fonoldgi-
cos e distingue as modalidades da frase, indicando, por
exemplo, se sdo frases interrogativas, exclamativas ou
assertivas. Além disso, existem as fungdes ndo linguis-
ticas, tais como estados afetivos e modalidades de hu-

mor, com os tons amistoso ou zangado. Essas fungdes
ajudam a interpretar o discurso de ironia ou seriedade e
facilitam a conversa. Nessa linha de pesquisas, Boysson-
-Bardies (idem) afirma que os bebé&s de algumas horas
de vida preferem escutar a voz da mie a outros sons.

Por que a voz da mde? Durante a gestacdo as maes
dirigem sua voz para o hebé tornando-se familiar, por
ser constante. Tal som é ouvido pelo bebé durante uma
boa parte do tempo. A voz da miie é entdo marcada por
alguns elementos que a destaca da voz de outras mu-
lheres, portanto, o ritmo, a cadeia melddica e o timbre
sao marcas da comunicagdo mae/bebé sendo reconhe-
cidos por ele logo apds o nascimento. Desse modo, men-
clonamos mals uma vez os estudos de Boysson-Bardies,
afirmando que, para o recém-nascido, a palavra consis-
te em sons para os quais ele possui sutis mecanismos
de discriminacio. Segundo este autor,

(Quando falam com bebés, os adultos se propdem
em primeiro lugar a estabelecer um contato afetivo
e solicitar vocalizaghes. Suas ‘primeiras’ mensagens
vocais destinam-se a captar a atencfo da crianca: os
olhes e a boca atraem a atencio dos hebés de forma
especial; recem nascidos de trés dias podem ficar
‘hipnotizados’ pelos movimentos da boca durante
varios minutos (ibidem, p. 22).

Todavia, na interacio mae surda/bebé surdo, pode-
mos observar que a prosodia também esta presente, com
excecio dos elementos sonoros. Nessa dlade as expres-
soes faciais, o olho ne olho, o sorrise, os movimentos la-
biais e o toque, a temperatura do corpo e o Wnus muscu-
lar de sua mie estardo transmitindo todo o conteido da
lingua materna, a Lingua de Sinais. Todos esses elemen-
tos estardo contribuinde para que o bebé reconheca nela
suas intengiies emotivas e comunicativas.

Na Lingua de Sinais a diregao do olhar, o sorriso, os
movimentos dos labios (mesmo sem falar os surdos po-
dem emitir sons, sem significado compreensivo para os
ouvintes, durante a comunicacdo) e o movimento de ca-
beca de negacdo ou ndo marcam O QUE E comunicada,
com suas agdes e intencoes. Além disso, nessa comuni-
cacdo a pele e o tinus muscular (principalmente quan-
do o behé estd no colo da mae ou cuidador) marcam
tensdes ou ndo. Assim, podemos reconhecer todos os
elementos da prosddia, exceto a fala, como parte cons-
tituinte da Lingua de Sinais.

COMUNICACAO PRE-NATAL

0 vinculo mae/bebé tem inicio antes mesmoe da gra-
videz: pelo desejo, consciente ou inconsciente, de se ter
um filho. Quando menina, com a boneca no colo, segu-
rando-a com cuidado e carinho a menina pode estar
ensalando um future. A boneca, durante a brincadeira,
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transforma-se em crianca e a erianca em mie. Algum
tempo depois, aquela menina que brincava de bone-
cas se transforma em mulher e concebe. Em seus olhos
toda @ magia e ternura que foram sendo construidas
em uma brincadeira, dando lugar ao bebé imaginario,
agora, realizam-se diante do bebé real. Nao existe mais
a menina com a boneca no colo. Nio é mais um foz de
conta. A brincadeira de boneca é revivida em sua me-
maria celular ao entrar em contato com a maternidade.

Desse modo é que tivemos o prazer de comparti-
lhar, com uma gravida surda, o atendimento de bebés
e criangas surdas, Durante a gravidez, suas emogdes se
modificavam a cada instante enguanto seu corpo se de-
senvolvia. Ela dizia que sabia culdar de um bebé porgque
sempre cuidou de seus sobrinhos. Essa @ uma das for-
mas com as quais se aprende a maternagem. Ao saber da
gravidez, procurou o acompanhamento médico e iniciou
o pré-natal, Muitas vezes, voltava com dividas porque o
meédico ndo a havia compreendido nem ela havia com-
preendido as orientacoes dele. Nesses momentos busca-
va apoio das pessoas proximas e que conheciam a Lingua
de Sinais ou tinham paciéncia para ouvi-la em sua fala
ndo muito clara. Ao perder a audicdo, ainda na infdncia,
foi para uma escola regular. Comunica-se falando e por
meio da Libras. Faz leitura labial, mas, dependendo do
contexto, pode ndo compreender seu interlocutor,

Ela demonstrou estar muito feliz com a gravidez, po-
rém nio escondeu suas preocupaces e anglstias que,
mesmo sendo em parte reais, ganharam uma propor-
cao maior pelo proprio estado da pravidez. Desse modo,
"cuidava” de seu bebé, principalmente, com uma dieta
saudavel e mantendo uma vida moderada. "Conversa-
va' com ele alisando a barriga e as vezes falando. Como
nao ouvia sua voz, o tom era mais alte gue o normal para
uma conversa. Em um perfodoe mais avancado da gravi-
dez acompanhava os movimentes do bebé e nos dizia se
eram mais ou menos intensos: se o bebé estava calmo
ou agitado. As vezes, reclamava das incdmodas posigBes
gue o feto escolhia para ficar. Quando perguntei se ela
falava muito com seu bebé ela me disse que conversava o
tempo todo com ele e que "falava” dentro de sua cabeca
também. Ou seja, por meio do pensamento,

Sobre esse tipo de comunicacdo entre a maee o
feto, Busnel (2002, p. 312) afirma que a frequéncia
e 0 ritmo cardiacos de fetos e recém-nascidos se mo-
dificam desacelerando guando suas mies se comu-
nicam com eles por pensamento. Segue dizendo que
isso fica mais evidente em fetos e acrescenta que "o
pensamento gque estd atras da palavra & mais impor-
tante que a palavra em si, mas estatisticamente os fe-
tos respondem de forma semelhante 3 comunicacio
silenciosa ou falada pela mae, porque atrds de ambas
existe o pensamento dela enderecado a ele”, Essa pes-
guisa se torna relevante quando se trata de mie sur-
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da, uma vez que ela podera estar impedida de usar
sud VOZ, no entanto, suas emogies serdo comunicadas
ao seu bebé, silenciosamente.

Além disso, o feto nao "ouviria” a voz da mae, no en-
tanto estaria percebendo as vibraces de suas cordas
vocais, Todavia, considerando-se que o behé de nossa
gravida é ouvinte, fato esse comprovado pelo exame de
Emissdes Otoactsticas Evocadas, ou “Teste de Orelhi-
nha", provavelmente, foi possivel ouvir todos os sons do
ambiente interno e externo ao Utero materno, inclusi-
ve 0s sons da voz de sua mae. O fato dele ter a audigio
preservada se Justifica porque seus pais ficaram surdos
durante seus primeiros anos de vida, ou seja, todos dois
nasceram ouvindo e ndo ha histarico de surdez na fa-
milia, descartando-se por completo a possibilidade de
surdez hereditaria, ou seja, se eles tivessem outros fi-
lhos, eles seriam ouvintes também.

Quanda o heb8 nasceu, a mie se ausentou pelo peri-
udo de licenga-maternidade. Retornou quanda seu fitho
completou 4 meses, com o fim da licenca. Observamaos
que transferiu para ele os mesmos cuidados e ternura
gue tinha com as bonecas, ao brincar com as criancas
na inten¢io de expd-las ao modelo da Lingua de Sinais.
Em suas brincadeiras segurando uma boneca apresen-
tava o sinal daquele brinquedo para a crianga, todavia
em suas acdes estavam incluidas todas as formas de
maternagem e cuidados para com um bebé de verdade.
Assim, a crianca surda ia adquirindo o conceito da pa-
lavra com toda uma cultura criada dentro de relacdes
humanas e passadas de geracio a geragdo.

Essa surda amamentou seu filho durante os pri-
meires meses e disse que gostou da experiéncia. Ela
conversava muito com ele, principalmente, na hora da
amamentacio e da higiene. O manhés estava presente e
a crianca reagia emitindo vocalizagdes e fazendo mowvi-
mentos com as perninhas. Esse fato pode ser observado
durante algumas vezes em gue levou a crianga para o
trabalho. Temos aqui um exemplo da importincia da
linguagem nio verbal para o desenvolvimento global
do bebé e, principalmente, para a aguisigio da lingua
materna. Mo caso de uma crianga ouvinte, filha de pais
surdos, tdo loga venha compartilhar experiéncias lin-
guisticas do modelo oral-auditivo, geralmente dentro
do proprio micleo familiar, torna-se bilingue, circulan-
de livremente nas duas linguas.

Com o caso dessa gravida gostariamos de sinalizar
que a mae surda passa pelas mesmas anglstias e pra-
zeres de todas as mulheres que vivenciam esse periodo.
Portanto, inserem-se nas afirmacées de Winnicott (2006,
p. 301) sobre as mdes se prepararem para sua tarefa bas-
tante especializada durante os Gltimos meses de gravi-
dez Segundo esse psicanalista, elas desenvolvem wma
capacidade surpreendente de identificagio com o bebég,



0 que lhes possibilita irao encontro das necessidades ba-
sicas do recém-nascido, de modo gue nenhuma maguina
pode imitar, e que ndo se pode ser ensinada (idem, p. 30).
Essa observagao pode ser feita em outra diade em que a
surdez ndo se tornou um fator de impedimento para as
primeiras experiéncias linguisticas rumo a aquisicao da
lingua materna. Mais uma vez a prosodia se apresentou
como um elemento canstituinte da Libras.

COMUNICACAO POS-NATAL

A identificacdio da mie com seu beh# faz com gue
passem a usar uma comunicacio especialmente par-
ticular. A motherese ou, manhés, tradugdo aproximada
para o portugués, marca uma maneira exagerada de
modular a voz em presenca de uma crianca pequena,
além de utilizar expressées faciais exageradas (conta-
to dos olhos, levantamento de sobrancelhas, grandes
sorrisos), assim como movimentos ritmicos do corpo
ou ajustes de posturas (pegar no colo, aproximar o
rosto), que focalizam a atencdo do behé, acentuam seu
interesse e fazem-no preferir esse modo de comunica-
rdo (BOYSSON-BARDIES, 1999, p. 21). Para exemplifi-
car esse momento nos reportaremos a um bebé surdo
que Iniciou o atendimento conosco aos 3 meses de
vida e ainda era amamentado, exclusivamente. Portan-
to, em diferentes momentos, tivemnos que interromper
nossas hrincadeiras com ele para que sua mae, tam-
bém surda, o aconchegasse em seu colo. Essa postura
favorecia a situacao apontada por Montagner, sendo
que para ele:

A aproximagao cria um espago reduzido da comu-
nicacdo no qual a mae pode focalizar a atencao do
bhehé sobre seu olhar & seu rosto, e obimizar as-
sim suas mensagens, a0 mesmo tempo em gque o
bebé pode tornar claramente perceptivel e funcio-
nal sua capacidade de aten¢do visual sustentada
[MONTAGNER, 2002, p, 392),

Em um dialogo silencloso o que nos chamava a aten-
rd0, nesse caso, foi a troca de olhares que prevalecia,
entre ambos, Além disso, havia o foque da mae que em
movimentos suaves demonstrava o ritmo e a “cancio”
nesse instante de intimidade. Ora a mae segurava aque-
la m3ozinha entre a sua ora aquela maozinha tocava o
seic da mie e a outra acariciava suas costas. Sempre
modelado pelo olhar da mae, pelo seu sorriso e toda
uma expressdo facial que traduzia um extenso/intenso
didlogo silencioso, mas, sobretudo, um banho de Lingua
de Sinais. Os ldbios da ma3e se movimentavam e os olhi-
nhos de seu bebé ora faziam o contato olho no olho ora
pousavam naqueles labios que se moviam, Esse momen-
to mégico é vivenciado por todas as criancas, porém, na
relagio mée surda/bebé surdo, ganha destague.

Para Montagner (idem, p. 392), o contato olho-no-
-olho induz a comportamentos, vocalizaces e produ-
coes de linguagem sendo considerada uma comunicacdo
multicanais. Portanto, importantissimo para o surdo. To-
dos que passavam pelo local em que a mde estava ama-
mentando seu bebé ndo ousavam interromiper esse es-
tado sublime. A mae, pacientemente, deixava que o behé
saciasse sua fome de leite e de caricias. Em alguns aten-
dimentos, apos a mamada, o bebé retornava para a sala
de aula e, depois de alimentado e acariciado pela mae,
continuava a brincar. Em outros, o bebé acabava dormin-
do no peito da mie, interrompendo, assim, o trabalho
daquele dia. Nao nos importivamos porque sabiamos
ter sido produtivo para a relacio mae/bebé. Esse era um
outro objetive do trabalho com bebé e crianga pequena.

0 tempo foi passando e o bebé entrou em outra fase,
perém esse didlogo continuou. Passou a emitir alguns
sons imitando sua mie, que brincava com ele fazendo
um movimento de 1ibios e tirando grandes sorrisos de
scu bebé gue, sacudindo as pernas e todo o corpo, de-
manstrava estar gostando da brincadeira. Sua avd ma-
terna, que era ouvinte, fazia as mesmas brincadeiras e a
avo paterna, que era surda, também. Brazelton e Greens-
pan (2002, p. 24) afirmam que “as interagdes emocionais
siio a base ndo apenas da cognicdo, mas da maioria das
capacidades intelectuais de uma crianga, incluindo sua
criatividade e as habilidades de pensamentn abstrato”
(idem, p. 25). Esses autares afirmam que:

As emocies sdo na verdade os arquitetos, os condu-
tores ou os organizaderes internos de nossas men-
tes. Dizem-nus como e o E['LIE FIEI'[SH['_ o qL[E (=] quandu
dizer ¢ o que fazer. Nds 'aprendemos’ coisas atra-
vés de nossas interagdes emocionals e entdo apli-
camas aguele conhecimentn ao mundo cognitivo.
(BRAZELTON; GREENSPAN, 2002, p. 26).

De acordo com esses autores (idem, p. 27}, por meio
das interagdes continuas & que o adulto podera “ler e
responder aos sinais do bebé&”, Para eles entre o segun-
do e terceiro més de vida, um bebé e um pai, ambos, te-
rao passado por trés niveis de aprendizagem. No nivel I
(1-3 semanas) o pai aprende a ajudar o bebé a se man-
ter em estado de alerta. No nivel 11 (3-8 semanas), a
partir desse estado de alerta, o bebé produzira sorrisos
e vocalizacdes que serdo respondidos pelo adulto. E no
nivel 111 (8-16 semanas) esses sinais sdo reproduzidos
em "jogos” mediante vocalizacies e/ou sorrisos, imita-
dos pelo adulto, reproduzidos, por sua vez, pelo behg.
Esses autores concluem que "ritmo e reciprocidade sdo
aprendidos nesses jogos” e que “por volta dos quatro
meses, 0 bebé terd aprendido a ter o controle do jogo
€ a puiar o pai neles”. Mais adiante, com 18 meses, as
criancas sio excelentes leitoras de indicios nao verbais.
Porém, o ponto mais significativo diz respeito ao fato
de que a capacidade de ler e responder a esses indicios
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possibilita que a crian-
¢a aprenda muito cedo
a socializar-se (ibidem,
p. 126). Isso foi observa-
do na sala de aula, com o
bebé que trouxemos para
esse estudo, pois pode-
mos observar todas essas
etapas vivenciadas por
ele, durante o periodo em
que esteve cONosco,

Essa relagio do bebé
com seus familiares viabi-
lizou vdrias experiéncias
que, sendo a base para a
aquisicdo de uma lingua,
por voltade 2 anos de ida-
de, era a certeza de que,
ao ingressar nessa fase, aguele bebé estaria pronto para
se comunicar em Lingua de Sinais, Ele estava desenvol-
vendo, naturalmente, a atengdo visual, tio importante
para compreender e se expressar em sua lingua ma-
terna, assim como, gradativaments, reconhecendo seu
corpo com as partes que o compdetn, construindo, com
isso, 0 conceito Eu/Outro necessdrio para a constitui-
cdo do sujeito. Tais experiéncias eram significadas pelo
bebé quando sua mae lhe acariciava a cabega, o rosto,
as mAos e as pernas, enquanto o amamentava e em di-
ferentes momentos de interacio. Aprendizagem de ex-
trema relevdncia, ja que o olho no olho e as expressies
faciais sdo elementos fundamentais da comunicacio,
em qualquer lingua, sobretudo na Lingua de Sinais, De
acordo com Quadros (2006, p. 21) sd0 marcas ndo-ma-
nuais que podem apresentar fungdes gramaticais, por-
tanto, imprescindiveis nessa lingua. Quando se observa
um falante da Lingua de Sinais, fica clara a relevincia
das expressoes faciais para contextualizar o contetdo
da comunicacido e da atencao visual, sobretudo para a
compreensdo do discurso.

Eros, 9 meses = glencio visual.

Um fato que sempre nos chamou atengdo nesse
caso foi de que quando uma pessoa cuvinte se dirigia
ao bebé utilizando a fala sua atengio visual voltava-se
para aquela pessoa, pois a avé materna sempre se co-
municou com a neta nessa modalidade linguistica. No
entanto, quando um dos surdos ou varios deles se en-
contravam no mesmo ambiente e e dirigiam ao behe
em Libras ou conversando entre si o beb& automati-
camente voltava sua atencio para aquele grupo. Esse
fato nos fez compreender que a Libras era reconhecida
pelo bebé como sua lingua materna. Laznik (2011, p.
96] afirma que "os bebés distinguem entre sua lingua
materna e uma outra lingua e preferem sua lingua ma-
terna”. Nesse caso a preferéncia foi pela lingua visuoes-
pacial, utilizada na interacio mae /bebé.
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DO GESTO DE
APONTAR A LINGUA
DE SINAIS

Essa atengio visual
bem desenvolvida nos
chamou a atencio em ou-
tro bebé que chegou para
ser atendido por nds com
5 meses de vida. Ainda
nio sentava sozinho, mas
chorava muito demons-
trando desprazer quando
0 adulto, ao colocd-lo no
colo, ndo lhe segurava na
postura em pé. Sua mde
logn nos alertou de que
sen filho gostava de ficar
nessa posigiio porque as-
sim poderia participar da movimentacio do ambiente.
Era uma crianca extremamente risonha; ia no colo de
todos e aprendeu a piscar os olhos em um movimento
muite rapide, conquistando todas as pessoas gue es-
tavam em torno dela. Sua mae dizia que o bebé estava
"namorando” as pessoas. Esse fato deixou claro que o
bebé estava imitando as expressdes faciais que via por-
gue es5a era uma brincadeira feita entre ele e seus fami-
liares, Um exemplo do bom desenvolvimento cognitivo
desse periodo de vida,

Durante um dos atendimentos, a professora so-
licitou que a mae brincasse com seu bebé Como ele
naquela época alnda ndo se sentava, o atendimento
foi realizado em um colchonete, no chao, entre alguns
brinquedos, priprios para que o bebé pudesse coloca-
-los na boca. Como o bebé gostava de pegar um brin-
guedo em forma de picolé, sua mie o escolheu para
brincar. Colocou-se bem proxima de seu filho e come-
rou a buscar dele um sorriso. Alj, iniciou-se um manhés,
em Libras. A mae comegou a fazer o sinal que indicava
a palavra picolé. A mie balancava o corpo em um ritme
que indicava o movimento de suas maos, como se esti-
vesse lambendoaquele picolé, ao mesmo tempo em que
emitia a palavra. Como era oralizada, também falava
com seu bebé. Ele alimentava esse dialogo balbuciando
e ela, apresentando o sinal daquele objeto em um “tom”
de brincadeira, O bebé balbuciava e fazia fortes movi-
mentos com o corpo. Parecia pedir que a mde repetisse
a brincadeira "mais uma vez”. 0 que podemos observar
€ uma comunicagio multimodal, Catdo (2011, p. 202)
afirma que "o manhés é a invocacio que a mie faz ao
bebé. Se ela & bem sucedida, o bebé comeca a produzir
sons denominados de vocalizes e balbucios propriocep-
tivos, que podem ser datados entre zero e seis meses”.

Messe periodo a crianca surda, também, tem essas
producdes, sendo mais um elemento que pode ser iden-



tificado em Libras. No entanto, alguns meses depois, o
bebé surdo vai deixando de utilizar as vocalizes e 0s bal-
bucios proprioceptivos por nao ouvir sua propria voz,
faltando-lhe o feedback auditivo, E esse elemento pode
ser explicado por Catdo (idem) como um fato ligado ao
processo de apagamento das células que nao sao utili-
zadas pelo bebé. No caso do bebé surdo, talvez, essas
celulas ja tivessem sido apagadas com a propria surdez
ou porque, impossibilitado de ouvir agqueles sons es-
pecificas, houve realmente o apagamento natural das
células especificas da discriminagio auditiva. Para a
autora, entre 0s 6 e 0s 18 meses, "o bebé vai perdendo
a possibilidade que tinha inicialmente de vocalizar to-
dos os fonemas” e a partir de entio passa a "selecionar”
agueles que sdo utilizados em sua lingua materna.

Como essa mie apresentava uma perda auditiva
profunda, ela nos dizia ter consciéncia de que o filho
estava emitindo sons, no entanto ndo podia ouvi-lo. Di-
#ia-nos que gostaria que o filho fosse bilingue, ou seja,
utilizasse tanto a Lingua de Sinais quanto a Lingua Por-
tuguesa, na modalidade oral. Entretanto, ela passou a
utilizar muito mais a Libras com seu filho, além de nio
colocar mais o Aparelho de Amplificacio Sonora Indi-
vidual (AASI), dizendo que o bebé ndo queria; ndo gos-
tava. Sobre isso, apontamos para os pais por meio da
audiometria os ganhos que a crianca poderia obter em
termos auditivos, no entanto compreendemos que essa
€ uma escolha da familia e respeitamos sua decisio.

Alguns meses depois, a crianca passou da postura
deitada para a sentada. Por veolta de 10 meses de ida-
de comecou a ficar em pé, apoiando-se nas pessoas ¢
nos ehjetos. Ele demorou a andar porque seu desen-
volvimento motor foi comprometido desde o infcio (al-
gumas criangas surdas que alendemos, segundo a fala
das mdes, apresentavam um grau de hipotonia ao nas-
cer). Como essa crianca, ainda se desequilibrava, nio se
sentia confiante para se seltar dos cbjetos e das maos
das pessoas para caminhar sozinha. Quando queria se
deslocar para outros espacos o fazia na posicdo de ga-
tinhas. Durante esse perfodo passou a usar o gesto de
apontar para os brinquedos e pessoas de seu interesse.

De acordo com Vigotski (2007, p. 56), o gesto de
apontar, inicialmente, “n@o & nada mais do que uma
tentativa sem sucesso de pegar alguma coisa, um movi-
mento dirigido para um certo objeto, que desencadeia
a atividade de aproximacio”. Desse modo, o ato de esti-
car o dedo, na concepgio vigotskiana, é um movimen-
to pelo qual a crianca "tenta pegar um objeto colocado
além do seu alcance; suas maos, esticadas em diregio
aquele objeto, permanecem paradas no ar” (idem, p.
56). Essa tentativa de aproximacio do ohjeto vai ser
modificada qualitativamente pela presenca do adulto,
Vigotski prossegue em seu estudo dizendo que, quando
a mae ou substituta vem de encontro & crianga e nota

que o seu movimento indica alguma coisa, ela da um
significado para aquilo que estd sendo apontado pela
crianca que, assim, adquire uma intengdo comunicativa.
Para esse autor,

Megte mamento, ocorre uma mudanca naguela fun-
cdo do movimento: de um movimento orientade
pelo objeto, torna-se um movimento dirigido para
outra pessoa, um meio de estabelecer relagies, O
movimento de pegar transforma-se no ato de apon-
tar. De fato, ele 56 se torna um gesto verdadeiro apds
manifestar objetivamente para os outros todas as
funcdes de apontar, e ser entendido ambém pelos
outres como tal gesto (fbidem, p. 57).

Assim, o gesto de apontar utilizade por todas as
criancas no periodo que antecede a fala possibilita a
ccmpreensﬁu de COmMo 5 pProcessa 2558 maodao de comu-
nicacdo na crianca surda. No inicio, tanto para a crian-
ra surda quanto para a ouvinte, o gesto de apontar tem
um significado de aproximagdo e gradativamente ga-
nha significado. No caso da crianca ouvinte, o gesto de
apontar € substituido pela palavra em um periodo re-
lativamente curto. Entretanto, a crianca surda, que nio
tem nem a lingua oral e nem a Lingua de Sinais, faz uso
do gesto de apontar por um tempo mais prolongado.
Comunica, desse modo, seus desejos e necessidades, ou
chora e faz birra por falta de um sinal ou palavra gue as
faca serem compreendidas pelo outro.

No caso de nosso bebé, durante o periodo em que
estivemaos juntos, ele ainda ndo utilizava sinais de sua
lingua materna para se comunicar o que justifica a uti-
lizagdo do gesto de apontar. Aponltava para sua mie,
guando queria ir para seu colo. Apontava em diregido
ao bringuedo que desejava no momento em que o via
longe de seu alcance, Apontava em direcio & porta da
sala de aula quando gqueria interromper o atendimen-
to e sair dali. Geralmente ele estava com fome porgue
o atendimento sempre terminava em wn horario pro-
ximo ao de sua refeicao, oferecida em um espago fora
da sala de aula. Se em algum momento apontava e ndo
era compreendido comecava a chorar, como todas as
outras criancas pequenas quando estdo em uma situ-
acao semelhante,

A Mf‘iﬁﬁi,-". DE SINAIS E O CONCEITO
DO “NAQ"

Um outro modo de comunicagdo multo comum para
essa fase @ a negacio. Por volta de 6 meses de idade,
esse bebé comegou a chorar diante de expressoes fa-
ciais de negacin. Com o tempao, por volta de 9 meses de
idade, nosso bebé comegou a imitar o adulto e a fazer
o mesma movimento de cabega de negacio, quando na
presenca desse indicador No entanto, existe um fato
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que passa despercebido pelo adulto porque de inicio o
beb# apenas estd imitando. Como o adulto acha "engra-
cadinho’, isso se repete e se torna um jogo. No entanto,
para gue & crianca possa compreender esse conceito,
€ necessario gue o “nao” seja utilizado em um contex-
to real. 0 "nac” & uma palavra que somente deveria ser
dita e reforgada quando existisse uma intencén e [ato
que realmente exigisse tal palavra e acdo; caso contra-
rio corre o risco de ser incompreendida pela ¢rianga e
virar uma grande brincadeira, Isso serve tanto para a
crianga surda quanto para a ouvinte. E o adulto passa a
afirmar, de maneira equivocada que ele ndo me obede-
ce porgue € surda.

Esse bebé balangava a cabega, de inicio, para imi-
tar e depois passou a fazer "birra” e a bater no adulto,
quando contrariado. Ele sahia que ndo teria aquilo que
queria porgue todo o corpo de seus pais, quando lhe co-
MuUnNiCavam a negacao, expressava esse conceito. Assim,
além do movimento de cabeca, a expressio facial com
um semblante fechado acompanhavam o dedo indica-
dor, marcando essa intengio. Por voltade 1 ano e 2 me-
ses de idade, observamos que a crianca utilizava o "nao”
dentro de contextos reais e com Intengio apropriada,
Nesse perindo ele balancava a cabega em sinal de ne-
gacdo. Quando ndo queria comer. Quando ndo queria a
aproximacdo de alguma pessoa ou ser tirado do colo de
sua mae ou de uma das avis, que lhe acompanhavam
nos atendimentos, na auséncia da mae,

Para Spitz (2004, p. 189), 0 "nan” € o terceiro orga-
nizador psiquico. Esse autor considera o sorriso como
o primeiro organizador e o estranhamento ou ansiedade
do 8° més como o segundo organizadar. Assim, o tercei-
ro organizador psiquico é considerado por ele, talvez, o

Vitoria, £ anns & 4meses - cares.

I Espaco, Rio de Janeiro, n.40, jul /dez. 2013

- atividade com Glauber, assistente educacional

Julia, 1anc ¢ 8 meses
em Libras.

primeiro conceito abstrato formade na mente da crian-
ca. Spitz continua dizendo que "nfo é simplesmente um
trago de memdria onde a crianca associou o gesto e o
meneio de cabega da mae, mas, sim, uma evidéncia de
que a crianca é capaz de apreender seu significado”, O
autor conclui que "o estudo cuidadoso das circunstin-
cias que levam a crianca ao dominio do gesto de meneio
negativo da cabeca revela que é o resultado de um com-
plexo processo dindmice”. 0 bebé desse exemplo jd se
encontrava nesse grau de complexidade da lingua.

Ao final do periodo em que estivemos juntos, com
1 ano e 4 meses de idade, passou a utilizar algumas
configuraces de mdos que representam a unidade fo-
nolégica minima da Lingua de Sinais e que equivalem a
palavra (palavra-frase, da crianga ouvinte com essa lda-
de). Desse modo, utilizava as mios para chamar as pes-
snas (elevando os dois bracos na altura de sua barriga e
abrindo as mos, com as palmas para cima, em um mo-
vimento rapido) ou para manda-las sair (balancando
uma das méos, com a palma para baixo e balangando-a
para frente e para tras); dava tchau quando ia embora
ou quando, estando no colo de uma pessoa, ndo queria
gue putra se aproximasse. Jogava beijinhos (elevando
as maos até os labios sem fazer barulho). Inicialmente
como um movimento imitativo e depois espontanea-
mente, mas sempre em um contexto real. Havia adqui-
rido seu conceito. E importante ressaltar que existem
alguns sinais universais, portanto, utilizados por sur-
dos e ouvintes.

Esse bebé, naquela época com 1 ano e 4 meses,
demonstrava compreender wirios sinais pertencen-
tes a Lingua Brasileira de Sinais. No entanto, ndo os
reproduzia por encontrar-se, ainda, em uma fase an-
terior do desenvolvimento. Assim, ele procurava sua
mie ou suas avos com os olhos ou engatinhando em



direciio a elas. Também o fazia em relacido a alguns
objetos da sala de aula, tais como uma bola, um carri-
nhe, uma boneca ou algo com o qual estava brincando
mas que, por algum motivo, havia saido de seu campo
visual. Utilizavamos, entdo, os sinais correspondentes
aos objetos ou os sinais de esconder ou desaparecer.
Ou, ainda, fazendo com o corpo, junto com a expres-
sdo facial, um conjunto de marcadores que significava
a interrogacdo "Cadé?”, muito usada nas brincadeiras
com essa faixa etaria.

Desse modo, compreendemos que aguela crian-
¢a surda estava tendo a possibilidade de passar pelos
mesmos processos do desenvolvimento linguistica da
crianca ouvinte por ter sido exposta a sua lingua mater-
na, desfrutando, assim, da possibilidade de utilizar os
elementos que a compdem, considerando-se cada fase
desse processo. Com aguela idade, ainda, nao tinha o
dominio motor para se utilizar dos recursos corporais
nas configuracdes de mios nem das expressoes faciais
mais complexas. Assim como uma crianca ouvinte na-
quela faixa etaria, provavelmente, ndo estaria emitindo
palavras da Lingua Portuguesa, por exemplo, porque
ndp havia adquirido as habilidades motoras neces-
sarias para a fala nem alguns recursos cognitivos que
atuam nessa construcde, No entanto, essa crianga esta-
va vivenciando a fase da compreensao da lingua. Suas
expressoes se faziam pelo nlhar e por todo o corpo, in-
cluindo suas acdes. Todavia, seus pais lhe ofereciam o
modelo linguistico e a crianga tentava fazer alguns ges-
tos pertencentes a Lingua de Sinais, por imitacdo. Como
todas as criancas, ela estava naturalmente apreenden-
do as regras de sua lingua materna.

A PALAVRA-FRASE NA LINGUA DE SINAIS

Vigotski (2008, p. 34) cita que Wallon, Koftka, Pia-
get, Delacraix e muitos outros, estudando o desenvolyi-
mento de criangas ouvintes, e K. Buehler, em seu estudo
sobre criangas surdas, constataram que dols pontos
importantes ocorrem na crianga antes que ela compre-
enda o verdadeiro significado da palavra. Primeiro, ela
ndo faz uma relacdo entre palavra e objeto; de inicio
considera a palavra um atributo ou propriedade do ob-
jeto e primeiro "apreende a estrutura externa objeto-
-palavra antes que consiga apreender a relacao interna
entre o signo e o referente”. 0 segundo ponto faz refe-
réncia ao fato de que a descoberta da crianca sobre o
significado ou conceito lingulstico passa por "uma sérle
de longas e complexas transformacies”,

Essa afirmacde pode ser observada guando aten-
demos uma crianga nesse periodo do desenvolvimen-
to linguistico. A crianga desse exemplo [niclou em
nosso atendimento com 1 e 8 meses de idade e ficou
conosco até 2 anos e 4 meses. Filha de pais surdos &

tendo a Lingua de Sinais como referéncia, demonstrou
compreender diferentes situacdes do cotldiano e esta-
va comecando a produzir alguns sinais dentro de um
contexto real. De acordo com as pesquisas de Quadros
(2006, p. 20), as criancas que estiverem desde cedo
interaginde com usuarios de Lingua de Sinais por vol-
ta dos Z anos de idade ja estardo produzindo sinais
usando uma quantidade restrita de configuracges de
mao, bem como simples combinacdes de sinais que
expressem fatos relacionados com o interesse imedia-
to, ou seja, na presenca do objeto. E ela estava come-
rando nessa fase,

Quadros afirma que toda crianca, seja ela ouvinte
ou surda, utiliza-se de uma palavra para nomear, soli-
citar ou comunicar. Inicialmente, tal palavra € utiliza-
da para satisfazer a uma necessidade ou desejo, peis a
crianca ja tem a representagdo mental do objeto e pode
nomed-lo quando ausente. No Inicio ainda se refere a
alpo presente. Em nossos atendimentos observamos
que essa crianca estava adquirindo alguns conceitos
e 05 produzindo corretamente, considerando-se suas
dificuldades de marcacao de configuracio de maos
e de posicio espacial em relagdo ao ponto do corpo.
Portanto, em Libras ela se utilizava da “palavra-frase”,
mantendo a mesma logica de uma crianga ouvinte e na
mesma faixa etaria.

Essa crianca utilizava o sinal de neném, indican-
do que queria brincar com a boneca. Esse sinal é feito
com as duas mdos um pouco ahaixo do peito. Nao tio
proxime do corpo. Com as maos sobrepostas e por fim
movimentando o corpo como que estive embalando um
bebé. Essa crianga, ao indicar que gueria a boneca, olha-
va para ela e apontava em sua direcdo. Mesmo sabendo
o que ela queria, faziamos o sinal correto. Sem a inten-
¢do de corrigi-la, mas de lhe apresentar a palavra em
Lingua de Sinais. Ela tentava imitar e, assim, trocava o
gesto de apontar pelo sinal correspondente. Entretan-
to, como ainda nao tinha o controle de seu corpo, cru-
zava os dois bracos com as maos coladas em seu corpo,
balangando-o em bloco. Sempre que ela queria algum
brinquedo apontava para ele. Primeiro faziamos o sinal
para ela e esperavamos gue repetisse. Depois, pegava-
maos o brinquedo entregando para ela, que se abria em
um sorriso. Pela faixa etdria, seus sinals equiparavam-
-se a palavra-frase e apresentavam os mesmos "erros
foneticos” que qualquer crianca de sua idade ao pro-
nunciar uma palavra, Portanto, seus “erros” em Libras
eram perfeitamente naturais de um processo gue esta-
va em andamento.

Quanto ao emprego do "nio”, ela sabia exatamen-
te quando usa-lo e, além do meneio de negacio com o
movimento de cabega, fechava seu semblante e emitia
enfaticamente o "nac” (a promincia nem sempre esta
correta, mas observamos varias criancas surdas nessa
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faixa etaria emitindo um som bastante proximo da pa-
lavra "ndo"). Sempre acompanhado de uma expressdo
facial indicando a intencao de negacio, reforcada pelo
dedo indicador.

Retornando aos estudos de Vigotski (2008, p. 104),
eleafirma que "o desenvolvimento dos conceitos, oudos
significados das palavras pressupde o desenvolvimen-
to de muitas funcdes intelectuais: atencao deliberada,
memoria loglea, abstracdo, capacidade para comparar
e diferenciar”. Isso é um indicio de que antes de usar a
lingua dentro de uma estrutura que contém os elemen-
tos gramaticais, sintagmaticos e semanticos com todas
suas nuangas, a crianca passa por um perfodo de varias
aprendizagens até chegar ao conceito da palavra ou dos
sinais. E essa era a fase do desenvolvimento lingufstico
em gue nossa crianga se encontrava. Portanto, estava
substituindo o gesto de apontar por sinais, ou palavra-
-frase, em Libras. Ela se encontrava agora em um perio-
do de maior complexidade linguistica,

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de um bebé todos falam com ele. Sua escu-
ta nao & passiva, pois, em um dialogo proprio de cada
fase, interage em seu meio ambiente com o sorriso;
o choro e os sons acompanham o ritmo e as nuangas
das palavras, comunicando emog¢des, sentimentos, ne-
cessidades e desejos. E a prosédia que esta presente
em gualquer lingua. Mais adiante, a palavra captura-
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RESUMO

Este artigo visa examinar pesquisas que tratam da
presenga de elementos emocionais/expressivos nos
tradutores automaticos de lingua verbal para lingua
de sinais. Realizou-se uma revisdo de literatura em
bases de dados internacionais selecionando-se tra-
balhos que focam a captura da emocio na comunica-
cdo com os surdos mediada pela lingua de sinais. A
partir dos pardmetros definidos, foram selecionados
39 artigos, entre 2007 e 2012, na base de dados do
Portal Capes, os quais foram submetidos a andlise de

I Espaco. Rio de Janeiro, n.40, jul./dez. 2013

contetido categorial. Constatou-se que as expressies
faciais que traduzem estados emocionais, embora
fortemente presentes nas comunicagfies por lingua
de sinais e portadoras de sentidos, tém sido pouco
frequentes nas pesquisas realizadas neste campo. A
Inclusdo das expressdes emoclonais tanto nas pes-
quisas quanto nos desenvolvimentos tecnologicos é
um desafio a ser contemplado pelos tradutores que
se utilizam de TIC, visando um melhor entendimento
das mensagens emitidas.

Paiavras-chave: Emogies. Lingua de sinals. Surdo



RESUME

Cet article a comme objectif d'examiner des recher-
vhes qui discutent la présence des éléments/émotion-
nels/expressifs chez les traducteurs automatigues de
langage verbal pour les Langue de Signes. Nous avons
réalisé une révision de littérature dans des bases in-
ternationaux des données et nous avons sélectionné
les trovaux qui focalisent 'émotion dans lo communi-
cation. Nous avons trouvé 39 articles, entre les années
2007 et 2012 dans le hase des données Portal Capes.
(es articles ont ét6 soumis & une analyse de contenu
catégorielle. Nous avons constaté que malgre sa forte
présence dans les communications par les langue des
signes, les expressions faciales, qui traduisent les états
dmotionnels, ne sont pas souvent étudids dans ces re-
cherches. Llinclusion des expressions émationnelles dans
les recherches et dans les développement technologi-
gires est un défi dans la construction des traducteur Gui
s'utilisent de TIC vu qu'ils rendent plus facile la com-
préhension des messages.

Wots-clé: Emotion. Lan 2 e e, St

INTRODUCAO

0 objetivo deste artigo é examinar a presenca de
elementos emocionais/expressivos nas pesquisas que
tratam do desenvolvimento tecnologico de tradutores
automaticos de lingua verhal para linpua de sinais, de
modo a tornar as tradugbes mais compreensiveis pe-
los surdos,

A compreensdo da surdez estende-se, neste artigo,
para além do aspecto clinico-terap@utico, que localiza
as dificuldades dos surdos apenas do ponto de vista
biologico, faltoso ou defeituoso. Assim, a surdez, comoa
coexisténcia da privacio e de déficit sensorial, os quais
deverdo ser corrigidos por meio de priteses e da leitura
labial, com vistas 3 normalizacio dos individuos surdos
(SKLIAR, 2001), ndo contempla o sentido da surdez es-
tudada nesta revisdo de literatura,

O conceito basilar de surdez neste estudo amplia-
-se para uma visdo socioantropolagica, expoente das
ultimas guatro décadas, de modo a considerd-la como
diferenca politica, social e antropoldgica. Por isso, nesta
visdo, a surdez é entendida como “uma diferenca a ser
politicamente reconhecida e [...] uma experiéncia visual”
(SKLIAR, 2001, p. 11). Nesse sentide, a lingua de sinais &
considerada a lingua propria dos surdos, a qual propor-
clona outros modelos de identificagGes, além daqueles
que se baseiam na cultura ouvinte.

Na esteira dessas ideias, a lingua de sinais pode ser
considerada a lingua materna dos surdos, conforme
preconizado no Brasil por meio da Lei n* 10.436 de 24

!1?

de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasilei-
ra de Sinais. A referéncia a lingua materna ou natural
ndo significa uma predisposigdo biologica dos surdos
a lingua de sinais. Lingua natural deve ser entendida
come aquela criada e utilizada por uma comunidade
especifica de usuarios, que a transmite de geracao a
geracdo e que se modifica estrutural e funcionalmente
ao longo do tempo.

Estudos realizados por Skliar (2001) demonstram
que as capacidades de criangas surdas evoluem signifi-
cativamente ao transferi-las de contexto pouco comu-
nicativo para outro Tico em comunicacaoe significativa
para surdos. Assim, o aprendizade com a lingua de
sinais pode promover o desenvolvimento socioemo-
cional fundamentado na identificacio com adultos sur-
dos. Isso colaboraria para a construgao da consciéncia
de mundo do surdo e de si préprio.

Diante da importincia da comunicacao para o de-
senvolvimento humano, tem-se buscado desenvolver
instrumentos tecnoldgicos que pessibilitem a media-
¢d0 da comunicacdo das pessoas surdas, facilitando
a acessibilidade," a comunicacan ¢ a Interagao entre
membros da comunidade de surdos e pessoas ouvintes.

As tecnologias assistivas mediadoras da comuni-
cagio entre surdos-surdos e surdos-ouvintes foram
discutidas por Almeida et al. (2012) em sua revisao de
literatura. A época, realizou-se, uma pesquisa a fim de
identificar quais recursos telematicos como computa-
dores, softwares, tradutores, internet, celular, televisao
g animagdes visuais estavam sendo utilizados na aces-
sibilidade da comunicacdo com os surdos.

Nesse estudo, realizou-se andlise da literatura cien-
tifica publicada entre 1970 ¢ 2010 e constatou-se que
em se tratande dos instrumentos tecnolagicos media-
dores da comunicacdo entre surdos-surdos e surdos
ouvintes, a captura dos elementos envolvidos na comu-
nicagdo humana, como as expressdes faciais e corpo-
rals, se torna um dos aspectos de grande relevancia e de
maior complexidade. Dentre esses elementaos, destaca-
-se g expressao das emocdes como um importante as-
pecto da comunicagdo, a medida gue as emogdes estao
presentss @ se eXpressam nos gestos, nas expressies
faciais e corporais, produzindo e/ou complementando
os sentidos daquilo que se quer comunicar [ALMEIDA
et al, 2012).

As emocgoes, entendidas como estados internos
complexos, envolvem todo o organismo. De acordo com
Oliva etal (2006, p. 56-57), as emogoes

L acessibilidade refere-se qo esforgn ou incentlve para permithe que
qualguer usudrio, Independentemente de sua condigao sensorial, fi
stea, social, financeirn, cultural ou teennldgica possa usufruir de todas

as funcionalidades de um sistema ou processo (MOREIRA, 2011),
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organizam percepcbes, atencio, inferéncia, aprendi-
zagem, memoria, escolha de objetivos, prioridades
motivacionals, estruturdas conceituais, categoriza-
¢oes, reacoes fisiolagicas, reflexos, decistes com-
partamentais, processos de comunicagio, niveis de
energia e de alocagao de esforcos, coloracio afetiva
de eventos e de estimulos, avaliacfes da situacio,
valores, varidveis reguladoras, como autoestima, e

assim por diante,

Etimologicamente, "emogdo” tem origem no latim,
nas palavras "ex movere”, ou seja, que se movimenta,
Geralmente, as emogdes sdo expressas por comporta-
mentos tisicos e fisioldgicos. Isso signitica dizer que uma
emocao como o medo, por exemplo, pode ser expressa
pelo levantar das sobrancelhas, arregalar dos olhos, ta-
quicardia ou sudorese. E importante frisar que o rosto é
o ldcus corporal por exceléncia das emogdes e, por meio
das expressdes faciais, podem-se manifestar diversas
emocdes, como raiva, tristeza, desespero, angistia, den-
tre outras. Dessa forma, é pertinente considerar que as
expressoes faciais em surdos e em nao surdos podem
ser elementos importantes de codificagan e decodifica-
cao dos estados emocionais (ROAZZI et al, 2009).

Além das emogdes simples, como as de medo, raiva
e alegria, presentes nas expressoes faciais mais facil-
mente reconheciveis, para Harris (1996), ha também as
emoches complexas, que ndo teriam uma figura facial
ou expressdes comportamentais, como a culpa e o or-
gulho, para citar alguns.

Apesar de ter constatado o impulso que as ciéncias da
computacio deram ao desenvolvimento de instrumentos
tecnoldgicos mediadores da comunicacio de surdos, Al-
meida et al (2012] destacam que ainda ha muito que se
avangar tendo em vista a complexidade da comunicagao
humana. A maior dificuldade constatada foi a que se re-
fere a captura de diversas elementos presentes e impres-
cindiveis na comunicagdo humana, como as varlagies de
entonacies, os signos, os significados e os significantes,
que se alteram de acordo com os contextos linguisticos,
assim como a énfase e a emocionalidade. Por esse moti-
v0, 05 gestos, tipicos da lingua visual-gestual, e as expres-
sdes, que trazem em seu bojo as emoges do processo
comunicacional, tornam ainda mais complexa a tarefa de
traducdo da lingua falada em lingua de sinais por meio
de mediadores tecnolégicos apoiados pelas TIC.

Embora se pudesse pensar gue os gestos sdo ca-
pazes de transmitir todas as informagoes necessarias
para uma comunicacao eficaz, Wilcox e Wilcox (2005)
asseguram que tanto em linguas orais quanto na lin-
gua de sinais, o rosto, as expressoes facials, as postu-
ras corporais e outros gestos ndo manuais transmitem
informacoes importantes. Em se tratando da lingua de
sinais, esses outros canais sdo chamados de sinais ndo
manueais T SNM.
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De fato, os SNM tém importante fun¢io na
comunicacao humana, & medida que podem indicar
emocoes, sentimentos e intencdes entre os interlocu-
tores. Nessa direco, expressbes faciais, em todas as
linguas, podem insinuar raiva, tristeza, alegria, medo,
dentre outros sentimentos e estados afetivos,

Na lingua de sinais, ha duas categorias de expres-
sbes faciais: as gramaticals e as emocionais. As ex-
pressdes facials gramaticais sdo obrigatérias em con-
textos em que € necessario marcar diferengas de grau
e intensidade, como, por exemplo, “rico, muito rico,
ricaco”. Pode, também, adquirir fungdo adjetiva, come
guando se incorpora 4 expressao a funcio de demons-
trar o tamanho, como em "casinha, casa” (QUADROS,
PIAZ10 & REZENDE, 2009). O proprio sinal para re-
presentar os adjetivos "magro/gordo; triste/alegre”
vém acompanhados, necessariamente, em lingua de
sinais, de expressoes faciais e corporais indicativas
dessas qualidades,

Ainda em termos gramaticais, as expressdes podem
indicar, também, sentencas de negacio, cuja marcacio
niao manual pode ser o abaixamento da boca, o arre-
dondamento dos labios, associados ao rebaixamento
da sobrancelha e da cabeca. Qutro exemplo refere-se ao
balangar para cima e para baixo da cabeca, que indica
afirmacfo, como em “hoje é feriado”, ou a leve inclina-
can da cabeca, acompanhada do franzir da testa ou do
levantar da sobrancelha, indicando interrogacio, como
no exemplo “hoje € feriado?",

Em se tratando da diferenca entre expressoes faciais
gramaticais ou linguisticas e aquelas emocionais, Qua-
dros, Pizzio e Rezende (2009) pontuam, em wm estudo
da Lingua de Sinais Americana (ASL), que as expressdes
emocionais se diferenciam das gramaticais por usarem
de maneira diferente um mesmo musculo da face. Des-
sa forma, observa-se que: a) as expressdes faciais emo-
cionais tém inicio mais rdpido, 530 inconstantes e ines-
pecificas em seus padrdes; b) as expressoes emocionais
sao globais e utiliza-se de um conjunto de misculos
faciais, enquanto as gramaticais podem eleger miscu-
los individualizados; ] enquanto as expressies grama-
ticais estao estritamente ligadas aos sinais manuais e
demarcam fronteiras gramaticais bastante pontuais, as
expressoes emocionais podem ocorrer antes, durante
ou apds uma producdo lingufstica, ndo estando associa-
do a um evento linguistico especifico; d) ao demarca-
rem um evento linguistico, as expressoes faciais grama-
ticais sao obrigatorias e respectivas ao evento que lhe
causou, como uma frase afirmativa ou interrogativa. Ja
as expressdes faciais emocionais sdo de uso opcional,
apesar de comumente utilizado em lingua de sinais.

E importante ressaltar que essa pesquisa nido se
propie a um estudo linguistico, Trata-se, sobretudo,
de uma investigagao do que é produzido acerca de



como as expressfes emocionais estao sendo con-
sideradas na comunicacio sinalizada de surdos e,
consequentemente, ohter pistas de como os recursos
tecnoldgicos que pretendem mediar a traducio da
lingua verbal em lingua de sinais podem capturar as
nuances emocionals,

Portanto, o foco desse estudo sers, primardialmen-
te, identificar a presenca de elementos emocionais/
expressivos nas pesquisas que tratam do desenvolvi-
mento tecnoldgico de tradutores automaticos de lin-
gua verbal para lingua de sinals. Tendo em wvista sua
complexidade, as expressdes emocionais de modo
geral, sobretudo as expressdes faciais, podem causar
certa dificuldade de reconhecimento linguistico ou
apenas afetivo quando, por exemplo, se quer, confor-
me Correa (2007, p. 56),

[...] marcar distingdo entre o modo comoe algo ecor-
reu e os sentimentos do sinalizante [.], pois a ex-
pressdo facial que nos da informacio sobre emocdo
também pode ser considerada informacio sobre
modo, quando ela é usada juntamente com verbos,

Para Knapp e Hall (1999, p. 263-264), as expressdes
faciais podem comunicar ndo somente o que se estd
sentinde, mas o impacto que aquela comunicacio trou-
®e para sl, tendo em vista que

|| quando vocg fica de queixo caido & mantém a
boca aberta, sem exibir outros tragos de expressio
de surpresa, pode estar dizendo que o comentario de
outra pessoa  surpreendente ou que vocé esta atur-
dido com o que foi dito. Algumas vezes as sobrance-
lhas irdo comunicar "estou confuso” ou "duvida”

Muitas iniciativas de se traduzir automaticamen-
te, por meio das TIC, a lingua verbal em lingua de si-
nais tém sido implementadas (ALMEIDA et al, 2012;
MOREIRA, et.al, 2011}, como aquelas que se utilizam
de humanoides, avatares, que se apolam em banco de
dados composto por um diciondario e por sintetiza-
dores de vozes. Uma dessas iniciativas é coordenada
pelo Instituto Centro de Pesquisa e Desenvolvimento
em Tecnologia de Software (ICTS)? em parceria coma
Feneis (Federacdo Nacional de Educagao e Integracio
de Surdos) e a Finep que desenvolvem o projeto “Li-
bras em sala de aula". E importante ressaltar que esta
revisao de literatura é parte desse projeto, gque visa
desenvolver tecriologias que possibilitem o acesso
dos surdos &s informacées por meio de um sistema
de traducdo automdtico do Portugués para a Libras.
Batizado por Rybend, um traduter antomatico de me-
diacdo da comunicacao entre surdos e ouvintes que
empreende o reconhecimento da fala, o tratamento

O projeto "Libras em sala de aula” tem o apoio financeiro da Finep

linguistico e a representacio grafica em Libras & ou-
tra vertente desse projeto (MOREIRA et al, 2011).

Nao se pode questionar que as TIC tém colaborado
na inclusao social dos surdos, seja no que concerne
ao acesso as informacoes, proporcienando a troca
de conhecimentos, a aprendizagem colaborativa
em salas de bate-papo e foruns, seja promovendo a
comunicagdoe entre surdos-surdos e surdos-ouvintes,
por meio da interpretacao de textos, como no software
Rybena (MOREIRA, et al,, 2011) e o FALIBRAS, que, ao
captar a fala por meio de um microfone, exibe no mao-
nitor de um computador a interpretacdo, por meio de
sinalizantes animados.

Outros projetos brasileiros também podem ser des-
tacados: o TLibras é o software em desenvolvimento
desde 2001 pela ONG Acessibilidade Brasil. Tal softwa-
re possibilita a tradugio, em tempo real, do Portugués
para a Libras, de tal forma que captura as informages
sonoras e apresenta a traducdo via representacoes
graficas dos sinais, exibidas em sala de aula por meio
da televisao digital, pela internet e por livros digitais
(BARTII, 2008).

0 software Voz do Mudo € putra iniciativa de tradu-
cio da lingua verbal em lingua de sinais. Trata-se de um
sistema em desenvolvimento pela Fundagio Manauen-
se Desembargador Paulo Feitosa, que utiliza luva aco-
plada a sensares, distribufdos pelas articulacges, que
transformam os movimentos dos dedos e da palma da
mao em sinais elétricos e os conduzem para wma inter-
face pertatil que fica na cintura do usuario. O proces-
samento desses sinais possibilltam a digitalizacio e o
reconhecimento dos gestosda lingua de sinais (FUNDA-
CAO DESEMBARGADOR PAULO FEITOZA, s/d) Apesar
da ampla gama de alternativas de comunicacdo em lin-
gua de sinais, orquestradas por tradutores que se uti-
lizam de TIC, como sinalizaram Almeida et al. (2012),
ainda ha muito que se avancar. Por essa razdo, realizou-
-se a presente revisdo de Hteratura em bases de dados
internacionais a fim de verificar como se tem contem-
plado a questao das expressoes emocionais na tradugao
da lingua verbal para lingua de sinais, por melo de TIC.

METODO

A metodologia adotada nesta revisio de literatura
foi a pesquisa bibliogrsifica — efetuada nas bases de da-
dos internacionais do Portal de Periodicos da Capes em
um periodo de seis anos, 2007-2012, focando questdes
atinentes 4 emocio na comunicagao de surdos, princi-
palmente, na comunicacao por meio de lingua de sinais.
Procurou-se ainda averiguar como as emocdies estio
sendo captadas pelos tradutores de lingua verhal para
lingua de sinais, utilizando-se de TIC,
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PARAMETROS DE BUSCA ARTG S PARAMETROS DE BUSCA -

1 - Sign language and emations 4.663 1 - Sign language and gesture 26

2 - Sign language dnd feeling 228 ﬁ,;f;:{;fﬁgph communicalion and emotion 12

grégig;n(arllquuge and machine trunslation and 428 3 - Sign language and emotions 7

4 - Sign languoge and gesture 288 4 - Sign language and felling 4

5 = Deaf people communication and emotion and 133 5 - Sign language and machine translation and 3

gesture emotion feelings

Total 5.740 Total 52
Tabela 1. Pardmetros de busca na base de dados da Capesea Tabels 2. Parimetros de busea na base de dados da Capes e

quantidade de artigos encontridos,

Para tanto realizou-se a pesquisa por meio dos se-
guintes descritores, todos no verndculo inglés:

«  Sign language and emotions

«  Sign language and feeling

«  Sign language and machine translation and emotion
+  Sign language and gesture

« Deaf people communication and emaotion

and gesture

Utilizou-se como filtro no levantamento dos arti-
gos, a revisfo por pares, excluindo-se as resenhas, as
sinteses, os editoriais e outros que ndo se configura-
vam como relatos de pesquisa. Ainda, em relagao ao
ano, utilizaram-se como filtro todos os artigos publi-
cados a partir de 2007. Como ordenacio dos artigos,
optou-se pela releviancia, o que significa dizer que os
artigos que tinham relacao com o assunto proposto
apareciam logoe nas primeiras paginas da plataforma.
Dessa forma, embora o nimero de artigos identifica-
dos em cada base de dados fosse alto, ao se realizar
uma varredura por relevancia, acabava-se por excluir
a malor parte deles, uma vez que nao se relacionavam
com o assunto de interesse.

Outro aspecto importante a ser mencionado é o
fato de que a pesquisa ndo se restringiu a nenhuma
base de dados em particular, 0 que ampliou as chan-
ces de se encontrar artigos que focassem as emog¢es
na comunica¢io de surdos por lingua de sinais e, par-
ticularmente, como essa comunicacde pode ser re-
presentada por meio de instrumentos mediadores da
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quantidade de artipos encontrados apds varredura,

comunicacio entre surdos-surdos e surdos-ouvintes,
por meic das TIC.

Pretende-se, neste artigo, apresentar os resultados
da revisao de literatura que busca analisar como os au-
tores vém tratando as questies atinentes is expressoes
emocionais na comunicagdo de surdos e como os tra-
dutores com base em TIC inserem a emocionalidade ao
traduzirem a lingua verbal em lingua de sinais.

A tabela 1 mostra os descritores e o namero de ar-
tigos inicialmente garimpados pela Base de Dados do
Portal de Periddicos da Capes.

Em um segundo momento, como ji mencionado
anteriormente, os artigos foram selecionados a partir
de sua relevincia para a pesquisa, ou seja, considerou-
-se o fato de o conteudo do artigo se encaixar ou nio
ne escopo do estudo. Para tanto, ndo foram conside-
rados artigos que tratavam de assuntos como reutili-
Zacdo e reorganizacao neural; distirbios, transtornos
e problemas emocionais/mentais; linguagem em ani-
mais; emocdo e misica; lideranga, tomada de decisao
e emogdes; grupos, violéncia e preconceito; aspectos
neuropsicoldgicos dos estades emocionais, como ta-
manho cerebral, por exemplo; regulagao emocional
em idosos; desenvolvimento infantil e relacoes paren-
tais; relacio médico-paciente; o implante coclear em
surdos, dentre outros.

Apas a varredura, excluindo-se os artigos nio rela-
cionados a terndtica, os lermos e 0s seus respectivos ar-
tigos ficaram delineados como na Tabela 2.

0s 52 artigos foram distribuidos em funcao do peri-
tdico de publicagio (Tabela 3).



PERIODICOS A
T‘ern and Language 5
Computers & Education 2
fournal of Personality and Secfal Psychalagy 2z
Neuroimage 2
Cognition 3
Journal of PragmaTiC f
Journal aof Experimental Psychology: Learning, 2
Memory, and Cognition

Developmental Psvchalogy 2
Behavioral and Brain Sciences 3
Artificial Life and RobaTIC 3
Expert Systems With Applications 3
Outros 19
Total 52

Tabela 3. Principais perviodicos dos artigos anallsados.

Assim, apos a mineragio dos dados, excluindo-se os
artigos que nao se enquadravam na temdtica pesquisa-
da, foram selecionados 52 artipos, Porém, ao se analisar
o material novamente, constatou-se que alguns artigos
apareciam repetidamente em mais de um termo susci-
tador Apos exclusdo dos artiges repetidos, foram sele-
cionados para a analise 39 artigos.

A anilise dos resumos dos 39 artigos foi submetida
4 téenica de Andlise de Conteddo Categorial proposta
por Bardin (1977), que se Lrata da analise de dados
qualitativos por meio da leitura e separacio do texto
em unidades de sentido. Cada unidade de sentido fol
“recortada” tendo em vista o significado que trazia. Pos-
teriormente, as unidades de sentido que carregavam
significados semelhantes foram agrupadas, formando
categorias amplas, exaustivas e exclusivas.

RESULTADOS

Osresultados apresentados [Tabela 4] serao dispos-
tos em categorias que rednem artigos extrafdos da base
do Portal de Periddicos da Capes, e guardam similarida-
de por conterem unidades de sentido em comum.

1 - A relacio entre cognicio social e gestos

Os artigos que compdem esta categoria abordam a
construcdo social da cognicdo. Para tanto, parte-se do
principio de que as criancas adquirem a linguagem e é
ela gue permite formas de compreensio do que é es-
perado socialmente. Nessa direcio, Fitch, Huber e Bug-
nyar [2010) argumentam que 08 Mecanismaos neurais e
sua evolucao foram condicionados pela rede de socia-
lizagtes que o ser humano foi adquirindo ao longo dos
tempos. Um exemplo dessa assertiva é o fato de que a
lingua, lingua verbal e lingua de sinais, langam méo da
representacio simbdélica como os marcadores de tem-
po, por exemplo, Tais marcadores sdo auxiliares de fun-
ces cognitivas, podendo orientar as tungoes de memo-
ria e da partilha de lembrancas do passado, assim come
0 planejamento de episddios futuros (CORBALLIS,
2008; CORBALLIS, 2010; NEUMAN & TURNEY, 2012).

A descoberta de "neurdnios-espelho™ em primatas
e em seres humanos desencadecu um crescente cor-
po de evidéncias que confirmam a nocdo do vinculo
indissolivel entre a acao e percepcio da acdo. Assim,
estudos mais recentes destacam a importincia que re-
presentar as acdes dos outros por meio de andicao tem
para a formagdo da cogni¢ao (GALLESE, COSSU & SINI-
GAGLIA, 2009; AGLIOT] & PAZZAGLIA, 2010).

Em termos dos aspectos sociais dos gestos, da lin-
guagem ¢ da cognicdo, especificamente em relacio aos
surdos, acredita-se que o papel do intérprete perpassa
a fungdo de mere tradutor. Em um estudo com surdos
e ouvintes que utilizam o Servico de Retransmissdo
de Video (VRS), um telefone de video que contém um
monitor com traducdes da lingua verbal em animacies
visuais em lingua de sinais, constatou-se que esse per-
sonagem estimula a interagao entre os surdos-surdos e
surdos-ouvintes, fazendo com que os participantes se
relacionam de forma mais dindmica (WARNICKE, 2012).

E importante ressaltar a dinamicidade da lingua e
da linguagem. Dessa forma, a linguagem evolui sob as
pressfes do ambiente e sob os auspicios da aprendi-
zagem humana. Isso sugere que os aspectos aparen-
temente arhitririos de estrutura de linguagem podem
resultar de vieses gerais de aprendizagem e de pro-
cessamento provenientes da estrutura dos processos

Neurdnlos-espelhn, na visio de Lameira, Gawryszowskl ¢ Perel-
ra (2006), s80 squeles gue se ativam quando wm animal ou um ser
humano observa outro congéners, gerslimente da mesma espécle, a
fazer o ato semeiliante. Trata-se, piols, da Imitagan por pacte de um
neuriing da acda de outro animal u ser humano,
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CATEGORIAS DEFINICAD f

Nesta categoria foram sumarizados artigos que dizlam respeito a impor-

tincia dos aspectos socials paraa construgdo da cognicdo humana. Nesse
sentido, o corpo e os gestos sio compreendidos como entidades sociais, 16
cujos limites e expressoes traduzem o jeito de ser e de pensar de determi-

nado grupo de pessoas,

1 - A relacio enlre cognicio social
¢ gestos

Esta categoria reiine artigos cujo mote congriga os resultados de expe-
rimentos que visavam investigara topografia cerebral e outros fatores 10
neurobiolégicos da lingua de sinais.

2 - Aspectos newrobioldgicos, iconi-
cos ¢ gramaticais da lingua de sinais

A relacdo entre emocdes e comunicagio é expressa nesta categoria, que

3 - As emuocies e as expressoes agrega artigos que argumentam em prol da importincia das expressdes

: o - g 5
faciais em lingua de sinais faciais emocionals como a posicdo das sobrancelhas, por exemplo, os
quais fornecem tmportantes pistas do gue se quer expressar.
Algumas iniciativas de se traduzir a lingea de sinais em lingua oral, ou
4 - 0s tradutores automaticos de. vice-versa, sao apresentadas pelos autores. Percebe-se gue & impresein- «
lingua de sinais divel que os tradutores considerem as peculiaridades da lingua de sinais
para gle se possa obter éxito na comunicacia,
Nesta categoria os autores discorrem sobre os elementos gramaticais da
5 - Aspectos gramaticals da lingua  lingua de sinais, como o fato de ela ser considerada uma lingua completa. q
de sinais Em um desses estudos ol ebservado o ordenamento das frases em lingua 1
de sinais,
Total 39

Tabely 4, Categorias coastruldas a partle da Andillse de Contadde dos artigos (N=]).

de pensamento, dos fatores perceptuais-motores, das
limitacoes cognitivas e das acoes [CHRISTIANSEN &
CHATE, 2008).

Nessa mesma perspectiva da importancia da agdo
para a cognigdo, Borghi e Cimatti (2010) discorrem que
o corpo ndo ¢ considerado como independente da agao.
E nesse sentido que o corpo é sempre estimado como
um corpo em acgdo, que regula o pensamento e a lingua-
gem. Assim, a linguagem interna, ou seja, a linguagem
social usada como um meio interno para o pensamento
e o planejamento, podem contribuir para formar um
sentido unitdrio do corpo e, dialeticamente, a lingua-
gem pode ajudar a refoermular 0 modo como se percebe
o proprio corpo.

Taylor, Lord e Bond [2009) e Quinto-Pozos e Mehta
(2010), ao estudarem a ASL, comungam desses pres-
supostos, afirmando que a posigdo ou o movimento do
corpo fisico de uma pessoa muda a partir da maneira
como a pessod avalia um objeto, Apoiados nos resulta-
dos de uma pesquisa, os autores afirmam que as pistas
inferenciais corporais sio de suma importdncia para o
entendimento da mensagem.

Hostetter (2011) reforca esse pressuposto ao evi-
denciar que os gestos proporcionam um beneficio sig-
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nificativo na compreensio da comunicagio. Ha que se
ressaltar, todavia, que os gestos que retratam agdes
motoras sao0 mais comunicativos do que aqueles que
retratam femas abstratos. Ademais, oz efeitos do gesto
sobre a comunicacdo sdo malores quando os gestos nfo
sdo completamente redundantes com o discurso gue o
acompanha. Por tltime, o efeito do gesto tem intima re-
lacao com a idade dos ouvintes, sendo que as criangas
se beneficiam mais do uso de gestos que os adultos.

A relagio entre cognicdo, pensamento, linguagem
e o meio social foi também confirmada por De Dreu e
Nijstad [(2008) ao constatarem que a despeito de situ-
agoes de cooperagdoe, nas situagoes de ameaca, rigidez
e conflito, as pessoas tendem a ter um pensamento me-
nos flexivel, menos criativo e serem mais intolerantes.

A aprendizagem mediada pelo "outro” € defendida
por agueles autores ¢ estudiosos que se apoiam em
uma perspectiva sicio-histérica e cultural, como é o
caso de Casey, Emmorey e Larrabee (2012), que defen-
dem a tese de que a aprendizagem de ASL faz com que
05 surdos apresentem um aumento na producdc dos
gestos, Isso porgue os gestos, aprendidos culturalmen-
te e na interacio com outros, auxiliam a comunicagin e
a expressao das emocoes.



De fato, o "caldo social’, o5 gestos e a cognigao se
interrelacionam. 0 uso do gesto de apontar, por exem-
plo, € uma das primeiras formas de se comunicar com o
mundo, Esse gesto surge antes do segundo ano de vida
e presume-se ser a primeira forma de comunicagao
intencional. Assim, o apontar, como primicias dos ges-
tos, é comportamento comum de atengiio envolvido na
aquisicio da linguagem (COLONNESI et al, 2010).

2 - Aspectns neurobioldogicos da lineua de sinais

Em uma vertente neurcobioldgica, os artigos desta
categoria referem-se as descricdes topograficas cere-
brais qgue sdo colocados em voga ao se utilizar a lin-
gua de sinais. Emmorey, Xu e Braun (2011) desenvol-
veram uma pesquisa procurando identificar as dreas
cerebrais ativadas em surdos sinalizados guando em
situacdo de comunicacdo utilizando-se gestos manu-
ais linguisticamente estruturados,

Constatou-se que o sulco temporal esquerdo & mais
desenvolvido em surdos sinalizados porque eles se tor-
nam atentos acs movimentos do corpo humano que se
conformam s restrigoes fonoldgicas da lingua de sinais.
Courtin et al. (2010), realizaram um estudo utilizando
ressondncia magnética funcional para comparar os cor-
relatos neurais do discurso topografico e as estruturas
altamente icinicas' em Lingua de Sinals Francesa (LSF)
em sels surdos nativos, filhos de adultos surdos e seis
surdos ndo sinalizados monolingues. Descortinou-se, as-
sim, que ao utilizar lingua de sinais, sao ativadas varias
regides diferentes que estao envolvidas na navegagao
mental e na memoaria de trabalho espacial, isso porque a
linpua de sinais é estritamente visual e imagética.

Nessa mesma direcdo, Blank e Von Kriegstein (2012)
argumentam que o reconhecimento visual da fala s0 de
rostos é dificil, mas pode ser melhorada por meio de
informagao previa sobre o que @ dito. Assim, sua expe-
riéncia indicou que o sulco temporal posterior foi rele-
vante para o reconhecimento do discurso-visual. Essa
descoberta sugere que os sinals de erro de predicdo sio
produzidos se a fala apresentada visualmente ndo cor-
responde A predicao da audicdo. Asslm, o mecanismo
de pistas visuais desempenha um papel na otimizacao
do reconhecimento da informagao.

Ainda em termos da iconicidade da lingua de si-
nais, Thompson, Vinson e Vigliocce (2010) consta-
taram que os recursos fonéticos da lingua sao cons-
truidos analogamente 4 construgio de uma imagem
mental. Dessa forma, o significado é ativado auto-
maticamente por meio das propriedades altamente
iconicas de um sinal, e isso leva a interferéncia na
tomada de decisdes.

Sighos fcénicos apresentam wna similaridade entrea forma de sig-
no e seu significada [ BOSWORTH, EMMOREY, 2010}

P—

Ainda nessa mesma perspectiva, Bosworth e Em-
morey (2010) atestaram, ao estudar a estrutura da
ASL, que a iconicidade nio desempenha um papel
exclusivo na interpretacio e que o tempo de inicio do
processamento lexical ndo esta relacionado a iconicida-
de da lingua. Em outras palavras, ao realizarem estudo
com 20 surdos sinalizados, constatou-se que apesar dos
sinais-alvo terem sido precedidos por sinais principais
que foram (a) ichnico e semanticamente relacionadas;
(b) icinico ¢ semanticamente relacionadas; ou (c) se-
manticamente independentes, os autores constataram
gue os surdos tiveram mais facilidade para decifrar os
sinais ichnicos quando eles eram precedidos de um si-
nal semanticamente semelhantes (por exemplo: antes
de apresentar o sinal de um piano, foi apresentado o
sinal iconico de um violdo e o sinal ndo icénico de mi-
sica). Ndo obstante, os signos icénicos ndo foram reco-
nhecidos mais rapidamente ou com mais precisio do
que os sinais nao icénicos.

Nessa mesma direcdo, Malaia et ol (2012) encon-
traram que surdos sinalizados utilizam-se de rota ce-
rebral perceptive-cinematica, o que acaba por reforcar
as pressupostos de que diferentes areas cerebrais sdo
ativadas no gque se refere a lingua verbal e a lingua de
sinals. Emmorey, Petrich e Gollan (2012) examinaram
a capacidade de bilingues bimodais para processar si-
multaneamente os sinais e as palavras. Constatou-se
que bhilingues que sio fluentes em ASL e em inglés mui-
tas vezes produzem misturas de codigo entre as duas
modalidades, utilizando de forma articulada um sinal
e uma palavra, enguanto conversava com outros bilin-
gues [ASL). Ou seja, os autores identificaram em seus
experimentos que o processamento lexical nao e com-
petitive e a integracio lexical com o cruzamento lin-
guistico e lexical facilita a compreensdo do que £ dito.

Em termos cronoldgicos, ao se estudar a Lingua de
Sinais Britdnica (BSL) verificou-se que quando o de-
sempenho de leitura em inglés e o QI nio verbal 5o
fatorados, os resultados mostram que a precisio do
julgamento de gramaticalidade diminui conforme au-
menta a idade de aquisicdo da lingua, até por volta de
oito anos de idade. Esse efeito cronolégico ndo foi en-
contrado entre aqueles que adquiriram BSL depois de
oito anos de idade. Esses aprendizes precoces parecem
ter proficiéncia primeiro no idioma em inglés, mas po-
dem ter usado os conhecimentos de base do inglés para
a aprendizagem da BSL posterformente, como uma se-
gunda lingua (CORMIER et al, 2012).

- Expressies faciais emocionais em lingua de

SiNals

Na esteira dos pressupostos de Charles Darwin, em
seu livro A expressdo das emocies no homem e nos ani-
mais, Hess e Thibault (2009) discutem a tese darwiniana
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de que a expressio das emogoes foi evoluindo adaptati-
vamente e tem uma fungdo importante na comunicagao.

Ao investigarem os estados afetivos, assim como as
expressdes faciais e linguisticas na ASL em surdos sinali-
zados e ndo sinalizados, McCullough e Emmaorey (2009)
concluiram que surdos nao sinalizados apresentaram
melhor discriminacio entre as expressoes afetivas e
linguisticas. Os autores chegaram a essa conclusio apds
apresentarem expressdes faciais denotando estados
emocionais em dois contextos: isoladamente e acompa-
nhado de ASL. Conclui-se que os efeitos da percepcio das
categorias para expressies faciais afetivas podem serin-
fluenciados pela experiéncia de linguagem.

A relacdo entre o desenvolvimento emocional e afe-
tivo de criangas surdas e sua relacdo com a contagio
de histdrias foram discutidos por Sutton-Spence e Ra-
msey (2010). As autoras defendem que as narrativas
contadas em lingua de sinais colaboram na construgio
da identidade das criancas surdas. Ao analisar as entre-
vistas com professores britanicos surdos e outros adul-
tos surdos, bem como histérias contadas para as crian-
¢as usande a lingpua de sinais britinica, verificou-se a
presenca da transmissio de elementos da linguagem e
da cultura que os adultos acreditam que deveriam ser
passados para a préxima geracdo de pessoas surdas. A
relagio entre identidade e emocio estd no fato de que
criangas surdas raramente nascem em comunidade de
surdos e geralmente ndo aprendem a lingua de sinais a
partir de seus pais, mas por meio de historias. Assim,
a2 contagio de histdrias nas escolas por professores
surdos desempenha um papel essencial no desenvolvi-
mento da identidade da crianca surda.

Em se tratando das expressdes faclals emocionais,
De Vos, Van Der Kooij e Crasborn (2009] argumentam
que as sobrancelhas sao utilizadas como sinais de con-
versacao oral falada face a face. Na Lingua de Sinais dos
Paises Baixos [NGT), as sobrancelhas sdo tipicamente
franzidas nas guesties de contetdo, Por outro lado, o
posicionamente das sobrancelhas também estd asso-
ciado com a raiva e a surpresa na comunicacao em ge-
ral. Ao Investigarem o efeito da posicio das sobrance-
lhas, os autores constaram que as funcies linguisticas e
afetivas de sobrancelhas podem influenciar na compre-
ensio da expressao.

4- 05 tradutores automaticos de lingua de sinais

Lopez-Ludefia et al. (2010) discorrem sobre o
LSESpeak, um tradutor de lingua de sinais para lingua
verbal em espanhol. Esse sistema integra duas ferra-
mentas principais: a lingua de sinais transformada em
sistema de fala e a traducdo por meio de um Shart Mes-
sage Service [SM5), em um sistema de tradugio de voz,
Assim, uma pessoa sutrda realiza uma sequéncia de si-
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nais, um tradutor da lingua de sinais para a lingua oral
entra em acio, e, finalmente, um conversor para texto
gera o espanhol falado. E importante ressaltar que o
conversor permite a utilizagdo da marcagio e diferen-
ciagdo de género da voz, realgando o tipo de emocao e
a intensidade emocional da comunicagao, agregando-
-se, assim, a naturalidade da tonalidade emocional as
astruturas morfossintaticas.

Um software que propde o uso da animagao a partir
de movimentos reais por meio da detecrdo dos movi-
mentos por imagem captada com infravermelho é dis-
cutido por Asada, Yoshitomi e Hayashi (2008). Como
resultade, constatou-se que uma pessoa comn experién-
cia em lingua de sinais reconhecen a lingua de sinais
japonesa de 71 palavras expressas como animacio com
uma precisdo de 88,3% e trés pessoas com experién-
cla de uso de lingua de sinais também reconheceram a
animacgao que representava trés emocdes (neutro, feliz
£ com raiva) por meio da lingua de sinais com uma pre-
cisdo de 88,906,

0s efeitos da interpretaciio visual dos gestos em Lin-
gua de Sinais Indiana (I5L) por um robd sdo discutidos
por Shekhar, Akshat e Deepak (2012). A classificagdo,
o reconhecimento, a aprendizagem e o processo de in-
terpretacin sio realizados pela extracdo dos recursos
da ISL. Para tanto, duas técnicas estatisticas conhecidas
coma modelo de Markov oculto (HMM) e a téenica de re-
troprocessamento da rede neural de propagacao (FNN)
foram utilizadas a fim de alcangar a precisdo do reco-
nhecimentn, Os autores concluiram que o FNN fornece o
reconhecimento rapido e preciso e funciona como ferra-
menta promissora para o reconhecimento e a interpre-
tagdo da voz e de sua transformacdo em lingua de sinais.

0 saftware tailandés SignMT B sistema de tradugdo
automatica capaz de traduzir a lingua de sinais em texto
tailandés [ é apresentado per Ditcharoen, Naruedomkul
e Cercone (2010). O diferencial desse tradutor esti em
distinguir a sintaxe e a semantica da lingua de sinais tai-
landesa e a lingua oral desse lugar, a fim de garantir a
precisdo da traducdio. O SignMT fol projetado para ser
ndo apenas um tradutor automatico, mas também uma
ferramenta de aprendizagem da segunda lingua dos
surdos na Tailandia, o tailandés, 4 medida que fornece
o significado de cada palavra em texto e imagens, facili-
tando o entendimento por parte dos surdos. Ademais, a
informacio da gramatica e a ordem da frase sdo também
apresentadas. Com SignMT, alunos surdos sdo menos
dependentes do professor, t8m mais liberdade de expe-
rimentar o mundo com a propria lingua e melhorar seus
conhecimentos e suas habilidades de aprendizagem. No
estudo feito pelos autores, constatou-se precisdo ade-
quada das traducdes e satisfacio dos usudrios surdos em
relagdo a esse sgftware, no que concerne ao desenvolvi-
mento da autonomia e da expressao das emocdes.



Além dos tradutores, outros sistemas tém sido uti-
lizados para auxiliar surdos na lingua de sinais escrita,
Hoffmann-Dilloway (2011) discorre sobre o SignWri-
ting. Apesar de na historia da lingua de sinais, por ve-
zes, ter-se afirmado que essa lingua era dgrafa, ou seja,
ndo poderia ser escrita, desde a década de 1970, Valerie
Sutton, da Universidade de Copenhagen e seus precur-
sores, tém constatado que por meio do SignWriting é
possivel a expressio dos movimentos e do formato das
mios, bem como retratar os pontos de articulacio e
as marcas nio manuais, englobando assim, a expres-
s5a0 das emogoes. A autora encerra concluindo que o
SignWriting permite que seus usuarios articulem e co-
muniquem-se de forma satisfatdria, de tal maneira que
constitui-se em uma comunicacio completa, capaz de
exprimir, inclusive, elementos ndo manuais.

Aspectos gramaticais da lingua de sinais

Na perspectiva de Knapp e Corina (2010), as linguas
de sinais dos surdos sdo totalmente naturais e expressi-
vas, e por isso s3o consideradas linguas, e ndo linguagens,
com a diferenca em relacio a lingua oral que sao baseadas
em elementos visuais e produzidas manualmente.

Em termos gramaticais, o estudo de Sze (2010) inves-
tigou como as expressdes nominais funcionam na Lingua
de Sinais de Hong Kong [HIKSL). Pelo que se constatou, as
linguas de sinais pedem encontrar padrdes gramaticais
raramente encontrados em linguas verbais. Por exemplo,
em alguns casos, os pronomes aparecem duas vezes na
mesma frase: uma vez em sua posigio normal e outravez
na posicao sintdtica da frase. [ss0 ocorre porque um sinal
apontande a estrutura pronominal no final da frase pode
ajudar a garantir a atengao do destinatario para os temas
do discurso, de tal forma que garanta a proeminéncia vi-
sual por meio de indexaciio espacial.

INCLUSOES

Esta revisao de literatura precurou realizar um es-
tudo sobre a captagio das expressdes emocionais na
comunicagio de surdos por meio da lingua de sinais.
Embora ja se presumisse a importincia dos gestos e
das expressoes facials para a comunicagdo, ndo se sabia
como os autores vinham tratando tais questdes em ter-
mos empiricos, tampouco como vinham conseguindo
captar a emocionalidade nas tecnologias de traducio
de lingua oral em lingua de sinais.

A partir desta pesquisa, realizada na Base de Dados
da Capes, por meio da mineracio de artigos publicados
nos {iltimos seis anos, contatou-se que os autores con-
cordam que a lingua e a linpuagem (oral ou gestual) sdo
uma construcio social e que influenciam e sao influen-
ciadas pelos aspectos cognitivos e socials.

#

Os gestos e as expressOes facials emocionais, por
conseguinte, fornecem pistas importantes que auxiliam
na expressao e na comunicagio da mensagem, como € o
caso, por exemplo, da posigdo das sobrancelhas. No que
tange aos surdos sinalizados, a estrutura imagética da
sua primeira lingua faz com que o seu pensamento seja
estruturado também nesse formato, o que deve ser am-
plamente explorado pelos tradutores que pretendem
mediar a comunicacdo de e com surdos. A qualidade da
interpretacdo dos gestos e a gualidade das expressdes
faciais podem, ainda, ser potencializadas pelo forneci-
mento de informacdes adicionais aos sinais, como um
sinal semanticamente semelhante.

Em termos de tradutores automaticos, que utilizam
TIC, verifica-se que ha algumas iniciativas publicadas
nos Gltimos seis anos, em termos da mediagio da comu-
nicacdo de surdos. O LSESpeak, no contexto espanhol, &
um exemple, o qual utiliza-se de um conversor que cap-
ta a emocionalidade do gesto e o traduz por meio das
varias nuances de género e do tom da voz.

Na esteira dessas tecnologias, da India se apresen-
ta uma solucao em TIC importante para a traducao da
lingua verbal em lfngua de sinais, utilizando métodos
estatisticos de reconhecimento de voz e a técnica de re-
troprocessamento da rede neural de propagacio, utili-
zados para a tradugio.

Apesar da importincia desses achados no que diz
respeito ao entendimento das questdes apresentadas
no inicio do texto, confirmando nossa hipotese sobre
a importancia das expressies emocionais para se au-
mentar as possibilidades de compreensio dos discur-
sos traduzidos de lingua de sinais para lingua oral, nio
foram encontrados artigos em abundincia gue pudes-
sem esclarecer por completo como se poderia captar
a emocionalidade dos gestos dos surdos e realizar as
diferenciacdes necessirias nas expresses faciais dos
tradutores em TIC.

Noentanto, algumas pistas foram encontradas e mere-
cem ser destacadas. Ha que se pensar em complementos
semdnticos alocados junto ao humaneide tradutor gue
possam fornecer mais informagoes sobre o que se quer
transmitir; ha que se considerar as especificidades da
lingua de sinais de cada pafs, tendo em vista que a lin-
gua e alinguagem sdo contextualizadas; e, ainda, hi que
se utilizar modelos complexos de traducdo que consi-
gam tratar a complexidade da lingua de sinais,

Contudo, acredita-se que ainda hd muite que se
avancar em termos de pesquisas e sua divulgacdo em
periddicos cientificos internacionais sobre essa tema-
tica. O Rybend, talvez, seja uma das poucas Iniciativas
nacionals nesse sentido que podera elevar o pafs a um
lugar de ponta em se tratando das tecnologias assisti-
vas para a comunicacio dos surdos.
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RESUMO

Este artigo tem como chjetivo fazer um painel re-
flexiva acerca da producdo académica no que se refere
a formacio do professor de matematica para atuar na
educacio de surdos e toma por base a trajetdria e as ob-
servacdes de um professor com experiéncia no ensino
regular que, a partir 1994, passou a atuar em turmas de
alunos surdos. Esse professor mergulhou nesse univer-
so no ano da Conferéncia de Salamanca e participou de
estudos acerca principios, polticas e praticas na areada
educacio de surdos no momento em que o INES avalia-
va 05 pressupostos tedricos do ilinguismo, sto & wma
abordagem educativa que permite a crianca o acesso, 0
mais precocemente possivel, a duas linguas: a lingua de
sinais e a lingua oral. Vivenclou a promulgacio da LDB,
ou Lei n® 9.394 /96,

Palavras-chave: Educscan de surdos. Educacan m

matica. Producio académica.

ABSTRACT

This article aims to make a reflective panel on the
academic production regarding the formation of mathe-
matics teacher to act Deaf Education and is based on the
trajectory and the observations of a teacher with a re-
gular teaching experience, From 1994, he starts acting
classes for deaf students, immerses himselfin this univer-
se in the year of Salamanca Conference, participates in
studies concerning the principles, policies ond practices
in the area of Deaf Education at the time INES was evalu-
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ating the theoretical assumptions of Bilingualism. This is
an educational approach that allows access to the child,
as early as possible, to the two languages, sign language
and spoken language. Experiences the promulgation of
the Law 9.394/96 or LDE.

Keywords: Deaf Education. Mathermatics education

Acadenuc production

REFLEXOES INICIAIS

Este texto toma por base a trajetoria de um pro-
fissional bacharel em matemética, que, por ser licen-
ciado, faz concurso piblico para uma Escola Técnica
Federal, porém vai atuar em uma escola para alunos
surdos, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES]. Ali ele depara com uma realidade nio viven-
ciada, pois até entdo sua vida acad&mica se resumia na
graduacio e nas disciplinas cursadas no mestrado em
matematica na Universidade Federal Fluminense. Che-
gando ao INES no ano em que ocorreu a Conferéncia
de Salamanca, participou de estudos acerca de prin-
cipios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais, Quando caminhou em husca da
compreensio do universo da educacio especial, viven-
ciou a promulgacdo da LDB ou Lei n® 9.394./96, que es-
tabelece as bases e as diretrizes da educacio nacional.
Ao discorrer sobre Educacio Especial, ou seja, sobre
os alunos com necessidades educativas especiais, o
texto alerta que essa modalidade de educacio escolar
deve ser oferecida preferencialmente na rede regular



de ensino. Esse mesmo professor passou entfio a ver
a necessidade de dar lugar ao Educador Matemdtico
de forma a rever a propria pritica, pois percebeu que
a educacao de pessoas com necessidades educativas
especiais, em particular o surde, é um tema que Lem
chamado a atencio de muitos pesquisadores no Brasil
e no exterior e tem mostrado que “um ndmero signi-
ficativo de pessoas surdas que passaram por varios
anos de escolarizacdo apresenta competéncia para as-
pectos académicos muito aquém do desempenho do
aluno ouvinte” [(LACERDA, 2006, p. 164). Assim, ele
passou se preocupar com a formagio do professor de
matematica para atuar na educacdo de surdos.

Norteado pelo projeto pelitico pedagégico do
INES, comecou a atuar efetivamente como professor
de matemdtica em turmas do ensino fundamental
(6% ao 92 ano) e médio. Ocupou as funcdes de Coor-
denador Pedagogico, Coordenador de Administracio
Escolar e Professor Orlentador de matematica no Co-
légio de Aplicacdo do Instituto Nacional de Educagio
de Surdes. E em uma rotina de trabalho gue possibili-
tou sua participacdo como palestrante e ministrante
de cursos de capacitagao para professores do ensino
regular, levando a cabo os principios de Salamanca
(1994): "Assegurar que a educagio especial faga parte
de todas as discussoes entre agueles que lidem com o
processo educative e ndo apenas entre os que atuam
com portadores de necessidades”.

Outro fato marcante nessa trajetdria foi a insercio
de um aluno surdo em turma de graduacio em Cién-
cia da Computagdo. Durante as aulas, se péde perce-
ber que niio havia interagao dos alunos puvintes com
o surdo. Até entio a universidade ndo havia pensado
nessa possibilidade, por isso ndo estava em seus pla-
nos a hipdtese de contratacdo de intérpretes de Li-
bras, ji que aguele era o primeiro surdo a ingressar
em curso daguela area,

De forma a minimizar as dificuldades ora apresen-
tadas ficou acordado entre professor e aluno que o con-
tefidn seria explicado primeiro aos alunos ouvintes, e
logo apés ao surdo utilizando a Libras. A experiéncia
foi desgastante, pois o aluno surdo, mesmo tendo tra-
tamento diferenciado, era avaliado com os mesmos
instrumentos gue os demais, isto &, uma prova escrita
em lingua portuguesa sem fazer qualquer relagio com
o gue vivenciou durante as aulas. Os resultados nio
surtiram os efeitos decejados, e de acordo com as afir-
macaes contidas nas ohservacdes de especialistas em
educacao de surdos, o aluno acabou desestimulado. O
que segundn Abrantes:

A visdo interpretativa da avaliacao leva-nos a ado-
tar uma abordagem gue considera a avaliacio comao
parte integrante do processo de aprendizagem.

Contudo, convém deixar claro que o ohjetivo & a
aprendizagem e nfo a avaliagio. No contexto da sala
de aula, isto significa que as tarefas de avaliacdo ndo
sdo nem o objetivo nem o fim de um processo. Uma
outra implicagio deste pressuposto é que arelevan-

¢ia das situages de aprendizagem nao depende das
possibilidades de avaliagio imediata (1997, p. 15].

A partir dessas consideracbes, pode-se reavaliar
os procedimentos adotados e partir em busca de so-
lugfes. O primeiro ponto foi informar & coordenagio
que um surdo havia ingressado na universidade. Nes-
se sentido, trabalhamos em parceria, professor e alu-
no, para que ele pudesse ter um intérprete de Libras
em todas as aulas.

Fol importante naquele momento esclarecer aos
professores sobre as dificuldades que esse surdo en-
frentaria em um ambiente escolar ouvinte, pois o aluno
se comunicava basicamente em lingua de sinais. Escla-
reco gque nesse empenho nao foram levados em conta
aspectos de cunho assistencialista, e sim minha vivén-
cia na educacio de surdos.

No semestre seguinte, ja com a presenca de uma
intérprete em sala de aula, foram estabelecido acordos
entre professor e alunos. Entre eles, informar aos de-
mais alunos que na turma havia um alune surdo. Nesse
contexto, explicar caracteristicas inerentes a esse su-
jeito. Foi estabelecido que o aluno surdo participaria
das verificagfes que foram propostas para a turma, de
modo gue fosse possivel avaliar seu desempenho em
Lingua Portuguesa escrita. Durante o semestre seriam
(e foram) realizados encontros individuais de modo
que, ao final desse periodo, o aluno apresentasse um
trabalho acerca de wm topico ensinado. A disciplina era
Estatistica Basica e o topico escolhido foi Estatistica
Descritiva. Ao final do curse, uma banca examinadora
fol formada por um professor regente, ou seja, um in-
térprete de lingua de sinais, e um professor convidado,
Dessa maneira, o surdo pode ser avaliado em sua lingua
natural, ¢ se pode constatar nessa experiéncia que

a criagdo de um sistema de avaliagdo satisfatorio
ndo fol imediata, mas, de um modo geral, a avalia-
cap terd deixado de constituir um motivo de espe-
ciais preocupacdes a partir do momento em que
0% alutios comecaram a compreender o sistema e
o5 professores a adquirir confianga na sua gestio
(ABRANTES, 1997, p. 22].

Esse contexto veio a contribuir com o trabalho de-
senvolvide no Programa de Pés-graduacio em Ensino
de Ciéncias e Matematica do CEFET-R]: uma pesquisa
fundamentada nos pardmetros gue norteiam a educa-
¢do de surdos e a minha pratica pedagogica, as vivéncias
de um pedagogo surdo, a fala de um grupo de professo-
res de matemadtica da educagdo basica e a experiéncia
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vivida com um aluno surdo de curso superior em uma
universidade particular. No desenvolvimento e elabora-
cao da dissertacan, fer-se necessario realizar uma revi-
sdo bibliografica, tomando por hase autores e pesqui-
sadores que atuam na educagao matematica. Para esse
fim, foi coletada uma amostra significativa, contendo
um minimo de dez livros e uma coletidnea artigos fun-
damentados em dissertacdes e teses de programas de
pos-graduagdo em educacio matemadtica, langados no
periuda de 2006 a 2008, cujos temas versavam sobre
formacdo de prefessores de matematica, pesquisas em
educagio matematica, filosofia da educacao matemati-
ca, investigacdes em salas de aulas, entre outros,

MNessa revisdo, se pdde perceber que o cotidiano das
escolas consideradas regulares estava presente nos li-
vros e artigos consultados, porém nenhum deles fazia
alusdo 4 inclusio de alunos com necessidades educati-
vas especiais, Pode-se concluir que, depois de dez anos
da Lei de Diretrizes e Bases, naquele momento ainda
persistia a ideia de gue a educacio de surdos, assim
como a educaciio de pessoas com necessidades educa-
tivas especiais, ainda faz parte de programas de pos-
-graduacaoe em LEducacdo, Linguistica Aplicada, Psicolo-
gia, Fonoaudiologia e outros voltados para pessoa com
deficiéncia. A descricao motivou a elaboracio de uma
proposta de formacao para o professor de matematica
da rede regular a fim de atuar na educacio de surdos
caonforme as diretrizes da LDB.

Inclusio sf Ag¢do ou eleito de incluir Estado de
uma coisa incluida. Mat. Propriedade de um con-
junto A cujos elementos fazem parte de um con-
junto B (Diz-se que A estd incluso em B) (HOUAISS,
2000 p. 857).

Se considerarmos o ponto de vista da palavra inclu-
sdo quando aplicada em matematica, isto &, na lingua-
gem dos conjuntos, pode-se dizer que o problema da
inclusdo escolar do aluno surdo nao reside apenas no
como fazer e sim na identificacdo das caracteristicas
ou propriedades comuns do conjunto dos elementos
surdos, de modo que ele possa ser incluido no conjun-
to dos elementos ouvintes. Para esse fim, faz-se urgen-
te colocar em a¢do os meios pelos quais essa inclusdo
escolar do surdo ocorra verdadeiramente, ou seja, se
concretize. Por isso, € necessario gerar uma reforma
estrutural e organizacional em nossas escolas regula-
res e especiais. [sto &, uma escola capaz de oferecer ao
surdo, assim como a outros alunos com necessidades
educativas especiais, condigfies de aprendizagem na
convivéncia com as diferencas.
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A identificaciio de caracteristicas que possibilitem a
inclusdo desses sujeitos foi o foco da pesquisa realiza-
da por Spenassato e Giareta, com professores de mate-
matica de uma escola estadual, cujas conclusdes foram
apresentadas no X Encontro Gatcho de Educacdo Mate-
mética, realizado em junho de 2009:

Quanto a forma de organizagdo da pratica pedagogi-
ca para possibilitar a inclusio de estadantes surdos
nas aulas de matematica, os professores afirmam
que nio modificam suas priticas pedagdgicas nas
turmas de surdos e ouvintes e que se sentem des-
preparados em relagdo a que tipo de metodologia
utilizar, pois a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais ainda & novidade (SPEMNASSA-
TO, GIARETTA, 2009].

Assim como se pode constatar na literatura sobre
esse assunto, nessa pesquisa, os professores de mate-
matica ndo sdo contririos a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais, mas a forma como
essa politica estd sendo implantada. A pesquisa revelou
ainda que:

Dos professores de matemidtica que possuem alunos
surdos em turmas regulares na EENAV, consultados
na pesquisa, todos afirmam nao ter conhecimento e
nao se comunicam através da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. (uando questionados sobre o sen-
timentn e respeito da presenca da intérprete e do
aluno surdo em suas aulas de matemdtica, respon-
deram que se sertem mais SegUros com a presenga
da intérprete para transmissdo do conhecimento
para os alunos surdos e preocupadoes em saber se
ele realmente aprende os conceitos hisicos (SPE-
NASSATO, GIARETTA, 2009).

Por esse motivo, o texto apresenta algumas preocu-
pacies das pesquisadoras, como o desconhecimento de
metodologias e estratégias para atuarem como profes-
sores de matemitica em turmas de alunos surdos.

0 pensamento das autoras de que a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais em ambiente es-
colar é uma novidade nos remeteu a realizagio de uma
revisio bibliogrifica, tomando por base autores e pes-
quisadores que atuam na educagio matematica. Nesse
levantamento foram coletados dez exemplares, cujos
temas versavam sobre formacio de professores de
matemaitica, pesquisas em educacio matematica, filo-
sofia da educacio matematica, investigagfes em salas
de aulas, entre outros. Nessa revisio, pde-se perce-
ber que o cotidiano das escolas regulares estava pre-
sente em boa parte dos livros e artigos consultados,



TABELA 3.1 PRODUCAO ACADEMICA NO PERIODO DE 1987-2008

Assunto Mestrado Doutorado
Formagdo de professores B8YT 1930
Inclusdo Escolar 1465 268
Formagdo de Professores e Inclusdo escolar 369 85
Surdez 348 105
Educagio de Surdos 264 62
Farmacao de Professores e Educagao de Surdos 42 10
Formagdo de Professores de Matemdtica e Surdez a9 3
Formacéo de Professores de Matematica e Educacéo de Surdos 5 0
Inclusido Escolar do Surdo 1 0

Fonte: Banco de Teses - Capes —3/9/2009.

porém nenhum deles fazia alusdo a inclusao de alunos
com necessidades educativas especiais. Acrescenta-se
ainda que boa parte dos livros consultados foram fun-
damentados em pesquisas recentes na area de educa-
rao matematica, assim como eram fruto de recortes de
pesquisas académicas de mestrado e doutorado.

Percebe-se que o resultado obtido nessa revisio
bibliografica ndo trouxe contribuigdes para este tra-
balho, mas o carater investigativo perpassado no texto
de Spenassato e Giareta, onde afirmam: "Ha muito que
se fazer para que realmente essa inclusido aconteca,
pois & um processo lento e precisa ser visto como um
processo social que envolve todos que se preocupam
em educar”. Remeteu-nos a comparar o que tem sido
publicado e a producdo académica nos cursos de mes-
trado e doutorado.

Essa revisdo de bibliografia ndo apresentou con-
tribuiches positivas para o desenvolvimentn dessa
pesquisa, pois pode se observar que pesquisas vol-
tadas para a inclusdo escolar ainda ndo s3o enfatiza-
das como deviam nas publicag@es de pesquisadores
e autores da educagdo matematica, e continuam res-
tritas aqueles que atuam unicamente na educacdo
especial. Recorreu-se, entdo, ao Banco de Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), de modo a verificar se o tema tem
sido objeto de estudo em programas de mestrado e
doutorado. E o resultado das dltimas décadas é mos-
trado na tabela 3.1. Pode-se perceber que a producio
académica com enfoque especifico na inclusio escolar
ainda é muite baixa em relagido aos temas gerais. Ha

uma defasagem entre o nimero de trabalhos volta-
dos para a formagio do professor de modo geral e a
formacdo do professor de matemadtica no contexto da
educagao do surdo.

Dentre as cinco dissertacbes de mestrado que figu-
ram no banco de teses para o tema formagdo de pro-
fessores de matematica e educagio de surdos, apenas
duas apresentam resumos completos, Uma oriunda do
programa de pos-graduacdo em Educacic da PUC-RS,
datada de 1996, que teve como objetivo compreender
e analisar como as professoras de criancas surdas de
pré-escola e séries iniciais percebem o trabalho com
oficinas pedagdgicas em matematica para resolucio de
prohlemas. A outra, do programa de pas-graduacio em
Educagdo Especial da Universidade Federal de 5o Car-
los, teve como objetivo avaliar o processo de inclusio e
formacio do professor e sua expectativa quanto ao de-
sempenho do aluno surdo.

A Declaragao de Salamanca de 1994, fruto da Con-
feréncia Mundial sobre Necessidades Educativas Es-
pecials: Acesso e Qualidade, no capitulo que trata das
diretrizes de agio no planoc nacional, diz: "A difusio de
exemplos de praticas bem-sucedidas pode contribuir
para melhorar o ensino-aprendizagem. E muito valio-
sa tambeém a informacio sobre pesquisas pertinentes.”
Mas o levantamento bibliogréfico e a consulta 4 base de
dados da Capes mostram que ainda persiste no meio
académico a ideia de que a educagio especial & um
caso 4 parte, quando as propostas das conferéncias de
Jontiem e Salamanca intuem que essa discussao deva
perpassar o meio educacional e académico como um

Espag¢o, Rio de Janeiro, n.40, jul./dez 2013

31



-

todo. Da participacio em encontros, semindrios e con-
gressos de educacdo matematica e educaco de surdos,
percebe-se que ainda resiste nesses ambientes a ideia
de grupos de trabalhos isolados.

As orientag@es para a formacio do pessoal docen-
te também é uma das preocupagdes das diretrizes da
Declaragio de Salamanca, e estio descritas nos itens
40-48, que versam sobre programas de formacao ini-
cial; contratacdo de professores capacitados; pessoal
de educagfio portador de deficiéneia; preparacio de
manuais e organizacdo de semindrios para todo o pes-
soal da comunidade escolar; ensino a distdncia e outras
técnicas de autoaprendizagem; capacitacio de profes-
sores especializados; capacitacaoe pedagogica especiali-
zada em necessidades especiais; e participacdo de uni-
versidades, Nesse contexto, o item 44 nos diz:

Seja prioritdrlo preparar manuais e organizar se-
minarios para experientes administradores, super-
visores, diretores e professores locais, com o obje-
tivo de doti-los da capacidade de assumir funcies
diretivas nesse dmbito e prestar apeio e capacitar
pessoal docente com menos experiéncia,

Acredito que a formagdo continuada e o apoio ao
professor da escola regular s3o fatores essenclals na
implementagio de uma escola inclusiva e favorecerao o
bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.
E que, enquanto houver indefinicdo de uma politica re-
lacionada a formagdo de professores para o trabalho
com as diferencas, nao nos aproximaremos de uma si-
tuacdo ideal,

CONSIDER ACOES FINAIS SOBRE A
PRODUCAO ACADEMICA - 2013

As dificuldades citadas anteriormente serviram de
base para a continuidade da investigacio e assim como
descreve a Declaracio de Salamanca promove a educa-
¢ao de pessoas com necessidades educativas especiais.
Nessa busca, pode-se constatar que ja existe um pro-
grama de pés-graduacio strictu sensu que desde 2011
inclui a linha de pesquisa matematica e a inclusdo:

Aforga motriz destalinhade pesquisa & a busca de
caminhos para a promogio de uma cultura educa-
cional que respeite a diversidade de aprendizes
presente no contexto escolar As [nvestigacfes
focam questhes tedricas, metodeldgicas, pedagd-
gicas e cognitivas gque oferecam apoio as praticas
matematicas de aprendizes com necessidades
educacionais especiais. A consciéncia de uma so-
ciedade inclusiva tem conduzido os estudos por
uma via de mao dupla, Por um lado, visa-se con-
tribuir com a estruturacdo de uma didatica para o

Espaco. Rio de Janeiro, n.40, jul.fdez, 2013

ensino de matemdtica que favoreca uma compre-
ensdo profunda dos processos de aprendizagem;
por outro, procura-se oferecer, aos professores
de matematica ferramentas didatico-pedagégicas
para acolher, em suas salas de aulas, todoes os alu-
nos (www.uniban.br).

Segundo o Guia de Mestres e Doutores da Educa-
rdo Plblica Fundamental da Cidade do Rio de Janei-
ro (2007}, publicado pelo Centro de Referfncia da
Educagdo Piblica da Cidade do Rio de |aneiro, em
sua apresentacdo, se 12 que promover a circulacio de
informagoes e 0 acesso a qualificacao deve ser uma
meta de todos nos, Apresenta também uma amaostra
de 153 trabalhos, porém ndo hé registros de disser-
tagies ou teses que referencie a educagdo matemati-
ca e nem educacdo de surdos ou outra forma de edu-
cacdo especial.

Zeyetiké € uma publicacdo do Circulo de Estudo e
Memoéria e Pesquisa em Educagao Matemadtica da Fa-
culdade de Educagio da UNICAMP, que apresenta ar-
tigos de Melo (2005, p. 143-175) em relacdo a teses e
dissertagdes de mestrado e doutorado em Educacio
produzidos no Brasil no ano de 2004 e antes de 2004,
Mas ndo faz referéncia a educacdo de surdos ou ou-
tra forma de educacio especial. Melo retorna ao tema
em 2009 em pesquisas académicas constituidas nas
interlocugdes de um grupo de estudos sobre a forma-
cdo dos professores que ensinam matematica, mas
ndo apresenta mudanga em relagéo ao levantamento
feito em 2005,

Nessas observacbes também foi levado em conta
o numero trabalhos do dltimo Seminario Nacional de
Historias ¢ Investigagies de/em Aulas de Matematica.
Foi observado que das dezenove oficinas propostas
apenas duas faziam referéncia a educacio inclusiva e
foram desenvolvidas para o trabalho com cegos. Das
105 comunicagies apresentadas, dez faziam referén-
cia a educacdo matematica inclusiva, dentre elas duas
eram baseadas em trabalho com surdos.

pp———
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E importante ressaltar que muitos trabalhos aca-
démicos estae em fase de conclusio. Muitos daqueles
concluides entre 2010 e 2012 ainda néo foram catalo-
gados. As monaografias de final de cursos de graduacio
e pos-graduacin lato sensu e os projetos pedagdgicos
nao fazem parte dessas estatisticas. Mas, em termos de
registro, se pode considerar como pioneiro o programa
de Pds-graduacio em Educacdo Matemdtica da UUINESP
& Rio Claro, onde, em 1993 foi defendida 2 dissertagao
Uma proposta alternativa para pré-alfabetizacio mate-
mdiica de criangas portadoras de deficiéncia auditiva,
por Jesé Carlos Gomes de Oliveira,
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RESUMOD

Este artigo foi construide segundo as consideragoes
levantadas na monografia do curso de especializacao
em educacdo especial na drea de surdez. Buscou-se nes-
ta pesquisa abordar a problematica envolvendo o aluno
surdo e seu processo de aprendizado escolar, enfati-
zando, principalmente, a forma de aquisicao da escrita
numeérica. Para tanto, as discussies tratam desde um
breve histdrico conceitual sobre a educacio do surdo
e aspectos da histéria da matematica/educagio mate-
madtica, passando em seguida para uma analise mais
especifica envolvendo as dificuldades gue implicam
consequéncias desgastantes para esses alunos apreen-
derem a matemadtica, Para tanto, foram entrevistados
alunos de diferentes niveis de ensino, sendo as entre-
vistas objeto de andlise de forma qualitativa e 3 luz dos
fundamentos da 4rea.

Palavras-chave: Surdey uagem de sinais. Bilin-

RESUMEN

Este articulo fue construida por las consideraciones
planteadas en la monografia del curso de especializaci-
on en educacién especial: Area de la sordera, este estudio
trata de abordar los problemas que afectan a los estu-

diantes sordos en su proceso de aprendizafe en la escuela,
haciendo hincapié principalmente a la adguisicidn de la
escritura numérica. Por lo tanto, los debates tratan desde
una breve historia sobre la ensefionza conceptual de los
sordos y Ins aspectos de lo historia de las matemdticas
J educacion matemdtica, tenfendo en cuento un andlisis
mds especifico de la participacion de las dificultades que
implican consecuencias para estos estudiantes « enten-
der lns matemdticas. Para elln, se entrevistd a los esty-
dignies de los diferentes niveles de la educacién, y estas
entrevistas ohjeto de andlisis de forma cualitativa y i luz
de las fundaciones educativas.

Palabras clave: Matemdticas. Nimero, Sordos

INTRODUCAQ

Atualmente a educagiio especial e, principalmente,
a educacio de surdos tem estado em evidéncia; nunca
houve tanta preocupacao com a educacio dessas crian-
¢as, entretanto anos e anos de exclusao e de um atendi-
mento embasado na medicina nfo se consegue mudar
num piscar de olhos,

& uma mentalidade dominante no modo de ver es-
sas pessoas, focada em receios e pensamentos de pie-
dade. O surdo, nesse contexto, ¢ visto como uma pessoa
de capacidades menores perante os outros, porém hoje
& sabida a falta de veracidade dessa afirmativa,
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Quanto a educagdo surgem diversas propostas
relacionando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
¢ a lingua portuguesa, esquecendo, muitas vezes, o
papel emancipador e critico que pode ser oferecido
pela matematica.

Destarte, este trabalho vem mostrar a importéan-
cia dessa disciplina na vida da crianga surda, como
o e na vida da crianga ouvinte. Foi percebido que os
alunos surdos possuem dificuldades em relagio a es-
crita numeérica, ¢ este trabalho vem ae encontro dis-
so, promovendo consideragfes que sao pertinentes
ao ensino da matematica,

0 trabalho foi realizado por meio de entrevistas com
surdos em diferentes fases do ensino, refletindo sobre a
sua escrita numeérica. Em seguida, foi feita uma analise
qualitativa dessas entrevistas, evidenciande dificulda-
des semelhantes em todos os niveis. Considerando os
pontos relatados, o trabalho foi estruturado pela se-
guinte indagacio: Qual é a relagio do surdo, nos mais
diversos niveis de ensino, com a escrita numérica?

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE
SURDOS

Constru¢ao no mundo ocidental

Ao estudar a educagdo de surdos é imprescindivel
situa-la como uma construcao histérica, com seus en-
foques sociais, politicos e educacionais; sendo assim,
observa-se que o que temos construido hoje € resultado
da reflexfio e estruturagio do pensamento da sociedade
sohre o assunto.

Até o século XVIII, o surdo era visto como um ser en-
volto de misticismo, ndo pertencente a sociedade, que
dele, pela falta de se entender e compreender as parti-
cularidades, se fazia objeto de temor. Segundo Mazzota
(1982, p. 3):

Por outro lado, observa-se que um consenso social
pessimista, fundamentado essencialmente na ideia
de que a condigdo de “incapacitado”, “deficiente”,
“invilido” € uma condicio imutdve], levou & comple-
ta omissao da sociedade em relagdo & organizacao
de servigos para atender as necessidades individu-
ais especificas dessa populagdo (2005, p. 16).

Eis que surge na Europa, precisamente na Franca em
1620, o primeiro trabalho na drea, escrito por |ean-Paul
Bonet, denominado Redagdo das Letras e a Arte de En-
sinar os Mudos a Falar. Focando na educagao de surdos,
o abade Charles M. UEppée foi o fundador do primeiro
instituto para surdos-mudos no ano de 1770, em Paris,
inventando o métode dos sinais, constituindo-se como
um dos importantes nomes dessa histéria.
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Na mesma época, surgiu na Inglaterra e na Alema-
nha, conduzidos pela obra de LEppée, respectivamen-
te, Thomas Braidwood e Samuel Heinecke, que criam
institutos para surdos-mudos em seus pafses. Heinecke
criou, em oposicio ao método de L'Eppée, o método
oral hoje conhecido como leitura labial.

No comego do século XVIII surgiu a dicotomia entre
duas vertentes no ensino do surdo: oralistas versus ges-
tualistas. O primeiro grupo seguia a ideia que o surdo
devia se reabilitar, impondo-lhe a fala; o surdo ndo de-
veria se comportar como tal, reprimindo-se. A segunda
via a possibilidade de comunicagao do surdo sem o uso
da fala, dando-lhe a oportunidade de conhecimento da
cultura. Ainda hoje encontramos resquicios da dualida-
de na vertente de ensino,

Nesse contexto de desavencas, em Paris, no ano de
1887, acontece 0 1 Congresso Internacional sobre a
Instrugdo de Surdos, no gual os surdos conquistaram
o direito de assinar documentos, e inicia-se o debate
sobre oralismo ou gestualismo. Em 1880, acontece o [
Congresso Internacional, em Mildo, onde se opta pelo
método oralista, dando forca de lei a ele, acreditando
que gestos e sinais desviassem o surdo do aprendizado
dalingua oral A partir de entdo, Europa e América Lati-
na passam a ter o oralismo como fundamento de ensino
aos surdos,

0 linico que se opds firmemente ao oralismo no
Congresso fol Gallaudet, que desenvolvia nos Estados
Unidos um trabalho com o método de L'Epée. Entre-
tanto, a opcdo educacional preponderante foi mesmo o
oralismo, tornando como pratica nao aceitavel o "ges-
tualismo”, Por essa razdo, o Il Congresso Internacional ¢
visto como marco na historia da educagio de surdos no
mundo, uma vez que condenou a comunicagio gestual,

Na década de 1960, ja havia um descontentamen-
to com a falta de eficicia do oralismo. Eis que surgem
as pesquisas realizadas por Willian Stokoe sobre a
fundamentac3o linguistica da, até entdo, "linguagem”
dos surdos. Stokoe percebeu as semelhancas quanto
a estrutura entre as linguas orais e a lingua de sinais
norte-americana (ASL). Com esse trabalho, e os poste-
riores influenciados por Stokoe, provou-se que a lin-
gua de sinais constituia-se, realmente, em lingua e nao
apenas em uma linguagem. Com a ineficicia do oralis-
mo e as pesquisas linguisticas cresceu a tendéncia, na
década de 1970, da chamada comunicagio total, que
se define como:

A pritica de usar sinais, leitura orofacial, amplifica-
¢do e alfabeto digital para fornecer inputs linguis-
ticos para estudantes surdos, ao passo que eles
podem expressar-se nas modalidades preferidas
(STEWART, 1993, p. 118).



Na comunicacido total, embora com muito do ora-
lismo, o surdo pide ter contato com a lingua de sinais,
evidenciando que sua utilizacdo pela comunidade sur-
da era muito mais perseverante, Chegou-se entio ao
modelo de educacio bilingue, tendo como objetivo gue
a crianga surda tenha um desenvolvimento cognitivo-
-linguistico equivalente 4 crianca ouvinte, e que a lingua
de sinais € a lingua natural do surdo.

CONSTRUCAO NA HISTORIA DO BRASIL

J4 no Brasll, D, Pedro II fundou o Imperial Instituto
para Surdos-Mudoes, no Rio de Janeiro, pela Lei n? 839
de 26 de setembro de 1857. Tal fundacio deu-se pela
contribuicio e luta de Ernesto Hilet, professor francés,
que, ao chegar ao Brasil, em 1855, apresentou a ideia do
instituto a D, Pedro 11, lecionanda no Colégio Vassimont,
o qual viria a ocupar o prédio inteiro em 1856, origi-
nando o instituto tio almejado,

Cem anos apds, em 6 de julho de 1957, o lmperial
Instituto passa denominar-se INES (Instituto Nacional
de Educacio de Surdos) pela Lei n” 3.198, onde era ofe-
recida uma educacdo literdria e profissionalizante, para
meninos “surdos-mudos” de 7 a 14 anos, com base em
oficinas de sapataria, encadernacio e douracio.

Em 1929 surgiu o Instituto Santa Terezinha, em
Campinas, 530 Paulo, tendo como professoras especia-
lizadas quatro freiras, duas brasileiras (Irmés Suzana
Maria e Madalena da Cruz) e duas francesas (lrméas
Saint Jean e Luiza dos Anjos), sendo transferido paraa
cidade de 530 Paulo, em 1933,

Ma cidade de 530 Paulo, em 13 de outubro de 1952,
fol instalado o 1 Nicleo Educacional para Criangas Sur-
das, a atual Escola Municipal de Educacio Infantil e 12
Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller, fomen-
tando, em 1988, a criacdo de mais guatro escolas desse
tipo na rede municipal de Sdo Paulo,

Na cidade de Sdo Paulo também foi fundado o Insti-
tuto Educactonal S0 Paulo, em 18 de outubro de 1954,
Os primeiros professores do instituto ndo eram especia-
lizados, recebendo apenas em 1958 o registro de escola
especializada no ensino de surdes-mudos, Atualmente,
o Instituto faz parte da Dedirc - Divisae de Educacio e
Reabilitacio dos Distiirbios de Comunicacdo,

Apos a década de 1950 o governo assumiu sua res-
ponsabilidade pelo atendimento educacional aos alu-
nos de educacio especial, formulando campanhas.

A primeira a ser instituida [oi a Campanha para a
Educacdn do Surdo Brasileiro - C.E.S.E - pelo Decre-
to Federal n® 42.728, de 3 de dezembro de 1957, As
instrugdes para sua organizagio e execugdo foram

objeto da Portaria Ministerial n2 114, de 21 de mar-
¢o de 1958, publicada no Dirlo Oficial da Unido de
23 de marqo de 1958 (MAZZOTA, 2005, p. 49).

Com o Decreto n° 34.380, de 29 de dezembro de
1958, criou-se o Servigo de Educacio de Surdos-Mudos
com o objetivo de prestar assisténcia educacional a to-
dos os deficientes de audig#o e fala, do nivel pré-prima-
rio e primdrio, exigindo-se habilitagio na especialidade
para que os professores lecionem nas classes especiais.

A lingua dos sinais tornou a aparecer junto com a
oral, na década de 1960, na comunicagido total e, mais
tarde, no bilinguismo. Na década de 1970, com as ideias
de Ivete Vasconcelos, da Universidade Gallaudet, forta-
leceu-se a filosofia da comunicacdo total e, na década
1980, pelo pensamento de Lucinda Ferreira Brito sobre
a Lingua Brasileira de Sinais, e de Euldlia Fernandes,
sobre a educacdo dos surdos, o bilinguisme passou a
ser divulgado, Atualmente, essas duas correntes, jun-
tamente com o oralismo, permeiam, paralelamente, o
campo educacional brasileiro.

A QUESTAO DA MATE i':-i."‘-'i'ﬁi:.“L_.“H-',H!if'r‘td}ﬁ:‘aii‘
MATEMATICA COMO NECESSIDADE
HUMANA

A matemdtica tem coma primeiros indicios nas civi-
liza¢Ges egipcias e babildnicas. Ja em 2000 a.C,, usava-se
a disciplina para resolver problemas do cotidiano, como,
por exemplo, do comércio, cdlculos de impostos, cons-
trugdes arquitetOnicas e medidas de terras. Um dos fatos
mais famosos em Historia da Matemdtica refere-se as
cheias do rio Nilo, que levaram a necessidade de constru-
cao de calculos e nogdes geométricas para que as demar-
cagies das terras apos as cheias fossem reformuladas.

MNa Grécia, embora houvesse també&m uma matemati-
ca utilitaria e empirica, enfatizava-se fundamentalmente
a organizacdo formal dessas produgdes. Assim, a disci-
plina substitufa solugdes particulares por meio de gene-
ralizagiies e experimentacdes por um método dedutivo,
ganhando o status de simbologia. Os elementos de Eu-
clides (300 anos a.C.) foram o registro mais importante
da época, organizando em 13 capitulos grande parte da
matematica até entdo conhecida (BOYER, 1996),

O status de nobreza, o rigor, a exatiddo e a formall-
zacdo da matematica tém raizes ji nessa época, Boyer
comenta que

evidentemente Euclides nio dava énfase aos aspec-
tos praticos do assunto, pois hd uma histdria em que
um estudante pergunta & Buclides, para que serviria
o estudo da geometria g, sem dar resposta, pede an
seul escravo que dé trés moedas ao estudante, pois
ele precisa ter lucro com o que aprende (1996, p.69).
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Outra histdria, também em Boyer, diz que Ptolo-
meu uma vez perguntou a Euclides se havia um cami-
nho mais curto para a geometria do que o estudo de
()5 elementos, e Euclides respondeu que nio havia es-
trada real para a geometria. Fato ou mito, essas histé-
rias mostram que, ha milénios, a matematica carrega
em sua bagagem as dividas do aprendiz sobre a rele-
vancia do que é ensinado e o status de conhecimento
dificil, penoso, de uma ciéncia acessivel somente aos
mais iluminados,

Isaac Asimov (BOYER, 1996, p. 6], a0 se expressar
sobre a matemitica, comenta que essa ciéncia "é um
aspecto lnico do pensamento humano [..] e sua his-
toria difere na esséncia de todas as outras histdrias”
Ele comenta fatos que marcaram a ciéncia, como, por
exemplo, 0 erro de Aristoteles sobre a queda dos cor-
pos, o qual foi corrigido por Galileu; o fato de Galeno,
um grande medico da antiguidade, nao ter tido per-
missdo para estudar cadaveres humanos e estava er-
rado em suas concluséies anatémicas e fisioldgicas; e
a questao sobre a obra maxima de Newton sobre as
leis do movimento e a teoria gravitacional terem sido
modificadas por Einstein.

Portanto, o conhecimento cientifico & marcado por
correcan e/ou extensdn. Esses fatos evidenciam a pe-
culiaridade da matemdtica. Sobre isso, Asimov ressalta
gque na matematica ndo ha correcao significativa, sd ex-
tensdo. Uma vez que os gregos desenvolveram o méto-
do dedutivo, o que fizeram estava correto, correto para
todo o sempre.

Mas, apesar das certezas que a matematica pode
proporcionar, o ensino desse conhecimento como dis-
ciplina escolar é dificil. 0 aluno, como aprendiz, erra;
demora para compreender conceilos; preccupa-se com
o rigor e a exatlddo dos clleulos; sabe que gualguer
deslize pode representar um erro e perda de nota.

Contudo, quais s3o as marcas do ensino da matema-
tica em nossas escolas? Até o Inicio do século XX, a ma-
tematica era dividida em aritmética, dlgebra e geome-
tria, todas ensinadas separadamente. No Brasil, existia
ainda a cdtedra de trigonometria, conforme Miranda
(2003). Apos esse periodo, houve um movimento in-
ternacional em favor da unificacdo das matematicas em
uma tnica disciplina chamada apenas de matematica.

Mo Brasil, a fusdo das disciplinas escolares sofreu
influéncia direta dos Estados Unidoes, e quem encabe-
rou essa ideia, com uma proposta radical de mudanca
no programa das matematicas, foi o professor Euclides
de Medeiros Guimardes Roxo (1890-1950) do Colégio
Pedro 1l no Rio de Janeiro (MIRANDA, 2003).

A ideia fundamental da mudanca era que uma dis-
ciplina podia auxiliar no aprendizado da outra, bene-
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ficiando tanto o professor como o aluno. A mudanga
foi implantada nacionalmente pela Reforma Francisco
Campos, em 1931. Em 1942, segundo Miranda (2003),
com a Reforma Capanema, o idedrio de fusio completa
de Euclides Roxo, como metodologia de ensino, niao foi
levado adiante, mas as quatro catedras permaneceram
com a designacdo de matemdtica, sendo ministrada
apenas por um professor.

() ensino da matemdtica no Brasil, até final da década
de 1950, caracterizava-se, segundo Fiorentini (1995),
de duas maneiras: primeiro, pela énfase 3s ideias e for-
mas da matematica cldssica, no modelo euclidiano de
sistematizacdo logica do conhecimento matematico a
partic de elementos primitivos (definigies, axiomas,
postulados); em segundo lugar, se caracterizava pela
concepcdo platinica de matematica,

Conforme D'Ambradsio (1996, p. 36), a concepgao
platénica distinguia claramente "uma matematica uti-
litaria, Importante para comerciantes e artesios, mas
nido para intelectuats, para quem defendia uma mate-
matica abstrata, fundamental para aqueles que seriam
os dirigentes, a elite”,

A forma de conceber o ensino e o conhecimento ma-
tematico desse periodo foi conhecida como tendéncia
formalista classica. Como tend@ncia pedagdglca, refor-
¢ou o ensino acentuadamente livresco e centrado no
professor e no seu papel de transmissor e expositor do
contetido. 0 aluno era passivo no processo de ensino-
-aprendizagem, que consistia na memorizacio e na re-
producio dos raciocinios e procedimentos ditados pelo
professor ou pelos livros.

Apos 1950, a educacio matematica no Brasil pas-
sou por um periodo de mobilizagao com a realizagio
de cinco Congressos Brasileires de Ensino de Mate-
madtica, entre 1955 e 1966, como mostra Fiorentini
(1995}, gue culminou no chamado Movimento da Ma-
tematica Moderna (MMM]). Tal movimento, com ori-
gens internacionais, surgiu em resposta & defasagem
cientifico-tecnolégica da sociedade industrial e ao
curriculo escolar vigente, principalmente nas areas de
matemadtica e ciéneias.

0 langamento do foguete Sputnik pelos soviéticos,
em 1957, fez com que o governo norte-americano in-
vestisse pesadamente em projetos de inovacio e mo-
dernizacao dos curriculos escolares. Esse novo modelo
de ensino privilegiava, conforme atesta Kline (1976), a
abordagem internalista da matematica, ou seja, a mate-
matica por ela mesma, autossuficiente,

0 desenvalvimento dessa "matemdtica moderna”
culminou com os trabalhos de Nicolas Bourbaki (nome
ficticio escolhido por um grupe de matematicos), cujo
objetivo central consistia na exposicao de toda a mate-



mética de forma axiomatica e unificada, em que as es-
truturas seriam os elementos unificadores.

Segundo Miranda (2003], os trabalhos de Bourbaki
orientaram as propostas do Movimento da Matematica
Moderna, reforgadas por estudos psicologicos contem-
poraneos, especialmente pelos de Jean Piaget.

Mas, na dtica de Piaget, a maneira como a matema-
tica moderna chegou as salas de aula pouco ou nada
poderia contribuir para a compreensio matematica.
Segundo o autor:

O triste paradoxo que nos apresenta o excesso de
ensaios educativos contempordneos é querer ensi-
nar matematica "moderna” com métodos na verda-
de arcaicos, ou seja, essencialmente verbais e fun-
dados exclusivamente na transmissdo mais do que
na reinvengdao ou na redescoberta pelo aluno. Em
outras palavras, a iniciagdo a matematica moderna
nao pode ser confundida com uma entrada de cho-
fre em sua axiomatica. Na realidade, s6 & possivel
axiomatizar um dado intidve prévio, e, psicologi-
camente, uma axiomdtica s6 tem sentido a titule de
tomada de consciéncia ou de reflexdo retroativa, o
que supde toda uma construgdo proativa anterion A
crianga, desde os 7 anos, e o adolescente manipulam
o tempo todo operagies de conjuntos, de grupos, de
espago vetorial etc, mas ndo tem qualquer consci-
encia disso, pois estes sdo esquemas fundamentais
de comportamento e depois de raciocinio, muito
antes de poderem ser objeto de reflexdo. Toda uma
gradagdo &, portanto, indispensivel para passar
da acdo ao pensamento representativo @ uma nao
menos longa série de transiges continua sendo
necessaria para passar do pensamento operatdrio
a reflexao sobre esse pensamento. 0 dltimo escaldo
& enldio a passagem dessa reflexio 4 axiomatizacio
propriamente dita [PIAGET, 1998, p. 221).

No Brasil, o surgimento da Educacdo Matematica
iniciou-se sob a influéncia do Movimento da Matema-
tica Moderna. Isso se deu mais precisamente no final
dos anos 1970 e durante a década de 1980, com o surgi-
mento da Sociedade Brasileira de Educagdo Matemati-
ca (SBEM) e os primeiros programas de pés-graduagdo
em Educacio Matemdtica.

O Brasil aderiu s mudancas no ensino da matemati-
ca de forma acritica e os problemas com o ensino foram
agravados pela falta de preparo dos professores, obri-
gados a ensinar com métodos para os quais nao foram
preparados. Portanto, a matemdatica moderna também
ndo conseguiu resolver os problemas do ensino. Ao
contrario, agravou ainda mais a situagao.

No inicio do movimento, como destacou Miranda
(2003), alguns professores alertaram paro o risco
de um enfoque centralizado apenas na linguagem.
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Apesar desses alertas iniciais, foi exatamente esse
o caminho percorride pela matemdtica moderna em
nossas escolas.

Na pedagogia moderna para o ensino da matemati-
ca, 0 centro continuou sendo o professor, permanecen-
do o aluno passivo frente a transmissdo dos conheci-
mentos. Como tendéncia pedagogica, ficou conhecida
no Brasil como “tendéncia formalista moderna’, confor-
me Fiorentini (1995).

PESQUISA DE CAMPO: O SURDOEA
MATEMATICA

A escrita da matematica para os surdos

As criancas estio diariamente envoltas por nime-
ros e comecam a pensar na escrita deles antes de en-
trarem nas escolas, como o fazem com as letras. Elas
sabem qual o nimero do seu canal favorito, o nimero
do énibus que vai leva-la de volta para casa, 0 nimero
de celular de seus pais, o prego de seu refrigerante pre-
ferido... Para Silva (2010, p. 69): "Frente as informagdes
advindas do meio, as criancas atuam sobre elas e elabo-
ram hipdteses sobre a construgdo da escrita, sdo sujei-
tos ativos e participantes incondicionais do processo de
ensino e aprendizagem”.

Sendo assim, conforme Danyluk (1998), a escrita
das criancas esta relacionada a:

» Lembranca: na perspectiva de ndo esquecer a deter-
minada quantidade e sua representagdo numeérica.

= Informacdo: urgéncia em informar suas necessida-
des & suas habilidades na escrita.

« ldentificagio: pensada como modo de registro de
caracterfsticas especificas, como o nome e a idade.

» A solicitude: auxflio de seus pares (outras criancas
e adultos).

Quando um ntmero é pronunciado na lingua por-
tuguesa e € interpretado para a lingua de sinais, cada
nimero que o forma é traduzido. Para Silva:

Esse nimero € interpretado, em Libras, pela jus-
taposigio dos simbolos utilizades. Diferente do
que ocorre com a numeragdo falada, que ndo coin-
cide com a numeracio escrita e obriga a crianca
a "determinar guais sdo as informactes forneci-
das pela numeracio falada gue resulta pertinente
aplicar @ numerago escrita e quais nac” (LER-
NER; SADOVSKY, 1996, p. 97). Os surdos nao se
deparam com esta situacio. Eles se apropriam de
imediato da escrita convencional dos nidmeros
para, num outro momento, compreenderem que
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em nosso sistema de numeracio representado e
que o valor numeérico é determinado pela posi-
¢d0 gue cada algarismo ocupa - valor posicional
(2010, p. 214).

Em Libras, o nimero 479 (quatrocentos e setenta e
nove) seria interpretado pelos sinais 4 - 7 - 9. Dificul-
tando, assim, a apropriacio dos alunos surdos quan-
to a escrita dos numeros. Erros quanto 3 escrita sio
frequentes, sendo considerados “erros léxicos”, como
destaca Orozco (2005], nas escritas dos alunos ou-
vintes a partir da terceira série. Tais erros acontecem
devido a lacunas de memdéria em curto prazo e corro-

boram com dificuldades na escrita dos elementos de
um numero. Por exemplo, um niimero como 75.887
escrevemn 75877, 75878 ou 70887 (OROZCO, 2005;
SILVA, 2010).

Nesse sentido & que foi realizada a presente pesqui-
sa, para que se pudesse observar a escrita numérica,
tanto dos alunos ouvintes coma dos alunos surdos, sen-
do nosso objeto de pesguisa o aluno surdo. A pesquisa
de campo foi realizada em salas de aula do ensino fun-
damental, médio e superior, totalizando quatro alunos
surdos inclusos em salas regulares. A referida pesquisa
segue abaixn.

PESQUISA SOBRE A ESCRITA NUMERICA DE SURDOS E OUVINTES

Perfodo:

Identificacdo:

Idade: Nome da Instituicdo;
Serie: - Curso:

Pesquisa

1 - Escreva os seguintes mimeros:

) 345

b) 689

c) 1.036

d) 10.436

e) 1,346.789

2 - Transcreva os seguintes numeros:

a) Oitocentos e gquarenta e nove

b] Oito mil e cem

¢) Doze mil trezentos e quarenta e nove
d] Um milhdo setecentos e oitenta e nove

g] Seiscentos
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Os alunos surdos entrevistados na pesquisa foram
identificados pela letra "S', seguida de um nlmero que
o identificard, assim, como os alunos ouvintes gue se-
rao identificados pela letra "0°, seguida de um niimero.

RELATO DA PESQUISA

Alunos da 72 série - ensino fundamental

530 alunos regularmente matriculados em uma esco-
la estadual de uma cidade do interior do Parand. 0 aluno
surdo serd denominado de 51 e os alunos ouvintes da
mesma sala denominados de 01 e 02, Sendo, assim, se-
gue o relato dos alunos entrevistados na pesquisa,

0 aluno 51 ndo conseguiu escrever nenhum dos cin-
CO NUMeros € @ mesma coisa 0Correyu com a transcricao
dos niimeros. Todas as alternativas apresentadas pelo
aluno foram respondidas por “ndo sei”. O que contri-
buiu para reafirmar gue, segundo Silva (2010 p. 216),
para 0s surdos 05 nUMeros sao transparentes.

A aluna Q1 apresentou alguns erros na escrita, mas
que nao influenclavam no valor dos nameros apresen-
tados (erros 1éxicos). Na transcricao dos nimeros hou-
ve um erro na alternativa "D” que altera o resultado do
niimern, pois, se alterou o seu valor posicional. O alu-
no deveria ter traduzido o niimere da seguinte forma:
1.000.789 (um milhdo e setecentos e oitenta e nove) e
nao 1,789,000 (um milhao e setecentos e oitenta e nove
mil] como o fez.

A aluna 02 apresentou um erro na escrita da alter-
nativa “E", ela se esqueceu de colocar o "mil”, para que
o nimero fosse eserito corretamente. Na transcricio
dos niimeros, a aluna apresenta um erro na alternativa
"D, que deveria ter sido traduzido da seguinte forma:
1.000.789 {um milhdo e setecentos e oitenta e nove) e
nao 1.700.089 (um milhao e setecentos mil e oitenta &
nove) come foi transcrito.

Alunos do 32 ano de administracio - ensino
meédio profissionalizante

Sio alunos regularmente matriculados em uma es-
cola estadual de uma cidade do interior do Parana. A
aluna surda sera denominada de 52 e os alunos ouvin-
tes da mesma sala de O3 e O4. Segue entio o relato dos
alunos entrevistados na pesquisa.

Aaluna surda, denominada de 52, a0 escrever os nu-
meros nio conseguiu fazer nenhum, indicando ao lado
de cada um "ndo sei”. E, na transcricao dos niimeros, ob-
teve trés acertos e dois erros. Os dois erros foram nas
alternativas "C" e "D"; na alternativa “C”, transcreveu o
niimero da seguinte forma: 11,300,409 [onze milhdes
e trezentos mil e quatrocentos e nove), que deveria ter
sido transcrito por 12.389 [doze mil e trezentos e oi-

-

tenta e nove). Na alternativa “D", deveria ter transcrito
o nimero por 1.000.789 (um milhio e setecentos e oi-
tenta e nove), e nao 1.700.809 (um milhao e setecentos
mil e nitocentos e nove).

0 aluno 03 escreveu os niimeros de forma clara e
coerente com a modalidade escrita da Lingua Portugue-
sa. Na transcrigac dos nimeros nao obteve erros, sua
traducdo estava de acordo com o que se pediu.

0 aluno 04, a0 escrever 0s nameros, esqueceu-se de
colocar na alternativa "E, a palavra "mil", o que altera
o resultado do ndmero. |4 na transcrigio, ele apresen-
ta um erro na alternativa “D": ao perceber que estava
incorreto, coloca ao lado do nimero a palavra "error”
de caneta vermelha, indicado que havia identificado
SEU EITO & BSCreve gue, se tivesse outra oportunidade,
o escreveria corretamente, Sendo a forma correta de
escrever 1.000.789 (um milhio e setecentos e pitenta e
nove), e nao 1.789.000 (um milhao e setecentos e niten-
ta e nove mil) como apresentado.

Alunos do 1¢ ano Pedagogia - ensino superior

Sao alunos regularmente matriculados no curso de
pedagogia de uma universidade piiblica, também de
uma cidade do interior do Parand. Nessa sala ha duas
alunas surdas denominadas de 83 e S4, e os alunos ou-
vintes, 05 e 06,

A aluna §3 escreveu todos os numeros de maneira
incorreta, de acordo com a norma culta da lingua portu-
guesa; escreveu-os como se vé em Libras, que, de acor-
do com Silva (2010), & pela justaposirdo dos simbolos:
sem considerar o seu valor posicional. Na alternativa
"A', o nimero & 345 (trezentos e gquarenta e cineo} foi
escrito como trés, quatro, cinco. Na alternativa seguinte
o nimera deveria ter sido traduzido por seiscentos e oi-
tenla e nove, & aluna escreve sels, oito, nove. Na alterna-
tiva "C", o correto seria mil e trinta e seis, e ndo mil, zero,
trés, seis. Na seguinte, o correto seria dez mil e quatro-
centos e guarenta e seis, e nio dez, quatro, trés, seis.
Na tiltima alternativa, “E", o correto seria um milhdio e
trezentos e quarenta e seis mil e setecentos e oitenta e
nove, em vez de um, trés, quatro, seis, sate, oito, nove.
Na transcricao dos niimeros, houve quatro acertos e um
erro na alternativa “B", que deveria ter sido traduzido
por B.100 {oito mil & cem) e nde B.000 (oito mil).

Aaluna 54, na escrita dos nimeros, ndo obteve &xito,
Ao escrever o niimern 345 (trezentos e quarenta e cin-
co) escreveu trinta e quario e cinco, Para o nimero 689
[selscentos e oitenta e nove) escreve seis e oito e nove;
ja para o nimero 1.036 (mil e trinta e seis) escreve mil
e zero e trinta e seis; no nimero 10.436 (dez mil e qua-
trocentos e quarenta e seis) escreve mil dez e quarto
e trinta e seis; para escrever o nimero 1,346,789 (um
milhéio e trezentos e quarenta e seis mil e setecentos e
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pitenta e nove) escreve bilhoes e trinta e quarto & seise
sete e oito Ao eserever o nimero 4, escreve "quarto”. Na
transcrigdo dos nimeros obtém trés acertos e dois er-
ros nas alternativas “D" e “E". Ao transcrever o nimero
1.000.789 (um milhdo e setecentos e oitenta e nove}, 0
traduz por 1.789 [mil e setecentos e oitenta e nove); ja
para 600 (seiscentos) escreve 60 (sessenta).

0 aluno ouvinte da mesma sala, denominado de
05, na escrita dos niimeros os faz de maneira adequa-
da e conforme a norma culta da lingua portuguesa. Na
transcrigio dos nimeros, ocorreu um erro na alterna-
tiva "D": a maneira correta de transcrever o nimero
1.000.789 & um milhdo e setecentos e oitenta e nove, e 0
aluno transcreve o nimero por um milhfo e setecentos
e nitenta e nove mil (1.789.000).

0 aluno ouvinte denominado de 06, é aluno matri-
culado no 22 ano, mas faz readaptacies nessa sala do
12 ano, onde estao matriculadas essas duas surdas. Ao
escrever ps nimeros, obteve um erro na questio "EY
em que a escrita correta seria um milhao e trezentos
e quarenta e seis mil e setecentos e oitenta e nove, o
aluno 06 escreveu um milhdo trezentos mil setecentos
e pitenta e nove, e se esquece de colocar junto ao “tre-
zentos mil” o quarenta e seis. resultando em trezentos e
quarenta e seis mil. Na transcricdo dos nimeros obteve
um erro na alternativa "D, em que a transcricio correta
de 1.000.789 deveria ser um milh3o e setecentos e ol-
tenta e nove, e nao dez mil e setecentos e oitenta e nove
(1.0789), como ele fizera.

CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA

Erros como os mencionades anteriormente sdo
frequentemente executados pelos alunos surdos,
mais precocemente do que pelos alunos ouvintes, [sso
acontece porque os ouvintes reproduzem os nimeros
conforme eles ouvem; ji no caso des alunes surdos,
reproduzem aquilo que veem e, na Libras, a tradu¢do
& realizada por justaposicio dos simbolos utilizados.
Nesse pensamento, Silva contribuiu para realizacio
desta pesquisa, pois diz que:

[.] para os surdos, tedos os algarismos sdo trans-
parentes, no sentido de que “se escreve como se
fala”, isto €, os sinais referentes aos algarismos sdo
eXpressos na mesma ordem em que os escritos. Essa
transparéncia numérica se consubstancia em um fa-
tor gue possibilita e desencadeia 0 pensamento e a
construcdo dos elementos conceituais subsidiados
por ela, fato que favorece os surdos em detrimento
dos ouvintes, pois, estes tiltimos recebem a interfe-
réncia da linguagem numérica oral ndo posicional
e devem realizar uma transcodificacio, de acordo
com Orozeo (2005) para a escrita posicional (SILVA,
2010, p. 216}
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0s resultados obtidos pela pesquisa de campo ja
eram de se esperar, devido a fundamentacio tedrica es-
tudada e o convivio dos autores com os alunos surdos, o
gue nos deixa estarrecidos e preocupados com a inclu-
530 que vem ocorrendo, E nessa perspectiva que surge
a divida se essa inclusdo vem efetivamente ocorrendo
ou se esta apenas no plano de discurso.

Comparadns com os alunos ouvintes, os alunos
surdos analisados estdo em grande defasagem, os
quais precisam ser contemplados pelas praticas in-
clusivas, pois esses alunos ainda ndo se apropriaram
da escrita dos nimeros. Mas isso ndo quer dizer que
também ndo o fardo, ao contrario, podem aprender
e utilizar essa escrita em seu cotidiano. Para isso,
precisam ser estimulados e terem acesso a jogos e
brincadeiras que estimulem esse desenvolvimento.
Muitos desses alunos sdo excelentes na disciplina de
matematica, durante a execucdo dos cilculos apre-
sentados pelos professores. Porém, quanto a escrita
numérica, conseguimos detectar suas dificuldades,
pois, nio foram estimulados.

CONCLUSAO

Neste momento, cabe discutir os resultados encon-
trados e apontar as contribuigbes desta pesguisa paraa
educacio no que se refere 4 escrita dos nimeros pelos
surdos.

Para a real inclusdo desses alunos no ensine regu-
lar é necessario um trabalho mais incisivo e que seja
ofertado o acesso a uma escola bilingue {uma escola
e duas linguas). Além disso, o professor deve cumprir
com sua fungio de mediador, auxiliando-os na sua es-
pecificidade linguistica, pois o potencial dos alunos
surdos & evidente e muitas vezes deixado de lado
pela falta que se tem de conhecimento de sua lingua
materna. Ja se sabe que, quando agrupados com seus
pares, os surdos se desenvolvem em caminhos dife-
rentes do ouvinte, mas de forma analoga. Conforme o
relato mencionado aqui, vemos que 0 conhecimento
dos nimeros se da antes de as criancas entrarem nas
escolas, 0 mesmo ocorre com os surdes quando esti-
mulados na sua lingua materna desde pequeno. Na
maioria das vezes isso nao ocorre e fica evidente no
relato da pesquisa.

Acreditamos que, pela falta de profissionais hahili-
tados nas escolas bilingues e pelo contato tardio com
seus semelhantes, isso vem a desfavorecer esses sujei-
tos no processo ensino-aprendizagem, o que ndo acorre
com os alunos ouvintes, que desde cedo sdo estimula-
dos em suas linguas maternas. Para essa investigacio,
realizamos a aplicagdo de um guestionario, dividido em
escrita e transcrigae dos nameros, 0s resultados apre-
sentados pela aplicacio do questiondrio se condicio-



nam em virtude deste déficit que os alunos surdos tém
nas escolas bilingues e nio por falta de potencial.

Um fator relevante nesta pesquisa & o valor po-
sicional para os surdos de que todos os nimeros sdo
transparentes (escreve como se vé), pois os sinais que
formam os nimeros sdo escritos sem considerar o seu
valor posicional. Nesse sentido, consideramos que a
presente pesquisa tenha atingido seus objetivos, pois,
além da aplicagdo do questionario reproduzido, fol rea-
lizada uma oficina na qual foram expostas aos professo-
res a "dificuldade” que os alunos tinham na escrita dos
numeros ¢ a identificagao do valor posicional. Assim, os
professores foram orientandos sobre como deveriam

proceder em suas avaliacies e em sala de aula quanto a
escrita dos niimeros pelos surdos.

Entendemos que esse trabalho mostra um caminho
gue deve ser continuado com estudos dessa natureza
para melhor compreenséo dos professores de como li-
dar com alunos surdos.

E, por fim, gostariamos de destacar que, além de
um estudo cientifico, tivemos a possibilidade de ter re-
laghes humanas muite ricas ao longo do trabalho, que
deixou um forte desejo de continuar nesse caminho,
buscando a compreensao aprofundada da construcao
da escrita dos alunos surdos.
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RESUMO

Este artigo objetiva lancar novos olhares sobre os pro-
cessos de aprendizagem na escola, adentrando-se na
teoria da zona de desenvolvimento proximal (ZDFP] ela-
borada por Vygotsky e discutida e revista por outros
autores. Esta pesquisa adota revisio de literatura na
abordagem do debate teérico que se espraia ao campo
empirico, revelando aspectos especificos da aprendiza-
gem de conceitos aritméticos por um aluno surdo. Resul-
tados apontam significativa relevincia da emergéncia e
manutencdo da ZDP para processos de aprendizagem e
construcio de conhecimentos, sobretudo em uma pers-
pectiva semiotica e tratando-se dos aspectos dialdgicos e
de comunicacio presentes em sala de aula,
Palavras-chave: ZDE Conhecimento e pprendizagem
Semiatica.

ABSTRACT

This article aims to introduce new perspectives on
learning process in school. Accordingly, it gets into the
theory of the zone of proximal development (ZPD), de-
veloped by Vygotsky, reviewed and discussed by the oth-
er authors, This research adopts a review of literature
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in the approach of the theoretical debate that spreads
it to the empirical field, revealing specific aspects of
learning arithmetic concepts by deaf student. Results
indicate significant importance of the emergence and
maintenance of the ZPD for processes of learning and
knowledge constructinn, especially in a semiotic per-
spective and in the case of dialogue and communication
aspects present in the classroom.

Keywaords: DPZ Knowledye and learniy, Semiotic.

INTRODUCAO

Na educagdo - processo que implica ensino e
aprendizagem — percebemos a importincia de se re-
fletir sobre como o conhecimento e a aprendizagem
encontram-se relacionados, buscando compreender
as nuangas epistemologicas que pretendem situar o
conhecimento precedendo a aprendizagem, ou mesmo
seu Inverso. Para o sujeito que aprende, ao interagir
com a realidade e com outros sujeitos, as informacgoes,
as hahilidades, as atitudes e os valores internalizados
despertam os processos internos de desenvolvimento,
gue nao seriam ativades se ndo fosse o contato direto
do individuo com o ambiente saciocultural. O desen-



volvimento humano estd, portanto, relacionado com o
aprendizado, sendo potencializado por este, sem des-
considerar o papel que a maturacgdo fisiologica exerce
no aprendizado.

Tais ideias constituem e se conflguram em um dos
alicerces basicos do pensamento vygotskiano: o ho-
mem se transforma de ser bioldgico em s6cio-historico,
£m um processo em que a cultura é parte essencial des-
sa constituicio. Para fins de interesse deste trabalho, a
amplitude da questdo social em Vygotksy esta imbrica-
da na psicologia que se atém no desenvolvimento e na
aprendizagem, interrelacionados desde o primeiro dia
de vida da crianga.

Nesse sentido, destacamos, na escola, o papel do
professor como o outro social encontrado na andlise
psicolégica de desenvolvimento e aprendizagem em
Vygotsky, ou seja, quando resquicios dessa apropriacao
unilateral da importincia do outro social recolocam a
importincia do papel do professor, sobretudo por in-
termédio da cooperacio professor-crianga, inserida na
questdo do auxflio de um adulto para a aprendizagem
(FINO, 2002]. Para a compreensio de suas ideias so-
bre as relacbes entre desenvolvimento e aprendizado,
a importincia do outro social no desenvolvimento dos
individuos resultou na formulagio de um conceito: o de
zona de desenvolvimento proximal [ZDP).

Vygostky (2007) define a 2DP como uma situacio
mementianea em que habilidades cognitivas do sujeito
revelam incapacidade de realizar tarefas ou assumir
o controle sohre a resolucio de determinados proble-
mas sem gue se recorra a outros individuos ou grupos
como ferramentas de auxflio. Por isso, para Vygotsky
(2007), e essencial a potencialidade de cada um em
poder resolver diferentes tarefas sem esse auxilio,
base do seu entendimento sobre o desenvolvimento e
a aprendizagem. Tomando como base suas investiga-
cies sobre a ZDF, contradizendo a concepcdo vigente,
ele afirma que "o bom ensino & aquele que se adian-
ta ao desenvolvimento” (VYGOTSKY et al, 1988 apud
MOYSES, 1997, p. 34).

Desse modo, pode-se argumentar que a ZDP evoca o
conceito de uma zona de desenvolvimento cognitivo em
que se ampliam polencialidades intelectuais dos sujeitos
- fonte de discussio e debate entre diferentes autores,

A partir dessa contextualizacio, o objetivo des-
te artigo & lancar novos olhares sobre os processos
de aprendizagem na escola, aqul entendida em uma
perspectiva social, histérica e cultural de construgio
e difusdo de conhecimentos entre sujeitos. Optou-se
pur adentrar na epistemologia vygotskiana no que se
refere a ZDP e suas definicfes sobre o conhecimento
e a aprendizagem no dmbito escolar. Com isso, no que
tange a sua metodologia, essa pesquisa possui carater

exploratirio, adotando-se revisio de literatura no de-
bate tedrico para em seguida explorar, empiricamente,
a emergéncia e manutencdo da ZDP pa interagio e co-
municagao entre professores e um aluno surdo numa
atividade matematica.

1. A ESCOLA EM UMA VISA0 SOCI0-
HISTORICA E CULTURAL

0 processo de desenvolvimento humano passa pe-
las aprendizagens em diferentes contextos de prdticas
culturais especificas, como as relactes na familia, na co-
munidade, no trabalho e no lazer. E a escola, invengio
histdrica recente, 6 uma entre outras tantas praticas
culturais destinadas as aprendizagens. Nela se institui
um tempo e um espaco para que o individuo entre em
contato e se aproprie dos conhecimentos construidos
e estabelecidos pela sociedade. Do ponto de vista dos
fundamentos epistemologicos e politicos, a escola vei-
cula conhecimentos oriundos da producio cultural e da
apropriacio da cultura.

Assim, partindo-se da perspectiva vygotskiana, o en-
sino escolar desempenha papel importante na formagio
dos conceitos gerais e clentificos. A escola propicia as
criangas um conhecimento sistemético sobre aspectos
que ndo estio associados ao seu campo de visdo ou vi-
véncia direta, como no caso dos conceitos espontaneos.
E por meio da ensino que conceitos cientfficos conside-
rados relevantes pelo professor passam a se relacionar
com 05 assuntos corriqueiros dos alunoes, tornando-se
também corriqueiros (HEDERGAARD, 2002).

Para Vygotsky (2007), o papel da escola é orientar
o trabalho educativo para estigios de desenvalvimen-
to ainda nao alcangados pelo aluno, levando-0 a novos
conhecimentos e a novas conquistas a partir daqui-
lo que ele sabe, estimulando-o para o que ele ainda
ndo sabe ou é capaz de realizar apenas com a ajuda
do professor. Na perspectiva sdcio-histérica, o conhe-
cimento € uma construcdo cultural, e a escola que o
veicula tem um comprometimento de cariter conser-
vador e ao mesmo tempo inovador, expressando-se
também no modo como esse mesmo conhecimento
€ compreendido, selecionado, transmitide e recriado
(CORTELLA, 2001, p. 17).

Concordamos com Cortella (2001) ao afirmar que
o conheclmento difere da descoberta ou revelacio, ou
seja, a verdade ndo estd encoberta por um manto a ser
desvelado pelos aprendizes: a verdade é uma constru-
¢ao mediada pelos sujeitos cognoscentes. Por essa con-
cep¢do, a verdade & histbrica, pois ndo é absoluta; é so-
cial, visto que a relagdo com o mundo nfo é individual:
€ uma construgio cultural e, portanto, mutavel. Assim,
o conhecimento, e nele a verdade, sio construgdes his-
toricas, sociais e culturais,
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Para nds, a escola é uma instituicio de construgdo
e difusdo de conhecimentos, e como tal, deve ser reco-
nhecida como locus histdrico, social e cultural do pro-
cesso ensino-aprendizagem. Nela interagem sujeitos
aprendizes e comunicadores de conhecimenta, que sio,
em sala de aula, alunos e professores. Esses papéis ndo
se apresentam, contudo, estaticos, tendo em vista a di-
namicidade no entendimento de que quem aprende é
também o professor, comunicador do conhecimento,
e 0 aluno, comumente entendido come aprendiz, tam-
bém comunicador.

Sepundo Freire (1994), o objetivo principal da es-
cola néo deve ser o de transferir contelido, mas cons-
cientizar o aluno enquanto ser cognoscente de uma
realidade histdrica e social da vida concreta que o cir-
cunda. Esse aluno-aprendiz ndo deve ser tratado como
reles depositario de conhecimento, mas antes de tudo
sujeito capaz de criar e recriar suas proprias leituras
mediatizadas pelo mundo. Ou seja, a escola (trans)
forma o sujeito aprendiz que é transformador de sua
realidade social. Nesse processo dialégice, alternam-
-se professores e alunos que compartilham processos
de ensino e aprendizagem de maneira critica e afetiva,
E bom lembrar que esses sujeitos aprendizes encon-
tram-se, nao raras vezes, alijados dos processos de-
cisorios das coisas piblicas e de suas proprias vidas,
vide os curriculos descontextualizados e opressores,
contribuindo para a exclusio e marginalidade da vida
social da qual fazem parte,

De outro modo, acreditamos, como professoras e
pesquisadoras, compartithande saberes, por meio de
nossas praticas e vivéncias com aprendizes, que os au-
tores aqui referidos, ao destacar o papel epistemolagi-
co e politico da escola, reportam-nos a alguns aspectos
que consideramos importantes da ZDF. Destacamos o
papel da comunicacio e da mediacio semidtica, pre-
sentes nos discursos e processos dialdgicos entre sujel-
tos, para a emergéncia e manuten¢io da ZDP, quando
05 sujeitos estdo envolvidos com a aprendizagem e a
construcdo de conhecimentos.

T 0 :zf-j;:e_.-':'l :

A construgao desse conceito em Vygotsky se insere
na discussdo de dois temas interdependentes: a cons-
trucdo de instrumentos de mensuracio da inteligéncia
e as relagbes entre desenvolvimento e aprendizado,
transcendendo sua €época com a proposta de analisar
a capacidade cognitiva dos individuos a partir do seu
potencial para o desenvolvimento e nio tendo por base
suas capacidades medidas com a aplicacdo de testes.
Vygotsky definiu ZDP como a:
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Distdncia entre o nivel de desenvolrimento real que
se costuma determinar através da solugdo indepen-
dente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinade através da solugio de pro-
blemas sob a orientacio de um adulto ou em colabo-
ragio com companheiros mais capazes (VYGOTSKY,
2007, p. 97).

Para elaboracio desse conceito, Vygotsky parte do
pressuposto segundo o qual o processo de desenvolvi-
mento ndo coincide com o processo de aprendizagem;
a0 contrario, essa assintonia € que ira delimitar a ZDP,
que se constitui em area de dissondncia cognitiva cor-
respondente ao potencial do aprendiz (VYGOTSKY,
1978 apud FINO, 2002). Nesse sentido, uma correta or-
ganizacio da aprendizagem da crianga & que conduz ao
desenvolvimento mental (VYGOTKSY et al, 1988 apud
MOYSES, 1997, p. 35).

Vyeotsky (1998) dimensiona, em sua andlise de
ZDP, importincia fundamental ao desenvalvimento
da linguagem, demonstrando ser a palavra uma ferra-
menta essencial para se transmitir experiéncia social e
histérica entre os sujeitos do conhecimento, Dessa ma-
neira, toda pessoa, inserida em uma realidade social e
histarica, mantém relaghes sociais entre elas e 0 mun-
do, reforcando a condigao humana em suas relacoes
com este mesmo mundo e as coisas ao seu redor, ou
seja, 0 meio socialmente construide,

Assim, a relagio entre sujeito e mundo nao & dire-
ta, mas complexa e mediada por sistemas simbdlicos
oriundos da cultura, destacando-se dois tipos de me-
diadores: os instrumentos e os signos. Consultando
Oliveira (2002, p. 29), parcebemos gque o instrumento
& um objeto social e mediador da relagio entre o indi-
viduo e o mundo; por outro lado, os signos, também
chamados de instrumentes psicolagicos, sao elementos
prientados para o proprio individuo e auxiliam os pro-
cessos psicoldgicos,

£ possivel afirmar que o uso de mediadores aumen-
ta a capacidade de atengio e de memoria e viabiliza
maior controle voluntirio do sujeito sobre sua ativi-
dade (VAN DER VEER; VALSINER, 1996). 0 conceito de
ZDP proposto por Vygotsky possibilita compreender
a génese social do ser humano, sobretudo no que diz
respeito ao processo de internalizacdo, fundamental
na relacio desenvolvimento-aprendizagem, nos jogos,
brincadeiras ¢ nas interagoes sociais.

Nas suas experiéncias com criangas, Vygotsky ob-
servou como elas criavam e utilizavam novos melos,
gue emergiam a medida gue interagiam com o ambien-
te, com a tarefa, com as lerramentas materiais, 0 gue
lhe permitiu acessar a ZDP (FERNANDES, 2004). Matta
(2006), por sua vez, ressalta o conceito de mediacio
para a ZDP, o qual designa como zona proximal, tendo



em vista sua investigacio sobre o ensino-aprendizagem
de Historia e comunidades de aprendizagem em rede
de computadores, afirmando que a nogdo de mediagio
se completa ao se compreender o conceito de ZDP, jus-
tamente quando relata;

Existem conhecimentos que podem ser desenvol-
vidos pelo priprio individuo, sle mesmo; outros
necessitam da presenga de alguém ou de um grupo
que, de alguma forma, facilite a assimilagio do novo
(MATTA, 2006, p. 71).

A ZDP estaria, assim, representada na abordagem
de Matta (2006, p. 71) pela nogdo de mediacao e intera-
tividade, esta enquanto parte dindmica de um processo
de participagio e experiéncia na relacdo entre a reali-
dade objetiva e o sujeito conhecedor (BRUNNER apud
MATTA, 2006, p. 71-72). Matta (2006) define esse su-
jeito de estudo como a prépria intera¢io, ou seja, uma
intersecio entre sujeitos envelvidos na experiéncia de
aprendizagem, garantindo ao estudante naoc apenas
uma assimilagdo de conhecimentos, mas uma aplicabi-
lidade real para eles.

De modo andlogo, Freire (1994, p. 48) suscita, talvez
nio intencionalmente, correspondéncia com os proces-
sos de mediacao e interacdo encontradas na psicologia
cognitivista vygotskiana, quando afirma que a educa-
¢a0 auténtica nao se faz de A para B ou de B para A. mas
de A com B, reforgando uma interacio social e histdrica
para os processos de mediacdo, inclusive, quando tra-
ta do desenvelvimento do conceito ferramental sobre
temas geradores, no qual se destaca a necessidade de
analisar os sujeitos ndo somente enguanto objeto do
sujeito investigador.

Vale ressaltar que o conceito de ZDP foi ampliado
das relacoes entre desempenho na resolucao de proble-
mas e desenvolvimento cognitivo para a discussio de
guestdes relativas a interacdo social, imitagdo e media-
¢ao semidtica, nas quais as formas de cognigao e lingua-
gem se constitiem mutuamente (VAN DER VEER; VAL-
SINER, 1996 apud MEIRA, 2004). Para Meira (2004],
na tltima fase de elaboracio desse conceito, Vygotsky
passou a enfatizar os aspectos simbdlicos e discursivos
envolvidos em atividades diversas, ainda associados
aons aspectos interacionais e distanciando-se de compa-
racio de desempenho.

Essa & a fase de menor elaboracio tefrica em
Vygotsky, tendo sido abruptamente interrompida pela
sua morte prematura, mas gue traz uma contribuigio
mais original e interessante (MEIRA, 2004). Nesse sen-
tido, o conceito de ZDP foi alvo de leituras e diferentes
pontos de vista de autores.

Entre os estudos mais recentes sobre ZDP, destacam-
-se as contribuicoes que enfatizam a mediagio semidt-

ca (WERTSCH, 1991: VAN DER VEER: VALSINER, 1993
apud MEIRA, 2004). Mais recentemente; a contribui¢ao
de Meira e Lerman (2001), cujas ideias estio alinhadas
nesse sentido. Estes ultimos enfocam o paradigma da
mediacdo semidtica e aspectos selecionados da questio
interacional, propondo um modelo de analise de ativi-
dades instrucionais e da Interacio entre professores e
alunos na sala de aula, trazendo nocoes de dialogicida-
de e tempo na emergéncia e manutengdo da ZDP como
um campo semidtico de desenvolvimento cognitivo.

3. AZDP COMO CAMPO SE&E!J%}TL’:U?
CONTRIBUICOES PARA ANALISE DE

APRENDIZAGEM

SITUACOES

Neste estudo encontramos, na proposta de Meira e
Lerman {2001), um modelo de analise para pesquisas
de situactes de aprendizagem promaovidas pela intera-
¢ao entre professores e alunos na sala de aula. Princi-
palmente quando conceituam a ZDP como um campo
semidtico, um espaco simbdlico de significacdo, no
qual a interacdo e a comunicacdo promovem o desen-
volvimento puiado pela aprendizagem. Portanto, "ZDPs
EMergem, ou ndo, momento a momento, como parte da
microcultura da sala de aula e de outros contextos de
aprendizagem” (MEIRA, 2004, p. 3).

Nessa perspectiva, a emergéncia da ZDP se baseia
em dois tipos de praticas discursivas:

a) a linguagem orientando o conteddo, isto €, a lin-
guagem sendo utilizada para conduzir o sujeito a
refletir sobre o conteddo cientifico em estudo e b)
a linguagem orientande a comunicacde, por exem-
plo, as intervenghes feitas pelos participantes a fim
de construir relagbes entre eventos ou agdes passa-
das, atuais e futuras (FERNANDES, 2004, p. 47 apud
MEIRA; LERMAN, 2001).

Meira (2004) entende a ZDF ndo como algo men-
suravel, passivel de testes experimentais, muito menos
relacionada a eventos interacionais que determinam
mudancas cognitivas. Assim, baseando-se no paradig-
ma da mediacio semidtica e em alguns aspectos da
questdo interacional, Meira (2004) propde o desen-
volvimento de um modelo de analise de atividades
instrucionais e da interacdo entre professores e alunos
na sala de aula, cujas bases conceituais enfatizam as
nogdes de dialogicidade e tempo na emergéncia e ma-
nutengdo da ZDP comao um campo semidtico de desen-
volvimento cognitivo;

Através do discurso, o campo experiencial do indivi-
duo & marcado por relacdes temporais entre o pas-
sado, o presente e o futuro. Nio se trata, entretanto,
de um discurso sobre o tempo, ou da contiguidade
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temporal dos eventos, ou do ébvio distanciamento
temporal gue a linguagem permite. Trata-se da inte-
gracao, através da linguagem, de perspectivas reco-
bradas de agdes passadas (sua motlvacao), perspec-
tivas correntes sobre o campo experiencial da ag3o
(suas condigies), e prospeccdes acerca de sua dire-
cdo (objetivos da acdn). Em outras palavras, € como
se, ao falar, estivéssemos continuamente produzin-
do narrativas ou breves histérias experienciais com
comeco (no passade), meio (no presents) ¢ fim (no
futura) (MEIRA, 2004, p. 4},

De tal modo, a andlise dos didlogos em situagdes de
aprendizagem permite investigar o processo de apren-
dizagem e construcdo do conhecimento por parte dos
aprendizes, situando a ZDP em uma outra perspectiva:

[-.] um fendmeno emergente, cuja manutencdo de-
pende de formas especificas de dialogo, verificiveis
pelaandlise linguistico-cognitiva de didlogos nasala
de aula, podendo eventualmente também envolver
a investigacio da acdo gestual, da producic de
registros e da manipulagdo de artefatos pelos
Individuos em interagdo (MEIRA, 2004, p. 7).

Com o intuito de explorar a potencialidade desse
ponto de vista para a nossa pratica de pesquisa, apre-
sentamos a seguir um exemplo que originalmente néo
fol analisado a partir da concepgéo da ZDP como cam-
po semidtico temporal. Todavia, enfatizamos que rever
e discutir esses dados sob essa perspectiva de andlise
podera trazer nova luz aos processos cognitivos envol-
vidos na construcio de conceitos. Para isso, fizemos um
recorte de um estudo diagnéstico’ empreendido por
uma das autoras deste artige (PEIXOTO, 2010), que in-
vestigou o que os alunos surdos sabiam sobre conceitos
aritméticos, tais como adicao, subtracdo, multiplicacdo
e divisdo quando resalviam problemas, bem como o pa-
pel de ferramentas didaticas e dos dialogos instrucio-
nais em Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Partilhamos do consenso de que a Libras para esses
sujeitos & a sua primeira lingua, por meio da qual com-
partitham e negociam significados; e a lingua portugue-
53, a sua segunda, A Libras é um instrumento adequado
para o surdo construir seu conhecimento, permitindo-
-lhe expressar contetdos sutis, complexos ou abstratos,
de modo que os seus usuarios possam discutir qualquer
drea do conhecimento, como ocorre com gqualgquer ou-
tra lingua, para consolidar a comunicacao, isto €, para
conferir contetdo significante aos objetos do mundo e
as pessoas que o cercam (FELIPE, 1997 apud FAVERD;
PIMENTA, 2006).

Assim, o exemplo empirico aqui explorado teve
como propdsito analisar a emergéncia e manutencgio

! Pesguisa fnanciada |J|:i-.-1 Fundacaode .'"u!Tl[,I'-Ir 0 8 Pesnuisa do Estadao
da-Bahia (Fabesh/2008-2010).
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da ZDP, avaliando quais fatores iriam influenciar — posi-
tiva ou negativamente - os dialogos entre pesquisado-
res (intérprete e o professor de matematica) e o aluno
surdo. Para isso, escolheu-se uma situagio-problema
de comparagdo:

Artur e Everton participaram de um fogo de gudes.
No final do fogo, Artur ficow com 14, Sabendo que Artur
tem 6 gudes a mais que Everton, com quarntas gudes fi-
cou Everton?

Esse tipo de problema fol classificado por Magina et
al (2008) como problema de comparagio de 4% extensao,
em que se pede para encontrar o referente (Everton), co-
nhecendo-se o referido (r-Artur) e a relag3o entre eles (6
gudes), conforme explicita o diagrama a seguir:

+3

Relagio

Referente desconhecido Referido

0 sujeito da pesquisa foi um aluno de 24 anos com
surdez bilateral profunda, matriculado, na época,
no 74 ano do Ensino Fundamental. O mesmo apren-
deu Libras na adolescéncia, tendo sido educado ini-
cialmente na escola especial, estando atualmente
na perspectiva da inclusdo, sendo educado numa
abordagem bilingue (Libras como primeira lingua).
Durante o experimente, a primeira modificacio por
parte dos pesquisaderes fol reescrever o problema
para o contexto proximo da Libras e da experiéncia
vivencial do aluno (o5 personagens Danilo e Francis-
co eram colegas dele);

Os meninos Danilo e Francisco estavam jogando gude.
No final do jogo, os meninos contaram e Danile ganhou
14 gudes, por isso ele tinha 6 gudes ¢ mais do que Fran-
cisco. Quantas gudes tem Francisco?

0 aluno recebeu a instrugdo de ler o problema
escrito na lingua portuguesa, individualmente, Caso
ndao o entendesse, perguntaria a pesquisadora intér-
prete (PI). Inicialmente, o aluno teve dificuldades
em compreender as palavras: "estavam”, “jogando”,
"gude” e "contaram”, A P1 explicou em Libras cada pa-
lavra desconhecida.



Transcrevemos a seguir o dialogo da Pl com o alu-
no surdo. Assim, cada trecho é comentado quando
necessario?,

Depois que a Pl explicou as palavras desconhecidas
o aluno perguntou:

Aluno: JUNTAR, MULTTPLICAR?

Observando que o aluno ainda nao tinha entendido,
a Plinterpretou o problema em Libras:

Pl: D-A-N-1-L-0, F-R-A-N-C-1-5-C-0 JOGANDO-GU-
DES (C1). D-A-N-I-L-0 GANHOU CATORZE, EL@-2 CON-
TAR, DANILO TER SEIS MAIS QUE F-R-A-N-C-I1-8-C-0.

Aluno: SOMAR SEIS COM QUATRO?

PI: NAO. D-A-N-I-L-O0 TER CATORZE, OLHA,
PERCEBE DANILO TER SEIS A MAIS,

Entdo o aluno perguntou se a operacio era de me-
nos ou mais.

Aluno; TIRA? MAIS OU MENOS? PARECE MAIS.

Orientada pela PM |professora de matamdtica], a PI
tentou explicar a situagdo de comparagdo com alguns
exemplos. Para isso pegou cubinhos do mesmo tama-
nho [de madeira], que estavam a disposigdo, caso preci-
sasse, para explicar o gue é ter "a mais". E disse:

PI: EXEMPLO.

Em seguida a Pl separou seis unidades para o aluno
e sels para ela;

PI: AGORA IGUAL.

Depois a4 Pl juntou quatro unidades ao montante
dele e disse:

PI; AGORA DEZ. QUANTOS VOCE TER A MAIS QUE
EU?
Aluna: OITO

Supomos que o aluno disse oito porque se atrapa-
Thou com os cubinhos que estavam perto dele antes da
acdo da Pl (havia perto dele pito cubinhos e ela tirou
dols para ficar seis para cada um).

Assim, a Pl tirou quatro cubinhos e disse:

* Utilizamas um sistema de rangericio da Libras denaminada “Sis-
tema de notagio de palavras”, yue vem sendo adotade por alpuns
pestuisadores de linguas de sinais. Meste sistema os sthais da Libras,
pard efeito de simplificaciio, sio representados por itens lexicals
da lingua portugiesa em letras mallsculas. A datilologia (slfabeto
manual) & usada para pxpressar nome de passoas, de localidades 6
durras palaveas que Bio possuem um sinal, & representada neste sis-
tema pala palavra separada, letis por letm por hifen. Também ndo
b desindénelus para glnerm, nem ndmern, neste caso, a transcrigao
de sinaiscom esgas marcas, fica com o simbolo @, Neste gxemplo, o
pronome pessoal “eles” serd denatado por EL@-2.0 classificador &
denotado por 1 entre parénteses. Para uma descricio completa do
gistema, vor: FELIPE, Tanva. Libras ¢m contextn: eurso basico. Lo
do Estudants, 8. ed. Bio de kinetro; WalPrint Grafca e Editora, 2007,
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PI: QUATRO A MAIS.
Em seguida, ela da outro exemplo:

PI: AGORA EU TER NOVE, VOCE TER DOZE,
QUANTOS VOCE TER A MAIS QUE EU?

0 aluno comegou a separar as unidades de dois
em dois, a PI ajudou o aluno a responder correta-
mente utilizando sempre os cubinhos.

Aluno: TRES.

Como a resposta correta foi dada pela inter-
vencdo da P, ela ainda ofereceu mais um exemplo
para verificar se ele respondia sem ajuda;

PI: VOCE TER 0ITO EU TER QUATRO, QUAN-
TOS VOCE TEM A MAIS QUE EU?

Aluno: QUATRO

Em seguida a PI retornou para os valores do
problema inicial, mudando apenas os persona-
gens (ela e o aluno).

PI: AGORA VOCE TER CATORZE UNIDADES.
VOCE TER SEIS A MAIS QUE EU. QUANTOS EU
TER?

Aluno: OITO.

Em seguida o aluno registrou sua resolugdo.
Fez primeiro catorze balinhas, depois ele separou
seis, e finalmente registrou o algoritmo 14 -6=8
na forma vertical (Figura 1).

[ f
coodealro o CoEe -

Firura L. Registros Feitos peloalune durante a atividade,

Vale ressaltar que esse tipo de problema também é
diffcil para alunos ouvintes, conforme pesquisa de Pei-
xoto, Santes e Santana (2007), requerendo do aluno
um raciocinio aditivo mais sofisticado, quando pede
para encontrar o referente (a referéncia), conhecen-
do-se o referido e a relagio entre eles. Normalmente,
pensamos sobre o referente e, a partir dele, achamos
o referido (MAGINA et af, 2008, p. 49). Percebemos,
nesse exemplo de uma situagio instrutiva que envol-
veu interagoes de uma pesquisadora intérprete e uma
pesquisadora professora de matemdtica com um alu-
no surdo, dificuldade inicial da emergéncia ¢ manu-
ten¢do da ZDP, provocada, dentre outros fatores, pelo
processo de negociacao do significado de comparagio
em Libras.
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Apesar da experigncia e dominie da Pl com Libras
em trabalhos de interpretagio e ensino para sujeitos
surdos, salientamos, contudo, sua ine:-tperléncla com o
ensino de Matemadtica. Assim, observamos, no proble-
ma apresentado, fragilidades na escolha dos termos
mais apropriados em Libras para expressar uma situ-
acio de comparacio, o que contribuiu para uma comu-
nicagdo inadequada, provocando falta de compreensio
por parte do aluno. Isso se agravou também pelo fato
de o aluno ter apresentado parco vocabulario em Libras
e pouco dominio da lingua portuguesa. Essa situagao &
frequentemente ohservada nas escolas inclusivas, nas
quais o professor ndo é fluente em Libras, nem o in-
térprete domina disciplinas especificas, assinalando a
impaertincia de um intercdmbio maior entre eles e, em
ultima instdncia, de uma mudanga de paradigma em
diregdo 4 implantacdo de mais escolas bilingues para
surdos no Brasil,

Assim, tentando criar uma ZDP recorreu-se ao
material manipulativo, no caso, cubinhos de madeira,
para elucidar a comparacao de quantidades, utilizando
exemplos com nimeros menores do que foi solicitado
no problema. Nesse momento, a linguagem orientou
o contetido: para conduzir o sujeito a refletir sobre o
concelto de "comparagao”; e orientou a comunicacao:
na busca por um mesmo sistema de signos linguisti-
cos para manter o didlogo, a PL & a PM lancam mio
de outros recursos, em parte, fora da Libras e fora da
lingua portuguesa, em direcdo a configuracio de outro
cendrio semidtico para fazer emergir a ZDP, buscando
ajudar o aluno a estabelecer relagdes entre passado-
-presente-future.

Ou seja, estabelecer uma relacao entre uma experi-
Bncia familiar e/ou mais simples que o aluno ja tivesse
vivenciado anteriormente [no passado), para internali-
zar a situagdo apresentada agora (presente), impulsio-
nande-o para acdes futuras de comparacio. Reforgou-
-se, também, esse cendrio, levando o aluno a registrar
seu pensamento em um esguema pictérico que poderia
direciona-lo ao entendimento da situacio presente e do
desenvolvimento de acbes futuras. Desse modo, o pro-
cesso interativo, vivenciado nas situagbes de aprendi-
zagem, deve ser entendide em toda a sua complexida-
de, envolvendo avangos e relrocessos na compreensao
e negociacdo de significados, até que o conhecimento
seja compartilhado (FERNANDES, 2004, p. 48).

Compartilhado, porque a comunicagdo exige reci-
procidade, que nao pode ser rompida, e nela nao ha su-
jeitos passives, como afirma Freire (2010, p. 67). Ainda
acrescenta que o ato comunicativae s6 é eficiente quan-
do ha um acordo entre os sujeitos em torno dos signos,
como expressio do objeto significado. Ou seja, para que
a relacao dialogica-comunicativa seja fortalecida, os su-
jeitos interlocutores devem se expressar por meio de
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um mesmo sistemas de signos linguisticos. Nessa ver-
tente, a andlise dos variados contextos discursivos nos
quais a comunicacdo em sala de aula ocorre adquire
grande valor na caracterizacio de situacdes de apren-
dizagem, entendida como um processo de produgao de
significados, em que estes sdo produzidos dentro dos
processos comunicatives e niao como uma construgao
intelectiva individual (MEIRA, 2004, p. 1).

Isso tudo vem se relacionar com a emergéncia e ma-
nutencdo da ZDP implicadas diretamente na qualidade
da mediacdo semittica na escolarizacio. Assim, enten-
demos que nio se deve atribuir o fracasso da compre-
ensdo do problema apenas & sua estrutura sintatica e
textual, mas 3 forma como a escola medefa o conhe-
cimento matemdtico (FAVERO; PIMENTA, 2006). No
caso, ofa) professor(a) em parceria com o{a) intérprete
deve pesquisar termos em Libras, mobilizar ferramen-
tas materiais, para mediar o conhecimento matematico
para esses alunos, E ndo somente para esses, mas para
todos, devendo-se buscar sempre construir cenarios
semidticos de significacdo para mediar o conhecimento
em questio.

)NSIDERACOES FINAIS

0 desenvolvimento de um olhar reflexivo sobrea ZDP
elaborada por Vygotsky foi fundamental para que situas-
semos e compreendéssemos alguns de seus conceitos e
interpretacoes relevantes, tais como a interagao, a me-
diagdo, o outro social e as relacdes sociais subjacentes,
Nesse contexto, a escola emergiu como locus social, his-
térico e cultural de construgdo e difusdo de conhecimen-
tos entre sujeitos mais comunicadores e menos passivos
nns processos de ensino e aprendizagem.

A partir daf, propusemo-nos explorar a potenciali-
dade da ZDP sob um olhar semidtico que valoriza varia-
dos contextos simbdlicos e discursivos em sala de aula,
destacando-s¢ a comunicacio na caracterizacao para
essas situacgoes de aprendizagem, no sentido da produ-
¢do de significados entre os sujeitos envolvidos. Desse
modo, manifestamos interesse em ressaltar neste tra-
balho a emergéncia e a manutencdo da ZDP em uma
situa¢iio concreta vivenciada por uma destas autoras
com um de seus alunos surdos, momento no qual ele-
mentos discursivos importantes para sua compreensao
emanaram em toda sua complexidade.

Nesse processo de aprendizagem, a negociagao e o
compartilhamento de conhecimentos entre os sujeitos
da acdo produziram avancos e retrocessos cognitivos
em diregdo a construgho real de significados em um
cenario desejavel para a manutengio da ZDP. Assim, a
mesma revelou-se como um resultado - da interagao
e da comunicacdo - e como uma ferramenta que pode



ser usada para elevar o nivel potencial dos aprendizes
(FERNANDES, 2004, p. 47), regulando, por um lado, os
processos cognitivos envolvidos na aprendizagem ma-
tematica e, por outro, a relagio dialdgica-comunicativa
dos interlocutores na atividade.

Por tanto, sublinhamos a importancia de investiga-
¢oes em Educagiio Matemdtica que valorizem a Libras
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RESUMO

Relatamos a experiéncia bem sucedida de um pro-
grama hilingue de prevencao e assisténcia em DST/Aids
para a comunidade surda desenvolvida no INES pelo Nii-
cleo de Orientagdo 3 Satide do Surdo (NOSS), tendo como
campa de estudo o seu Colégio de Aplicacio. O Nucleo,
formado por professores surdos e ouvintes, desenvolve
um trabalho pautado na dtica antropoldgica da surdez
¢, por conseguinte, as questoes linguisticas, culturais e
identitirias sio o tripé para a compreensio, a discussio
e a reflexdo dos significados e representacdes sobre sexo
e sexualidade para a populacido surda. Apresentamos al-
guns dados de pesquisas em coparticipacdo com a drea
da saide, incluindo as barreiras e limitagdes no acesso
a informacao e na relagdo medico-paciente surdo, bem
como estratégias e recursos de acessibilidade criados
junto & comunidade surda. Ressaltamos a relevincia do
protagonismo € autonomia do profissional surdo bilin-
gue na construcio e difusdo do conhecimento cientifico
mediante elabaracio ¢ execucio de atividades pedagdgi-
cas, na criacio de material diddtico e na participacdo em
discusses de politicas publicas a fim de que a comuni-
dade surda disponha de um programa de saide sexual e
reprodutiva holistico ¢ autossustentavel,

Palavras-chave: Acessibilidade 2 satide. Prevencio as
DST/Alds. Protagenismo do surdn. Saide sexual e re-
produtiva autossustentavel,
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ABSTRACT

We report the successful experience of a bilingual
pragram for prevention and care in HIV/AIDS for the
deaf community, developed by Core Health Orientation
of the Deaf - NOSS, INES, having as field of study your
College Application. The Center, formed by deaf and
hearing teachers, develops a work based on the anthre-
polagical perspective of deafness and, therefore, the
issues of language, culture and identity are the tripod
for the understanding, discussion and reflection of the
meanings and representations of gender and sexuality
for the deaf population. We present some survey data
into partnership with health sectors, including barriers
and limitations in access to information and the doctor-
patient relationship deaf, as well as the strategies and
resources accessibility created hy the deaf community.
We emphasize the importance of the role and autonomy
of professional bilingual deaf in the construction and
dissemination of scientific knowledge through the de-
velopment and implementation of educational activi-
ties, creating educational materials and participation
in public policy discussions so that the deaf commu-
nity dispose of @ program for sexual and reproductive
health and holistic self-sustaining,

Keywards: Access to health, preventian of STD/ALDS,
Dipieyp o g cis oF EF 1 F Coaviprnl op i nril] s
Protagonists of the deaf, Sexual end Reproductive Health
self-sustaining.



INTRODUCAO

A epidemia da Aids chega ao Brasil em um momen-
to histérico de transicio democratica marcado pela
reorganizacao e pelo fortalecimento da sociedade ci-
vil gque havia sido amplamente perseguida e reprimi-
da pela ditadura militar. Nesse cenario, na década de
1980, cresce o nimero de pessoas infectadas pelo vi-
rus HIV, os direitos humanos das pessoas gue viviam
com o virus eram violados, e a demora de respostas
do estado no combate a epidemia levou a articulagéo
de ativistas de diferentes setores a criar as ONG-Aids,
que, na luta contra a epidemia, deram é&nfase ao tra-
balho de prevencio e informacio e investiram no en-
gajamento de grupos mineritarios (GALVAOQ, 2002). A
epidemia s6 chamou atencao para a populacao surda
na década de 1990, quando ocorreu constatacio oficial
do primeiro &bito por Aids de um ex-aluno do [NES.
Sendo a insttnicdc um referencial para a comunidade
surda brasileira, o fato fol difundido causando pénico e
inseguranca entre 0s surdos. s profissionais da edu-
cacdo iniciaram discussbes preocupados com a imen-
sa desinformacio dessa populacio devido as questdes
linguisticas impostas pela surdez que os deixam a mar-
gem de Informacoes, servicos e campanhas veiculadas
pela midia. Dutra questdo comportamental importante
era o fato de os surdos se agregarem, por uma ques-
tio de identidade, frequentando os mesmos lupares de
lazer e se relacionando entre si por ndo encontrarem
nesses ambientes as barrelras comunicativas presen-
tes na comunidade ouvinte,

A populaciio surda do INES tem um perfil audiold-
gico em que 50% dos alunos s3o portadores de perda
auditiva com grau severo (entre 71 a 90 dB) ou profun-
do (acima de 90 dB) de pré-linguagem o que significa
ter nascido surdo ou perdido a audicdo antes dos trés
anos, perfodo importante para a aquisi¢io da lingua-
gem. Os surdos com essas caracterfsticas sdo os que
t&ém maiores problemas na escolaridade e socializagio.
Estes alunos tém como primeira lingua a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), uma modalidade visuoespacial,
reconhecida oficialmente conforme a Lei 10.436, de 24
de abril de 2002, A segunda lingua desse grupo £ a lin-
gua portuguesa, que nio & adquirida naturalmente mas
aprendida na escola, pois a falta do input auditive gera
grande dificuldade no seu uso instrumental e, princi-
palmente, no nivel pragmitico (FERNANDES, 2003}, no
qual s3o possiveis as negociacdes em que a linguagem
em seu aspecto funcional tem como focoe a intengdo.

Segundo Capovilla [2004), diferentemente de defi-
ciente auditivo, o termo surdo, aqui utilizado, designa a
pessoa que pertence & condigio antropoldgica de mem-
bro da comunidade surda, que se identifica com seus
valores culturais e distingue-se pelo uso da lingua de
sinais. Ainda hoje, 0s programas de informacdo e pre-

Oficinn sobre métodas contraceptives com educador surdo do NOSS

vencdo 4s DST/Aids e sua divulgacio pelos meios de
comunicacio ndo utilizam as estratégias comunicativas
facilitadoras para a pessoa surda.

0 infcio da noessa “luta silencinsa” contra a Aids se
efetiva nos trabalhos sobre prevencao desenvolvido nas
salas de aula do Colégio de Aplicacao do CAp/INES, e
um desses foi apresentado pelos alunos na (1l Mostra
Nacional Ciranda Ciéncia, em Sao Paulo {(FUNDACAO
ROBERTO MARINHQ, 1993), o que nos den visibilida-
de. Mais tarde, em 1995, formamos a equipe do Proje-
to Sinais de Vida: prevencio e assisténcia para surdos,
uma parceria entre o Departamento de Lingufstica da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), do
Hospital Universitario Pedro Ernesto (HUPE), centro
de referéncia em HIV/Aids, e o INES.

Este projeto produziu o primeire material didati-
co informative oficial sobre DST/Aids em Libras, con-
tando com a participacio de instrutores surdos nos
workshops de prevencio oferecidos em escolas, em-
presas e associacoes de surdos. 0 know how adquiride
nesse projeto deu origem ao Nicleo de Orientagio a
Satde do Surdo (NOSS), um programa de saide desen-
volvido por professores ouvintes e surdos, no INES,
desde 2004, Atualmente, o CAp/INES tem cerca de
500 alunos, sendo que cerca de 70% cursam o segun-
do ciclo dos Ensinos Fundamental e Médio para quem
o tema sexo e sexualidade & dirigido. Os objetivos do
niicleo sdo propiciar a autonomia do surdo como difu-
sor de conhecimento cientifico na area da ciéncia da
saide na sua comunidade, capacitar o professor surdo
como agente multiplicador de informacéio em saude
sexual e reprodutiva em cursos autossustentaveis e
identificar e minimizar as barreiras comunicativas en-
tre os profissionais da sadde e o paciente surdo, assim
como promover a acessibilldade do surdo no atendi-
mento médico-hospitalar.
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As atividades pedagopicas promovidas pelo NOSS
sao de ensino informal, fundamentadas na filosofia
do bilinguismo, na teoria do sociointeracionismo de
Vygotsky, em uma ética que, segundo Paulo Freire, €
inseparavel da pratica educativa e haseada no método
cientitico para a construgio de conceitos a partir de um
posiclonamento ¢ritico e reflexivo.

A missdo do nicleo € a inclusao social do surdo
pelo acesso ao conhecimento cientifico e tecnologico
na drea da saude para que ele tenha uma maior consci-
éncia e responsabilidade nas suas escolhas e para com
o oulro minimizando a sua vulnerabilidade e que suas
atitudes e comportamento sejam livres de tabus, mi-
tos e crendices que dificultem uma vida mais saudavel,
produtiva e feliz.

Esse modelo pedagigico de educacido em saiide é
difundido junto aos Centros de Apoio ao Surdo (CAS)
por meio de consultoria e assessoria técnica junto a
safide e educagdo, em Ambito nacional. Nosso traba-
Iho leva em consideracdo os regionalismos culturais e
linguisticos do imenso pais que & o Brasil, e por esse
maotivo cada grupo é orientando para que faca as adap-
tagdes necessdrias a sua realidade como o ja realizado
em Maceio, Alagoas, onde foram formados 20 agentes
multiplicadores surdos de informagio em saide sexual
e reprodutiva, culminando com a formacio de um gru-
po de trabalho. Ao longo deste artigo vamos relatar os
estudos e pesquisas do nicleo junto as universidades,
ao setor de safide e nas politicas governamentais, assim
como o seu impacto na comunidade surda.
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MUNDO E NO BRASII

A dimensdo da populagdo surda no Brasil e no
mundo & sipnificante, necessitando esse grupo mino-
ritirio de um olhar especial em relacdo as politicas
ptblicas de promocio 4 sadde. Acredita-se que o cres-
cente mimero de pessoas surdas se deve ao avanco
tecnologico gue salva muitas vidas em UTI neonatal
deixando sequelas em criangas, como a surdesz Se-
gundo os dltimos dados da World Federation of Deaf
(WFD), sdo aproximadamente 70 milhdes de surdos
em todo o mundo e calcula-se que mals do que 80%
destes vivam nos paises em desenvolvimento, onde as
autoridades desconhecem suas necessidades, Nas al-
timas pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica ([BGE), do Censo 2012, sdo 45 milhdes de
brasileiros vivendo com algum tipo de deficiéncia, o
que representa 24% da populacdo. Desse percentual,
9.722.163 sdo portadores de deficiéncia auditiva, sen-
do que 2.147.366 sao portadores de surdez severa e
profunda, o que implica impossibilidade de ouvir a voz
humana, tendo comao cansequéncia a exclusio social e
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educacional e, por conseguinte, esses portadores ne-
cessitam de abordagens pedagdgicas especificas.

Desde o inicio da epidemia em 1980, o panorama
mundial epidémico da Aids vem se transformando.
Em 2010, ja havia 34 milhbes de pessoas portadoras
do HIV no mundo, um nidmero recorde decorrente do
fato de as pessoas estarem vivendo mais tempo com
o virus devido ao tratamento com as novas geracoes
de antirretrovirais. Todos os dias 2.500 jovens, de 15
a 24 anos, sdo inflectados pelo HIV em todo o mundo,
concentrando 41% das novas infecgfes entre adultos
com mais de 15 anos. Sao 7 mil novas infecgGes por
HIV por dia, e 97% ocorreram em paises de rendas
baixa e média, cerca de mil ocorrem em criangas com
menos de 15 anos e 6 mil em adultos com 15 anos
ou mais, dos quais quase 48% siao mulheres e cer-
ca de 42% sio jovens de 15 a 24 anos (RELATORIQ
UNAIDS, 2011). No Brasil, de 1980 até junho de 2012,
sdo 656.701 casos registrados de Alds (condigio em
que a doenca ji se manifestou), e a taxa de incidén-
cia de mortalidade teve queda de 17%, baixando de
7.6 para 6,3 a cada 100 mil pessoas de acordo com o
dltimo Boletim Epidemiolégico do Ministério da Sad-
de (MS). Em 2010, foram notificados 34.218 casos da
doenca e a taxa de incidéncia de Aids no Brasil foi
de 17,9 casos por 100 mil habitantes e em 2011 de
20,2, Na regido Sudeste a taxa de incidéncia em um
periodo de 10 anos, 2000 a 2010, caiu de 24,5 para
17,6 casos por 100 mil habitantes; contudo, vale lem-
brar que o maior namero de casos acumulados esta
concentrado na regido Sudeste (56%). Atualmente,
ainda ha mais casos da doenga entre os homens do
que entre as mulheres, mas essa diferenca vem dimi-
nuindo ao longo dos anos, Em 198Y, a razao de sexos
era de cerca de 6 casos de Aids no sexo masculino
para cada 1 caso no sexo feminino. Em 2010, chegou
a 1,7 caso em homens para cada 1 em mulheres e a
faixa etiria de maior incidéncia, em ambos os sexos,
¢ ade 25 a 49 anos de idade, A faixa etdria de 13 a
19 anos € a lnica em que o numero de caso de Aids
¢ maior entre as mulheres. Essa inversao apresenta-
-se desde 1998, embora esses jovens tenham elevado
conhecimento sobre prevengio da Aids e outras do-
encas sexualmente transmissivels (DST). Os boletins
epidemiocldogicos do Programa Nacional de DST/Aids
informam, ainda, que, quanto a forma de transmis-
sdo entre os maiores de 13 anos de ldade, prevalece
a sexual. Nas mulheres, 83,1% dos casos registrados
em 2010 decorreram de relagoes heterossexuais com
pessoas infectadas pelo HIV. Entre os homens, 42,4%
dos casos se deram por relacdes heterossexuais, 22%
por relagfes homossexuais e 7,7% por bissexuais. 0
restante ocorreu por transmissdes sanguinea e ver-
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tical. A reducdo de casos de AIDS em menores de 5
anos chegou a 55%, confirmando a eficacia da politi-
ca de redugao da transmissao vertical do HIV (da mae
para o bebé).

0s estudos do MS também revelam gue, guanto
menor a escolaridade, maior o percentual de infecta-
dos pelo virus da Aids (prevaléncia de 0,17% entre os
meninos com Ensino Fundamental incompleto e 0,10%
entre os que t8m Ensino Fundamental completo) e que
a prevaléncia entre os jovens caiu pouco pela sua vul-
nerabilidade bioldgica, desigualdade social e exclusio.
Destacam, também, que o resultado positivo para o HIV
estd relacionado, principalmente, com o numero de
parcerias, a coinfecgdo com outras D51 e as relagdes ha-
mossexuais, por serem caracterizadas pelas praticas de
sexo anal, em gue a probabilidade de infecgio é maior.

IDE E A EDLI

O tema deficiéncia e Alds nos remete a preconceito,
estigma, discriminacio, mitos e isolamento. Nao temos
dados oficiais representativos da populacao portadora de
deficiéncia e HIV/Alds, mas sabemos que ela tem dois as-
pectos bem distintos - a vulnerabilidade das pessoas com
deficiéncia diante de DST/HIV/Aids e as possiveis defi-
ciéncias em decorréncia da Aids -, e apesar de requerer
atencao diferenciada, os dois grupos reforcam o discurso
da visibilidade para as pessoas com deficiéncia e HIV/
Aids no exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos.

Somente em 2005 o Programa Nacional de DST/
AIDS do Ministério da Saide [PN/DST/AIDS) voltou
seu olhar para os portadores de necessidades especiais
formando uma equipe especializada com representan-
tes de cada deficiéncia e os profissionais das &reas afins
para canstruir uma proposta de estratépias e agoes de
prevencao e assisténcia na qual o NOSS fez parte do
grupo de trabalho voltado para os surdos, e desses en-
contros resultou o Projeto Deficiéncia e Aids, um sub-
programa do PN/DST/AIDS do MS.

Em 2006, a Assembleia Geral da Organizagio das
Napoes Unidas (ONU) aprovou a Convengio Interna-
cional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, gue
tem como objetivo proteger, promover e assegurar o
gozo completo e igual de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais pelas pessoas com deficiéncla
e promover o respeito a sua dignidade. A Convencao,
que teve ampla participaciio do Brasil, reconhece ¢ bus-
ca garantir o direito 4 nfio discriminagdo, 8 educacio ¢
saide, ao acesso a justica e ao transporte, dentre ou-
tros. Um dos principios norteadores & a autonomia in-
dividual, que inclul a liberdade de fazer suas proprias
escolhas, além de independéncia, inclusdo e participa-
¢do plena e efetiva na sociedade.

Contudo, desde 1997, atua no Brasil o grupo temati-
co ampliado da United Nations & Alds (UNAIDS) sobre
HIV /Aids/GT/UNAIDS formado por 35 membros, ndo
havendo representacio alguma dos deficientes fisico,
sensorial e cognitivo. Essa populagdo também nio ¢
contemplada nas dez dreas prioritarias (2009-2011) da
UNAIDS, deixando-o0s & margem da missao desse drgdo
de encorajar, mobilizar e apoiar paises para alcangar o
acesso universal a prevencgio, tratamento e cuidados
relacionados ao HIV.

O PN/DST/AIDS/MS, junto as ONGs-Aids, vem atuan-
do com ahordagens politicas e simbolicas para o enfren-
tamento da epidemia, o que, certamente, deu grande vi-
sihilidade, credibilidade e reconhecimento internacional
a esse programa. Esse enfrentamento implica a garantia
ao direito de uma vida digna e livre de qualquer precon-
ceito, diseriminacdo e desigualdade, e o outro viés é o
direito ao acesso a informacio e aos meios de prevencio
e tratamento da doenca. O programa atua na busca de
transformaces éticas, pautada em valores como digni-
dade, igualdade, respeito a diferenca, tendo como estra-
tégias a solidariedade, alteridade e a mobilizagaoe social.

Passados quase 30 anos do isolamento do virus HIV,
ainda ha diversos desafios como, por exemplo, redi-
mensionar e otimizar aces concretas com estratégias
especificas que envolvam as populacdes portadoras de
necessidades especiais representadas pelas pessoas
com deficiéncias sensoriais, motoras e cognitivas (men-
tal e intelectual). Embora a politica de sadde ptblica
desenvolvida pelo PN/DST/Aids do MS seja reconheci-
da internacionalmente pela sua abrangéncia e eficicla,
ainda ha muito a avancar em programas de prevencio e
assisténcia as DST/HIV /Aids para as pessoas com defi-
ciéneia, agui, em especial, os surdos,

E quase uma totalidade os surdos que tém pais
ouvintes e uma minoria deles usa a lingua de sinais,
o tema Aids dificilmente é discutido em casa, ficando
para a escola o papel preponderante na informacio/
prevencdo devido & convivéncia com os pares e pela
maior acessibilidade comunicativa por ser a escola um
ambiente bilinpue seja pela presenca do intérprete de
Lingua Portuguesa/Libras, do profissional educador
surdo ou do professor especializado onde todos juntos
devern desenvolver programas, actes e materiais edu-
cativos/ informativos que atendam as necessidades es-
pecials dessa populagao.

0 trabalho desenvolvido no NOSS estd em conso-
nincia com as recomendagies do MS, para transversa-
lizagdo de temas de deliciéncia na area de prevengao e
atendimento ao HIV/Aids, que estio pautadas em gua-
tro eixos temdticos: aliancas, educacio piiblica, comu-
nicaciio e participagao e empoderamento das pessoas
com deficiéncia,
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E legitimo acreditar que a epidemia de Aids nio
sera controlada enquanto uma populacao for negligen-
ciada, como € o caso das pessoas com deficiéncia que
ndo =30 incluidas com o devido acesso, considerando-
-se suas necessidades especiais, nas politicas piblicas
de prevencio e assisténcia (AMANKAY INSTITUTO DE
ESTUDOS E PESQUISAS, 2006).

3. NOS5: AUTONOMIA, ALTERIDADE
E AUTOSSUSTENTABILIDADE DA
COMUNIDADE SURDA NA PREVENCAO
DO HIV/AIDS

0 micleo tem uma diversidade de agdes nas dreas da
educagdo e da salide que convergem para a promogio
da inclusdo social. A educacdo tem o objetivo de, pela
construcio do conhecimento cientifico, promover a au-
tonomia do surdo e a sustentabilidade na promogio da
satde individual e coletiva na comunidade surda. Na
satide, o objetive é um atendimento de qualidade que
minimize as barreiras comunicativas entre o profissio-
nal da satide e esse paciente, assim como sensibilizar os
servicos de saude a reconhecer e respeitar a diferenca
linguistica da comunidade surda e levantar dados sobre
as DST predominantes no piblico atendido pelo NDSS
e, por Gltimo, implementar projetos de prevencio e in-
tervencio direcionados. A fim de se efetivar uma assis-
téncia médica que atenda s necessidades comunicati-
vas do surdo, professores surdos e ouvintes do nicleo
trabalbam em parceria com universidades, hospitais e
em politicas piblicas de saide.

Atualmente, o nicleo trabalha com diversos temas
relacionados com a saide, contudo, neste artigo, fare-
mos um recorte com foco na temaética da promogio da
satude sexual e reprodutiva, a partir do entendimento
da sexualidade como uma construcdo histérica e cul-
tural que articula saberes/poderes para o governo do
sexo. Essa atividade é& direcionada para os alunos dos
trés turnos dos Ensinos Fundamental e Médio do CAp/
IMES, totalizando cerca de 350 alunos. Destes, uma
média de 45% procura a "sala de conversa” do nicleo,
um atendimento individual para aconselhamento, e as
questdes de maior incidéncia estio relacionadas com
gravidez, relacionamento amoeroso, virgindade e DST/
Aids. No momento, acompanhamos 52 alunos com faixa
etaria a partir de 10 anos, e dessa populagio 65% sio
do sexo feminine (dados do NOSS).

Na drea de educacdo, as actes sdo atividades infar-
mais, previstas no planejamento escolar e desenvelvidas
com as turmas no horario contrario das aulas mediante
oficinas interativas e dinamicas oferecidas para os alu-
nos dos Gltimos anos do primeiro segmento do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio do CAp/INES com o
contetdo adequado a faixa etaria e vivéncia da turma.
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0 curso de agente multiplicador em saide sexual e
reprodutiva, uma das acoes do NOSS e produte do mes-
trado profissionalizante desta autora, foi oferecido em
duas fases aos Assistentes Educacionais Surdos (AEL),
hoje professares da instituicio. Tanto as atividades vol-
tadas para os alunos quanto as atividades para os pro-
fissionals surdos sdo criadas, planejadas e adaptadas
pela equipe de professores surdos e ouvintes do nicleo,
porém sdo executadas, exclusivamente, pelos professo-
res surdos. Esses profissionais fazem treinamento em
servico mediante educagdo continuada ministrada pe-
los professores de Biologia ouvintes do nicleo.

0 contetido apresentado nas oficinas e cursos s8o as
diividas, os mitos, as crencas, os esteredtipos e 0s pre-
conceitos que os alunos levam a “"sala de conversa’ o
espaco individual de aconselhamento no micleo. Os con-
tetidos sobre sexn/sexualidade apresentados nos mate-
rials didaticos graficos e de multimidia produzides pelo
NOSS, em apresentacio bilingue Libras/Lingua Portu-
guesa, san resultados de uma analise das filmagens e ob-
servacies de campo das turmas durante as oficinas e as
dindmicas, atividades de intervengdo comportamental.

O trabalho desenvolvido com as turmas da primeira
fase do Ensino Fundamental estd relacionado com a sig-
nificagdo e ressignificacio da relagdo de género basea-
da na igualdade, no companheirismo e no respelto, sem
05 esteredtipos, e na valorizacdo da familia. Também
desenvolvemos atividades relacionadas com a higiene
e os cuidados com a salde, de moda geral incluindo
a conscientizagido do esquema corporal com base na
psicomotricidade. Para os alunos maiores, o conleado
estd centrado em temas que requerem a construcio de
conceitos cientificos como anatomofisiologia do corpo
humano, principalmente, do sistema reprodutor e sua
interdependéncia com os sistemas neuroimuncenda-
cring, O0s temas mais abordados s3o sexo/sexualidade,

ficina sobre higiene bucal com alunes da Educacio Infantil.
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trado pelos professomes surdos e cuvintes do NOSS para os docentes
stirddos do Cap-INES

transmissio e prevencido das DST, em especial, Aids,
HPV e hepatites virals, assim como outros temas que
envalvem questoes socioculturais come a diversida-
de sexual & homofobia, gravidez precoce e indesejada,
aborto e planejamento familiar, virgindade e a primeira
vez, a influéncia da tecnologia nas mudancas de hibitos
e atitudes da populacdo e as diferentes relacdes amoro-
sas e constituigdes familiares na sociedade atual.

Os temas ligados 4 sexualidade estdo muito presen-
tes na midia e tém funcionado como pedagogias cultu-
rais que determinam modos de ser e estar na socieda-
de e, portanto, principalments tratando-se do jovem
surdoe, a escola tem um importante papel na discussio
dessas temdticas que, na maioria das vezes, é veiculada
na Lingua Portuguesa, Desse modo, nosso programa de
sanuide sexual deve contribuir para a inclusio social pelo
acesso ao conhecimento e informaciao em um espaco
laico promovendo discussdes sobre as diversas formas
de manifestacio da sexualidade, as diferengas entre
pornografia, erotismo e sensualidade, a vicléncia do as-
sédio sexual e moral, do abuso sexual e do bullving, as-
sim como as devidas orientagoes de como se defender e
onde obter ajuda em todas essas sitnagdes. E importan-
te esclarecer que neste contexto nossa fungio é fazer o
aluno pensar, refletir sobre suas atitudes, as possiveis
consequéncias e tomar resoluces mais responsiveis,
aprendenda a identificar suas emoc¢des, compreendg-
-las e compartilhd-las com alguém de sua confianga.
Detectamos que, na maioria das vezes, os alunos pro-
curam o niclen para além das informagdes e esclareci-
mentos, mas, principalmente, para ter visibilidade, um
olhar de “escuta” por intermédio da interacao com o
par competente, isto ¢, o modelo adulto.

Precisamos direcionar a atencdo para suas angistias,
medos, insegurangas, insatisfagoes, Enfim, os proble-
mas existenciais de todo ser humano que precisam ser
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aplacados pelas relagles interpessoais e das interagfes
comunicativas sejam elas faladas ou sinalizadas. Porém,
se a equipe avalia que o problema compoertamental é
psicalogice, o aluno & aconselhado a aceitar o encami-
nhamento ao servico de psicologia da instituicio, pois
a confiabilidade na equipe do NOSS estd no sigilo da in-
formacdo e, portanto, eles sé irdo se assim o desejarem
porque nada & imposto, ndo os julgamos, & um espace
demaocratico com livre expressido. 0 nicleo preza pela li-
berdade do ir e vir e do falar/sinalizar ou, simplesmente,
"estar” sentinde-se acolhido por um gesto ou olhar No
estado do Rio de |aneiro, oficialmente, tem-se conheci-
mento de apenas wma psicologa surda, o que dificulta a
procura por esse tratamento, Uma vez gue e necessaria a
presenca do intérprete em uma situagio tio intima.

As pficinas e as dinamicas interativas sao espagos
nos quais contextualizamos habitos, atitudes e situa-
goes que simulam as diferentes vivéncias que colocam o
jovem surdo em situagiio de risco e exigem uma tomada
de decisdo coerente frente ao problema. Esse ambiente
ficticio das dramatizaces propicia a oportunidade de
o aluno representar, discutir, refletir ou, simplesmente,
observar situagdes de vulnerabilidade a que pode estar
exposto devido 3 auséncia do input auditivo que o priva
de muitas informacdes que chegam de maneira infor-
mal no cotidiano do ouvinte.

4. INCLUSAQ: CONHECIMENTO
INFORMACAO E ACESSIBILIDADE A SAUDE

Emhora o nicleo desenvolva varias agoes junto a
drea da satide, neste artigo vamos focar dois trabalhos
com diferentes atividades; contudo, ambos, visam
preparar a sociedade para inclusio do surdo. Uma @
voltada para os universitarios da drea da sadde, em
parceria com o Departamento de Sadde e Sociedade
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da Universidade Federal Fluminense (UFF) e objetiva
sensibilizar futuros profissionais da saide na sua for-
magin, difundindo o conhecimento sobre as barreiras
linguisticas impostas pela surdez, a diversidade do ser
surde e suas implicagoes sociais e educaclonais. Na
outra atividade, o nicleo, juntn ao projeto Liga DST/
Hanseniase desenvolvido pela Santa Casa da Miseri-
cordia, promove acessibilidade na assisténcia médica
ambulatorial ao surdo com a participacdo de jovens
médicos estagidrios orlundos de dlversas universida-
des do estado do Rio de Janeiro engajados no proje-
to Liga. Quando os alunos nos procuram solicitando
atendimento na satide, uma conversa preliminar pode
encaminhd-los para um aconselhamento s, se neces-
sario, orientd-los a procurar o projeto Liga sempre em
companhia de um membro da equipe do NOSS, Esses
jovens médicos fazem estdgio no NOSS e frequentam
o curso de Libras no INES para maior aproximacio da
comunidade surda e também, oferecem palestras de
atualizacio para os profissionais do nicleo. Passamos
a descrever a metodologia e os resultados de duas pes-
quisas realizadas por esses profissionais da satide em
parceria com o nucleo,

4.1. Liga Académica DST/Hanseniase da Santa
Casa da Misericordia do Rio de Janeirp e
NOSS/INES

Este trabalho, coordenada pelo Prof. Dr. José Augus-
to da Costa Nery, utilizou um estudo longitudinal des-
critivo de cunho qualitative e quantitative realizado no
periodo de 7 /2010 a 7/2012. 0 estudo levantou dados
sobre a prevaléncia das DST em um universo de 27 sur-
dos do CAp/INES, sua classe sociceconfimica, os aspec-
tos clinicos e a relagio médico-paciente,

Atendimento ambulatorial.
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0 trabalho de assisténcia aos alunos foi antecedi-
do pela divulgagdo na escola por meio de palestras
e cartazes. Houve baixa procura pelo atendimento,
no comego do projeto, porém, com a divulgacdo e o
carater confidencial do atendimento, mais pacientes
foram procurando o servico. As consultas sdo reali-
zadas uma vez por semana para um ou dois alunos-
-pacientes, no maximo, pois cada consulta, segundo
o médico responsavel, leva em média uma hora e
meia. No inicio do projeto as consultas eram acom-
panhadas por um profissional do niicleo e, no final,
algumas consultas ja eram realizadas sem intermedi-
arios. Devemos lembrar que ter uma terceira pessoa
em uma consulta pode tirar a intimidade e liberdade
do paciente com o médico o que pode vir a dificultar
diagndsticos e levar a realizacdo de alguns exames
gque com uma conversa honesta e detalhada pode-
riam ser desnecessarios. Esse trabalho tenta enume-
rar as dificuldades encontradas numa consulta, tan-
to por parte do médico, como pelo paciente surdo.
A mediagao linguistica € realizada pelos professores
surdos hilingues do NOSS, contudo alguns pacientes
nralizados e com bom dominio da lingua portuguesa
v3n a5 consultas sozinhos, j outros pacientes tinham
dificuldade de compreensdo até mesmo com a ajuda
do surde bilingue.

Segundo o relatdrio médico, do total de pacientes
atendidos, tivemos o resultado de 6 pacientes com con-
firmacdo de DST por exames, 12 com tratamento empi-
rico sem confirmagao laboratorial, 6 pacientes que niao
retornaram com resultados de exames e 3 pacientes en-
caminhados a outras clinicas. Esclarecemos que todos
os pacientes sio malores de 18 anos, e 05 menores sio
atendidos mediante autorizacdo do responsdvel.

Incidéncia
WHIV W Sillilis
EHPY & Corriments Gonocdcins

B Cormmenio neo diferenciado B Donovanose

= 5em retarne aoambulalane, B Encaminfsamente o outras chinicas

Grifies da incidéncia das principais DST enyuma amostrade 27 alunos,



0 grafico na pagina anterior mostra que a infeccio
pelo HPY € quase cinco vezes malor que pele HIV, indi-
cando maioratencio e reformulacio nas agoes educati-
vas de prevencao.

Muitas dificuldades foram encontradas naaborda-
gem do paciente surdo, pois nem todos tém um bom
dominio de Libras ou sdo oralizados, o que dificultou
até para os intérpretes, gue em um primeiro momento
eram os intermediarios linguisticos, que repassavam
a informacae ao médice. Como no nucleo o trabalho
de prevencao face a face sempre foi realizado pelo sur-
do bilingue, que compartilha uma mesma identidade
e cultura com o paciente, entdo estes passaram a ser
os mediadores na relacdo médico-paciente surdo e
segundo uma andlise dos depoimentos dos atores so-
ciais envolvidos na pesquisa os pacientes se sentiam
mais seguros e a interacdo para expressar informa-
goes mais subjetivas sobre a relagio saide fdoenca era
mais precisa. Observamos, também, que é complexa a
consclentizacdo sobre a manelra correta de o surdo
seguir o tratamento, de tomar os medicamentos, além
de constatamos a falta do retorno ao servico de saade
e a dificuldade deles de realizar exames complemen-
tares fora da Santa Casa, pela longa fila de espera nos
servicos plublicos de satide e pelos problemas de co-
municacdo que fazem o surdo desistir da investigacio
do seu problema de satide. As estatisticas sobre DST e
AIDS na populagio surda sido inexistentes e isso pode
ser justificado pela falta de atendimento ambulatorial
especializado para os surdes, acabando por torna-los
excluidos de um direito basico de todos: o acesso uni-
versal a sadde.

Analisando os resultados, somos otimistas quanto
# acessibilidade do surdo a sadde porgue os estagia-
rios de medicina do projeto que frequentam o NOSS
e estdo no curso de Libras oferecido pelo INES vém
mostrande maior compreensio dos aspectos lingufs-
ticos, cognitivos e psicolégicos do surdo e, portanto,
espera-se maior autonomia do médico, minimizando
as barreiras linguisticas entre este e o paciente surdo
em futuros atendimentos. Propomos um curso de Li-
bras voltado especificamente para esses profissionais
€ a elaboracio de um glossdrio técnico voltado para
a drea, o qual j4 tem muitos sinals levantados pelos
professores surdos do niicleo junta aos alunos a par-
tir dessas vivéncias. Muitos termos e conceitos rela-
cionados com sintomas e sinais de varias doengas sio
inexistentes em Libras, e muitas vezes 0 conceito é
generalizado quando contextualizado pelo surdo para
se expressar. Exemplo de dor: apuda, pontada, difusa,
ardéncia, latejar, cdlica etc.

“..espero melhorar a comunicacdo entre nds e o pa-
ciente surdo, criuvndo um maifor vinculo de confianca”
{aluno do dltimo perfodo de Medicina da [IGF).

4.2 Frojeto Oatendimentoem salide atravésdo
QIar ag pessod surda: avaliacdo e proposias
(Instituto de Sa Comunidade /UFF e

NOSS/INES)

Essa pesguisa, coordenada pela Prof® Drt Luiza
S, M, Costa, em 2008, teve 0 objetivo de identificar e
minimizar as barreiras comunicativas entre médico e
paciente surdo. A populagdo desse estudo foi consti-
tufda por 18 profissionais surdos do INES, sendo 10
mulheres e & homens, com idade entre 22 ¢ 58 anos,
sendo que 10 se comunicam por Libras (5 homens e
5 mulheres), quatro bilingues (2 homens e 2 mulhe-
res) e 4 oralizados (1 homem e 3 mulheres). O crité-
rio para participar do estudo era ter perda auditiva
profunda ou severa e a selegio fol aleatdria. Todos
foram entrevistados para dar exemplos de situacdes
com comunicagio adequada e Iinadeguada guande
procuravam por atendimento & satde, bem como su-
gestbes para minimizar as barreiras comunicativas
nesse encontro,

A coleta de dados se deu pela técnica de entre-
vista semiestruturada com guestdes que abordavam
os diversos aspectos da acessibilidade no encontro
entre surdos e profissionais de satde, considerando-
-5 desde o momento de agendamento até a consulta,
As entrevistas foram realizadas por uma professora
surda bilingue do NOSS, filmadas e, posteriormente,
traduzidas por essa professora e transcritas junto as
professoras ouvintes do nicleo; no caso dos surdos
oralizados, o entrevistador era uma professora ouvin-
te do nucleo,

A analise dos dados esta fundamentada na anali-
se de contelido categorial (BARDIN, 1979, p. 38). Me-
diante analise temdtica, foram selecionados temas a
partir da leitura das transcrictes das entrevistas, refe-
rentes a pontos negativos e positivos do encontro com
profissionais de salde e das sugesties apresentadas
por cada um dos trés subgrupos de surdes, Alguns
exemplos de comunicacdo inadequada foram; medicos
falarem ao paciente enguanto escrevem, chamar o pa-
ciente de outra sala, dificuldade do paciente em com-
preender como e quando tomar o remédio, percepgio
conflituosa entre médico e paciente sobre surdez e
deficiéncia auditiva, percepcao diferente sobre o que
se constitul uma comunicagio eficaz (leitura labial, es-
crita) e presenca/fauséncia de intérprete. () percentual
de avaliagdo negativa do encontro com profissional
de sande representou 57% das respostas dos surdos
oralizados, 62% dentre os bilingues e 61% no grupo
de surdos que se comunicavam em Libras. Os dados
encontrados por lezzoni et al. [2004) corrchoram com
algumas falas sinalizadas dos surdos entrevistados
nessa pesquisa:
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“As pessoay ainda confundem muito... ele ndo vai en-
tender nada, € surde... € nae € assim, a vida go redor o
surde entende.”

"} médico precisa fular de frente ser paciente.”

. quando fiz exame de sangue eu estava com anemia
profinda ¢ o médico disse que eu tinha muita hemorra-
gia.. pensava gue hemaorragio era problema ne dnus..
podia ter simplificado hemorragia como perda de muito
sungue.. dar exemplo para eu entender”

“Sempre vou ao mesmo médico que € o dnico que me
entende... ndo tenho liberdade de ir @ qualguer médico.”

“Li e ndo entendi a letra da médica fiquei preocupada
de matar o meu fitho’.

"Nao entendo a medida do remédio.”

“Figquei desesperada e o0 médico... levou-me para sala
de parto e nido me explicou nada. Pensei muito, coma vai
ser a comunicagdo? Gostaria que o intérprete estivesse
al... ou o médico saber Libras.. ficaria mals tranguila.”

“Eu gueria que aguele psicdlogo sotwbesse Libras, ago-
ra intérprete eu ndo quere. Também ginecologisto que
soubesse a Libras. Na consulta com outros médicos pode
ter intérprete, sem problemas, Psicdlogo e ginecologista..
& uma coisa de privacidode da pessoa”

"0} médico escreveu tomar remédio de 4 em 4 horas,
eu entendi que era para tomar sempre as 4 horas e 56
depois que 0 NOSS explicou que era 4 h,8 h,12 h... entendi
gue tomei o remédio errado.”

“Ndo sabia que a infegdo era pra evitar filho, entdo,
tomava pllula funto e tive problema.”

"Foi muita confusdo.. o médico pra explicar que o
remédio que receitou era uma pomada vaginal mostrou
uma pasta de dente.., achei estranhe, mas usei.”

"Fui av médico quunde tinha problemas de rins. Ndo
entendia nada que o médico folava. Minha mie teve que
ir comigo... perguntava pra minha mae o que ele falou
ela dizia para esperar., en case minha mde me contou
resumidamente ¢ ho consultdrio ela e o médico falaram
muito € ela & me contou muito pouco. Fico inseguro’,

“Na sala de cirurgta é muito angustiante ver todos
com us rostos tumpados com mdscarus... o expressdo fa-
cial foz parte da nosse comunicacde.”

A outra atividade desenvolvida nessa parceria esta
voltada para educacio em satde visando sensibilizar os
acad@micos para a inclusio e acessibilidade dos pacien-
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tes surdos na atengio A satde através da participagdo
periddica do NOSS na disciplina Trabalho de Campo Su-
pervisionadan [, gue tem como tema a Atencdo [ntegral
a Satde da Pessoa com Deficiéncia, a qual faz parte dos
cursos de medicina, enfermagem e nutricdo da UFF, A
seguir; a transcricio de algumas falas dos académicos
de medicina:

“Esta visita foi fundamental para tirar-nos da como-
didade e comegarmes @ pensar e programar estratégias
inteligentes e eficientes para lidor com tal situagdo.”

“0) mais interessante € gue eu ndo contave com a ailta
variabilidade de comportamentos existentes dentro des-
te grupo. Alguns usam a linguagem de sinais, outros ndo.
Alguns podem falar um pouce, outros ndo. Foi um desafio
pensar nas indmeras possibilidades de abordagem deste
pucientes.. Eu adorei. Sem contar a descontrago e o te-
atralizacdo. Genial.”

. nao anamnese, o paciente pode ndo conseguir trans-
mitir oo médico suas queixas e detalhd-las adequada-
mente, prefudicando a coleta da historia.”

"Hd ainda a desisténcia e folta de adesdo, como ob-
servamas nessa simulapgdo, onde q poaciente quase vai
embara e desiste da consulta diante da dificuldade de se
estabelecer wm vinculo com o médicn."

"Diagndsticos e tratamentoy cerlamente sao contur-
bados e mal formulados diante da incapacidade comu-
nicacional e do desprepare dos profissionais de saiide.”

" presenca do grupe NOSS foi muito interessante
para a aula. Com efes e as atividades interativas a aula
foi capaz de envolver uma quantidede muito maior de
alunos.. portanto, o aula foi muito proveitosa e a par-
ticipacdo do NOSS fol imprescindivel; agradou-me e me
interessou bastante.”

"4 aula se tornou interessante por transmitir algo
que livros e aulas fedricas famadis canseguiriam, ou sefa,
transmitiv a realidade, a pratica do gue € abordado
ao longo do curso. E isso, sem duvida, atraiu o atengdo
muais do gue gualguer outra aula por ser mengs ma-
cante, mais interessante g mois produtiva. Enfim, ndo
ha nada melhor para aprender a lidar com deficientes
do que lidar com deficientes, acumulando experiéncias
tanto positivas guanto negativas, ou sefa, aprendendo
com o erro.”

4 gula com o grupo NOSS apresenta wma dindmica
excepcional, pofs o grupo jd veio com situagdes monta-
das para os alunos. Lidar com pessoas com deficiéncia
auditiva € muito complicado principalmente as que ndo
sdo oralizadas, O grupo conseguiu perfeitamente colo-
car [sso na prdtice e fazer com que 0s alunos reflitam ¢
tentham jogo de cintura para encarar as situagdes desse
tipe no futira.”



A vivéncin com o NOSS foi bem interessante, escla-
recedora e divertida. Visto que a comunicacdo € aspecto
fundamental na anamnese, q experiéncia com surdos
tem grande relevdncia & formacao médica. As simu-
lagdes de anamnese com os diferentes tipos de surdos
mostraram que, para gue se estabeleca o entendimento
de ambas as partes (paciente e médico), é necessdrio
haver boa vontade, respeito, paciéncia e o langar mao
de diversas estratégias de comunicagdo, tais como mi-
mica, desenhos e escrita.”

0 contexto do discurso construide por maos e vo-
zes se deu a partir das vivénclas ambulatoriais ficticlas
encenadas nas turmas de medicina pelos professores
surdos do NOSS com o protagonismo dos académicos &,
das quais, formulamaos as seguintes categorias: percep-
¢d0 sobre surdez e deficiéncia auditiva, comunicagao
eficaz e os riscos de uma comunicagdo Inadequada e a
figura do intérprete.

Oz resultados nos mostram que, para a atendi-
mento médico & populacio surda com anamnese,
diagndstico e tratamento satisfatorios, deve-se con-
siderar referéncias quanto ao ambiente fisico, a co-
municagdo, a organizacao dos servigos e a formacao
dos profissionais de satde. No local de atendimento
deve haver indicacao visual com o use de senha, ¢ os
profissionais devem demonstrar paciéncia e boa von-
tade falando para o paciente surdo devagar, de frente,
repetindo quando necessario e, ainda, escrevendo no
papel. Contudo, essas orientagoes sio voltadas para os
surdos oralizados que fazem leitura labial e tem algum
dominio da Lingua Portuguesa.

Observamos diferencas nio apenas entre os gru-
pos de oralizados, bilingues e usuarios de Libras, mas,
também, dentro de cada um desses grupos devido a
diversidade de ser surdo e do ser humanao como unico
a despeito de sua comunicagao. Essa pesquisa reafir-
ma as observacdes de Barnett (1999) de que apesar
de a escrita ser um fator facilitador na comunicacdo
com paciente deficiente auditive, oralizado, é de pou-
ca ajuda para os surdos pré-linguisticos, isto &, que
ficaram surdos antes da aquisicdo da linguagem oral
por volta dos trés anos e tém a Libras como primeira
lingua, Bat-Chava, Martin, Kosciw (1999] conclufram
que o nivel de conhecimento dos surdos usudrios da
lingua de sinais sobre o HIV/Aids era uma consequ-
éncia da diferenca do nivel de escolaridade e profi-
ciéncia do inglés, Nosso estudo corrobora com estes
pesquisadores, pols nossos entrevistados oralizados
ou nao mostraram um vocabuldrio muite restrito, nao
compreendendo o significado de palavras de um voca-
buldrio trivial do nosso cotidiano como, por exemplo,
seringa, agulha, transmitir, contaminagio, prevenir, vi-
rus, rasgar, solidariedade, evitar etc.

L

Oficing de Sensibilizacio para Médicos

Para uma melhor relacdo médico-paciente & impor-
tante: falar olhando para o paciente e ndo escrever en-
quanto estiver falando; rosto iluminado e falar de for-
ma clara e pausada; saber que bigode ou barba pode
dificultar a leitura labial; articular hem e usar palavras
simples; escrever, fazer expressdo faclal e mimica; ex-
plicar antes os procedimentos a serem realizados; es-
Crever a receita passo a passo, explicando o hordrio do
medicamento com a ajuda do relégio e para que serve o
remédio que ira tomar.

Nos servicos de salde, o governo precisa dis-
ponibilizar intérpretes, o que estd previsto em lei
{Lei da Acessibilidade 10.098, de 19 de dezembro
de 2000), mas ndo estd sende cumprido. Também
chamamos atencio para uma malor comunicagao
entre recepcionista, atendente e médico sobre a
presenca do surdo e o uso de senha com chamada
no painel visual.

Nossos resultados vao de encontro aos resultados
de Chaveiro [2007), pois nenhum dos entrevistados
gue se comunicam por Libras desistiu ou adiou a pro-
cura pelo servigo de saiide por falta de Intérprete ou
de putra pessoa que pudesse intermediar a comuni-
cacdo, ou, ainda, por ter medo que o intérprete divul-
gasse um assunto confidencial. Acreditamos que este
fato se deve a atuagio dos profissionais surdos do
NOSS que tém formacao continuada na drea da satde
e, principalmente, por representarem o par compe-
tente que caompartilha representacies sociais e sig-
nificacoes do senso comum pertinente a comunidade
surda, o que gera no paciente surdo mals confianga,
seguranca e tranquilidade no encontro com o profis-
sional da saude.
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CONCLUSAQ

A completude das pesquisas desenvolvidas pela drea
da satde junto & drea de educacio é uma ferramenta va-
linsa para uma maior intervencin no controle e preven-
¢in das DST/Alds, seja pela mobilizacio da comunidade
médica para uma abordagem comunicativa mais eficaz
com o surdo, seja por parte da comunidade surda por
um enfrentamento mais consciente de barreiras como a
baixa aderéncia ao tratamento e a posologia do medica-
mento, 0 medo de efeitos colaterais e a ndo aceitacao ou
desconhecimento das DST, em especial, a Aids.

As atividades na area de educagdo/informagio/
prevencio das DST/Aids desenvolvidas no CAp/INES
tornaram possivel detectar as principais questdes re-
lacionadas com a vulnerabilidade do surdo e afirmar o
status guo de autonomia do profissional surdo bilingue
no processo de inclusdo do sujeito surdo.

A prevencdo e o tratamento das DST na comuni-
dade surda requerem maior atencdo dos profissionais
da sande, em especial médicos, e dos educadores que
convivem com a comunidade surda, pois, para o sujei-
to surdo que sofre a estigmatizagio e a rejeigio social,
€ muito mais dificil romper com 0s comportamentos
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RESUMO

Esta pesguisa teve por ohjetivo identificar os de-
safios gque professores de matemdtica e estudantes
surdos enfrentam no processo de inclusao escolan
Trata-se de um estudo de natureza gualitativa, reali-
zado com trés professoras de matematica e cinco alu-
nos surdos de um colégio da rede piblica de ensino
do estado do Parand. Os dados foram coletados por
meio de questionarios aplicados as professoras e aos
alunos. Os resultados apontam que a Lingua Brasilei-
ra de Sinais constitui-se uma fonte importante para
a aprendizagem dos contetdos matematicos e para
que os alunos surdos sintam-se incluidos no ambien-
te escolar. O intérprete dessa linguagem representa o
profissional que vem garantir a inclusdo educacional
propriamente dita dessa parcela do alunado, uma vez
que os professores e os colegas de classe, em geral,
desconhecem tal linguagem.

Suidez

Palavras-chave: Inclusio.

Bragileira de Sinais

Matematica. Lingua

ABSTRACT

This research aimed to identify the challenges
that mathemaTIC teachers and deaf students face in
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school inclusion. This is a qualitative study conducted
with three mathemaTlC' teachers and five deaf stu-
dents from a public school in the state of Parand. Data
were collected through questionnaires administered to
teachers and students. The results indicate that the Bra-
zilian Sign Language constitutes an important source
of learning the mathematical content and the deaf stu-
dents feel included in the school environment. The in-
terpreter of this language is the professional who comes
to ensure proper educational inclusion of this portion af
the students, since teachers and classmates are gener-
ally unaware af such language.

Keywords: Inclusion. Deafness, MathemaTIC. Braxifian
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INTRODUCAO

A surdez é considerada a terceira maior defici-
éncia que atinge a populacdo brasileira. De acordo
com o Censo de 2010, existem 9,7 milhdes de pes-
soas com deficiéncia auditiva no Brasil, sendo que,
desse nlimero, aproximadamente 344 mil sao total-
mente surdas, Entende-se deficiéncia auditiva como
a dificuldade que uma pessoca tem do sentido ouvir
e, surdez, como a impossibilidade de usufruir desse
sentido (BRASIL, 2012).



Apesar do nimero elevado dessa deficiéncia, a edu-
cacdo de pessoas surdas no Brasil ndo tem recebido a
devida atencdo das politicas piblicas, as quais nio favo-
recem o desenvolvimento pleno dessas pessoas, Segun-
do Lacerda (2006), uma parcela significativa de sujei-
tos surdos, egressos da escolarizacao basica, apresenta
competéncia inferior em relacio ao desempenho de
alunos ouvintes, apesar de suas capacidades cognitivas
iniciais serem semelhantes. A imagem que se tem ainda
€ que o surdo € menos capaz que o auvinte, persistindo
visies segregacionistas que o tornam alguém digno de
pena; de assistencialismo e de caridade.

Para Lacerda (2006),

[.] devido as dificuldades acarretadas pelas ques-
toes de linguagem, observa-se gque as criangas sur-
das encontram-se defasadas no que diz respeito a
escolarizacdo, sem o adequado desenvolvimento e
com um conthecimento aquém do esperado para sua
idade, Disso advém a necessidade de elaboragap de
propostas educacionals gue atendam A< necessida-
des dos sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvi-
mento efetivo de suas capacidades (p. 165).

Nessa perspectiva, o presente artigo tem como objeti-
vo identificar os desafios gue professores de matematica
e estudantes surdos enfrentam no processo de inclusao
escolar, Buscou-se compreender as dificuldades na co-
municagdo matematica e a importincia da Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras) e do intérprete de Libras nesse
processo.

INSIDERACOES

Segundo Fonseca (1995), a deficiéncia @ indepen-
dentemente dasua caracterizacdo M na Antiguidade e na
Idade Média foi retratada de maneira erronea, estando
ligada a crencas sobrenaturais, demoniacas e supersti-
ciosas. "Algumas culturas simplesmente eliminavam as
pessoas com deficiéncia, outras adotavam praticas de
internd-las em grandes instituipdes de caridade, junto
com doentes e idosos” (SASSAKIL, 2006, p. 30).

Os ouvintes consideravam que os surdos, em par-
ticular, ndo eram seres humanos competentes, pois o
pensamento ndo podia se desenvolver sem linguagem,
a qual ndo se desenvolvia sem a fala (MOURA, 2000).
A falta de conhecimento com relacio ao diferente e as
situagGes desconhecidas causavam temor entre as pes-
soas, o que contribuia para a exclusio e o modo cruel de
encarar a deficiéncia (SASSAKI, 2006).

Mudancas mais consistentes nessa lamentavel situ-
agido ocorreram somente na segunda metade do século
XIX, com o desenvolvimento de escolas e/ou classes es-

peciais em escolas publicas, visando oferecer 4 pessoa
deficiente uma educacgio & parte.

No Brasil, segundo Januzzi (2004), a educacio para
criancas com deficiéncia surgiu das idelas liberals que
permeavam o final do século XVII e inicio do século
XIX. Em 1855, chega ao Brasil o professor surdo francés
Ernest Huet, trazido por D. Pedro 1. Em 1854 e 1857
sdo fundadas, no Rio de Janeiro, as primeiras escolas
para surdos, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos e
o Imperial Institute dos Meninos Cegos (GOLDFELD,
2002). Segundo Sacks (1989), esse periodo configura-
-se como “uma espécie de época durea na historia dos
surdns, [...] a rdpida conguista de posicies de eminéncia
e responsabilidade [ escritores, engenheiros, filbsofos
& intelectuais surdos, antes inconcilidveis, tornaram-se
subitamente possiveis” (p. 37).

Ds servicos dedicados as pessoas com necessida-
des especlals, a partir desse tempo, inspiraram-se nas
experiéncias norte-americanas e europeias, sendo im-
plementados por alguns brasileiros que, preccupados
em atender pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e
sensoriais, se dispunham a organizar acoes isoladas e
particulares (MANTOAN, 2002).

De acordo com Mantoan (2002),

[.] essas Iniclativas ndo estavam integradas as po-
liticas piblicas de educacdo e foi preciso o passar
de um século, aproximadamente, para que a educa-
¢an especial passasse a ser uma das componentes
de nosso sistema educacional, De fato, no infcio dos
anos 60 é que essa modalidade de ensino foi institu-
ida oficialmente, com a denominagdo de "educagio
dos excepcionais” (s/p)

Mantoan (2002) destaca que a educacio especial foi
assumida pelo poder piblico somente em 1957 com a
eriagio das "Campanhas”, destinadas a atender a cada
uma das deliciencias em suas especificidades. No caso
da surdez, nesse mesmo ano foi instituida a Campanha
para a Educacio do Surdo Brasileiro (CESB) e instalado
o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), até
hoje existente no Rio de Janeiro.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Macional (LDBEN, Lei n® 4.024/61) passou a consi-
derar o atendimento aos portadores de necessidades
especiais, concedendo direito de educagio aos "excep-
clonais”. Anos depois, a Lel n® 5692/71 viria também
reafirmar tal necessidade, preconizando que fosse con-
ferido um tratamento adequado aos alunos com neces-
sidades especiais (MOURA, 2000).

Segundo Mantoan [2002),

[-..] a conducdo das politicas brasileiras de educagio
especial estiveram por muito tempo nas mesmas
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maos, ou seja, foram mantidas por um prupo que
se envolveu a fundo com essa tarela, Essas pessoas,
entre outras, estavam ligadas a movimentos parti-
culares e beneflcentes de assisténcia aos deficientes
gue até hoje tém muito poder sobre a orientacio
das grandes linhas da educacdo especial (s/p).

Durante décadas foram muitas pessoas B politicos,
educadores, pais, personalldades brasileiras B que, ao
se identificarem com a educacdo de pessoas com defici-
éncia, protagonizaram a histéria dessa modalidade de
ensino, definindo acdes oficiais de Ambito nacional. Tais
arbes possibilitaram a expansao gradativa do conceito
de inclusao e, por consequéncia, a participacao cada vez
mais frequente de deficientes em atividades que antes
nido lhes era cabivel, tanto no mercado de trabalho e no
lazer, como no esporte, no turismo, na cultura, na reli-
gido e na artes ([MANTOAN, 2002),

A partir da década de 1980, dispositivos legais pas-
saram a afirmar mals enfaticamente as gbrigacoes da so-
ciedade com a educacao de qualidade a todos, deixando
explicita a proposta de inclusdo escolar A constituicdo
brasileira (BRASIL, 1988), por exemplo, prescreve que "A
educacio é direito de todos e dever do Estado e da familia”
(Art 205), sendo que a vbrigacio do Estado com a edu-
cacdo serd efetivada mediante "a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensine” (Art. 208),

Em texto similar, a Lel de Diretrizes ¢ Bases para a
Educagdo Nacional (Lei n® 9394 /96) vem reforgar as
possibilidades de uma educagao inclusiva nas escolas,
indicando também que os sistemas de ensino devem
contar com apoio especializado para o atendimento
adequado aos alunos especiais & com classes, escolas
ou servigos especializados, quando naoe for possivel sua
inclusio em classes regulares (BRASIL, 1996),

Com relacdo & deficiéncia auditiva, uma conguista
importante foi a aprovacdo da Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que define a Lingua Brasileira de Sinais
[Libras) como meio legal de comunicacao e expressao
(BRASIL, 2002). Em 2005, essa lei fol regulamentada
pelo Decreto n® 5.626, que garante 2s instituicdes fede-
rais de ensing a inclusdo de alunos surdos ou com de-
ficiéncia auditiva, por meio da organizacio de escolas
e classes de educacae bilingue, bem como professores
bilingues e tradutores e intérpretes de Libras, indican-
do a extensdo de tal proposta aos estabelecimentos de
ensino municipais e estaduais, Tal decreto recomenda
ainda que sejam viabilizadas acdes para a formagao,
capacitacio e qualificacio de professores para o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais (BRASIL, 2005).

0= movimentos organizados pelos surdos brasileiros
em prol da educagio defendem que & essencial que os su-
jeitos surdos compartilhem a cultura surda e suas identi-
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dades em um ambiente educacional que os respeite em
sua individualidade. Segundo Rodrigues e Silva (2008),
em nome do paradigma inclusivo tem-se observado “ex-
periéncias fragmentadas e processos descontinuos, res-
ponsaveis pelo insucesso escolar dos alunes surdos, que
ndo conseguem, na maioria das vezes, mesmo com a pre-
senga de um intérprete, estabelecer relagoes significati-
vas com o professor e os alunos ouvintes da turma” (s/p).

Desse modo, a comunidade surda e diversos pesqui-
sadores ligados a area de educacdo especial [SKLIAR,
1997; RODRIGUES, SILVA; 2008; KUBASKI, PORTO, 2009)
sdo favoraveis 4 proposta bilingue ou do bilinguismo, que
tem por abjetivo tornar presentes duas linguas no contex-
to escolar no qual estio inseridos alunos surdos: a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), amplamente utilizada pelas
comunidades surdas, e a lingua majoritdria do grupo so-
cial, que serd, para o surdo, sua segunda lingua. Conforme
Skliar (1997%), usufruir da Libras ¢ um direito do surdo,
ndo um consentimento de professores e escolas.

Para o grupo favoravel a essa proposta, é preciso
reconhecer a singularidade linguistica dos sujeitos sur-
dos e que alunos surdos necessitam de uma educagao
especifica para o adequado desenvolvimento de suas
capacidades cognitivas, linguisticas, afetivas e politicas,
mesmo que isso se dé em escolas especificas para sur-
dos. O importante & a interagao entre as duas linguas,
ol seja, a crianca deve adquirir primeiramente "a lingua
de sinais e, depois, a lingua portuguesa, para que facilite
& sua compreensao, uma vez que o aprendiz da segunda
lingua utiliza a primeira como estratégia da aprendiza-
gam” (KUBASKIL; PORTO, 2009, p. 2415). Dito de outra
maneira, & essencial para a aquisicdo da linguagem gue
a crianca surda, na sua mais tenra idade, esteja em con-
tato com outros surdos usuarios de Libras.

Segundo Skliar (1997, p. 144, "o objetivo do mode-
lo bilingue é criar uma identidade bicultural, pois per-
mite a crian¢a surda desenvolver suas potencialidades
dentro da cultura surda e aproximar-se, através dela,
a cultura ouvinte”. Esse modelo considera, portanto, a
importancia de incluir duas linguas e duas culturas no
ambiente escolar, “com representantes de ambas as co-
munidades desempenhando na aula papéis pedagogi-
cos diferentes” (p. 144), ou seja, professores surdos e
ouvintes, para alunos surdos e ouvintes.

Para Kubaski e Porto (2009), independentemente
do tipo de escola que estd inserido, escola especial ou
escola comum, € preciso que o aluno surdo tenha ga-
rantidas as metodologias diferenciadas que atendam as
suas necessidades. Para isso, o professor deve buscar
estimulos visuais a fim de que os estudantes surdos se
apropriem de todos os conceitos, a partir de imagens,
dramatizacdes e jogos diversificados, em particularn
para o ensino de matematica.



A proposta da inclusdo escolar traz 3 tona questées
concernentes 4 educacio em geral e, em particular
muitos desafios ao ensino e aprendizagem da matema-
fica, para que se efetive verdadeiramente uma educa-
gan (matematica) inclusiva dentro dos nossos ambien-
tes escolares.

No entender de Caetano et al. (2011), apesar de os
direitos dos alunos com necessidades educativas espe-
cials estarem amplamente garantidos, as determina-
roes dalegislacdo representam motivos de preocupacio
para o ensino de matematica. Os cursos de licenciatura,
em geral, ndo apresentam disciplinas que habilitem os
futuros professores para trabalhar com um aluno com
necessidades especiais e, sendo a matematica uma das
disciplinas com elevado indice de reprovacioe devido a
sua complexidade, a falta de preparo do professor oca-
siona uma dificuldade maior no ensino dos conteiidos
matemdticos para turmas com alunos com necessida-
des educativas especiais.

Para os autores,

A matemitica & uma drea do conhecimento que,
historicamente, vem sendo apontada como res-
ponsdvel por um elevadn indice de reprovacies e
evasdo nas escolas, constituindo-se em uma disci-
plina altamente seletiva e excludente, Mitos como:
“A matematica & para poucos, para quem tem dom
ou para quem ¢ geneticamente dotado de certas
qualidades” ou ainda "é preciso ter um certo capital
cultural para atingir o universo malemitico”, estio
muits presentes nas falas de muitos alunos, pais e
até professores (CAETANG, et al, 2011, p. 101,

Caetano et ol (2011) apontam que uma Educacio
matematica inserida em um projeto amplo de inclusio
implica na ressignificacdo da pritica pedagdgica do
professor e do desenvolvimento da consciéncia critica
por parte de todos no sentido de entender a outro, a
vida e o mundo. Ou seja, "para compreender efetiva-
mente o conceito de inclusio, além de realizar as lel-
turas a respeito do assunto, buscando fundamentacio
tedrica, @ necessario despir-se de visdes anteriores e
refletir sobre a questdo liberta de preconceitos” (p. 3]

Os autores enfatizam que contetdos da matemdtica
precisam pgerar sipnificades aos alunos e sua aborda-
gem deve ser realizada ressaltando seus aspectos his-
Loricos, filosoficos, sua constituicio, sua relagdo com
outras disciplinas, com o meio, com a arte, enfim, com
as diferentes culturas (CAETANO, et al, 2011).

Com relagdo 3 educagdo de surdos, para que se rea-
lize uma aprendizagem significativa dos contefidos ma-
tematicos em classes com estudantes surdos, Oliveira

(2005) defende que o educador deve estar apoiado em
um tripé educacional: lingua de sinais, conhecimento
matematico e metodologia apropriada. Precisa ainda
levar em consideragdo o conhecimento prévio dos alu-
nos surdos, além de incentivar que informem, por sinal
ou por escrito, seus saberes sobre o que esta sendo en-
sinado, estabelecendo-se, dessa maneira, uma relagdo
dialdgica entre professor e aluno.

Viana e Barreto (2011) consideram que, se a ar-
ticulacdo entre a matematica do cotidiano e a mate-
matica escolar constitui-se em um grande desafio aos
alunos ouvintes, quando se considera o aluno surdo,
d tarefa lorna-se ainda mais desaffadora. Segundo as
autoras, para a efetiva compreensdo do nimero e das
operacbes matematicas [az-se necessaria a relagao en-
tre palavras e simbolos, o que deixa o surdo em des-
vantagem em relacio ao aluno ouvinte. Para tanto,
elas também sugerem a utilizacio de recursos visuals,
€OMo 05 j0gos matematicos ¢ materiais manipulaveis,
coma meios facilitadares do pensamento, da criativi-
dade e da lingua visoespacial,

|4 Favero ¢ Pimenta (2006) advogam "gue o ensi-
no da matemdtica na educagio de surdos, deve propi-
ciar a contextualizacdo dos fatos numéricos, permi-
tindo a negociacio dos significados matemiticos de
modo a favorecer a construcao de conceitos” (s/p).
Essanegociacido, segundo as autoras, sd se torna pos-
sivel com o3 recursos da linguagem, sendo, no caso
dos surdos, a Libras o vefculo mais indicado para essa
mediagdo. Tal linguagem potencializa ao aluno surdo
lidar com as propriedades e as diferentes funcoes que
0 nimero pode assumir: como medida, como relagao
e coma transformacgio.

Févero e Pimenta (2006, s/p) Indicam que:

[..] para uma pratica psicopedagigica que pretenda
favorecer o desenvolvimento psicolégico do surdo,
trés aspectos sdo fundamentais: (a) o professor (ou
outro profissional) que lida com surdos deve ter
fluéncia em Libras; (b) as estratégias de ensino de
mateméatica devem favorecer experiénclas significa-
tivas para o aluno; (c) o aluno deve ter, no seu pro-
cesso de escolarizacdo, a aportunidade de lidar com
as diferentes fungdes do nimero,

As autoras apontam que "a forma como a escola
media o conhecimento matematico, acrescida da falta
de proficiéncia em Libras do professor que lida com
o surdo” (s/p) tdém sido motives de incompreensao
dos conteldos matematicos pelos estudantes com
deficiéncia auditiva. Portanto, torna-se crucial gue
professores busquem aprender a Lingua Brasileira
de Sinais, inovemn em suas priticas ¢ metodologias e
trabalhem incansavelmente por uma Educacao [(ma-
tematica) Inclusiva.
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METODOLOGIA

Por meio desta pesquisa, de natureza qualitativa,
buscou-se compreender a subjetividade das Idelas,
as sensages e opinides (BICUDO, 2006), bem como,
obter melhor familiarizacdo sobre a educacio mate-
madtica na perspectiva da inclusio escolar, construindo
hipoteses e delimitando o campo tedrico concernente
a temdtica, caracteristicas de uma investigacio explo-
rataria (GIL, 2009).

0 estudo foi realizado com trés professoras e cin-
co alunos surdos do 32 ano do ensino médio, de um
colégio da rede publica da regiao do sul do Parana. Os
dados foram coletados no segundo semestre de 2012,
por meio de questionarios aplicados as professoras e
aos alunos.

As professoras, identificadas neste trabalho por A,
B e C, lecionam a disciplina de matematica, sendo que
duas delas (professoras B e C) haviam ministrado aulas
para os alunos surdos em anos anteriores e uma delas
(professora A) lecionava para os referidos alunos no
ano letivo da coleta de dados. A professora A tem 12
anos de experiéncia no magistério, a professora B, 10
anos, e a professora C, 9 anos.

0s estudantes surdos, quatro meninos e uma me-
nina, com idade entre 16 e 17 anos, estudavam jun-
tos desde o inicio da escolarizacio na rede de ensino
regular! sendo gue somente um deles apresentava difi-
culdades de aprendizagem em matematica. Até o 2%ano
do ensino médio eles contavam com a ajuda da mesma
profissional intérprete com quem aprenderam a ler, es-
crever e fazer uso de Libras ainda no periodo da edu-
cacAo infantil. No 32 ano do ensinn médio esses alunos
ficaram sem a profissional intérprete, que assumiu um
cargo em uma universidade e nao foi substituida por
outro profissional.

Inicialmente, as professoras e os alunos surdos fo-
ram convidados a colaborar na pesquisa, sendo expos-
tos a eles os objetivos e a metodologia da investigacao.
Em razio da dificuldade de interpretacio da Lingua
Portuguesa pelos alunos surdos, houve a necessidade
da intervencdo de uma professora do colégio, com es-
pecializacao na drea de surdez e conhecimento de Li-
bras, para auxilid-los na compreensao da proposta e
das questdes escritas.

As perpuntas que compunham os guestionarios es-
tao elencadas nos quadros a seguir:

' Entende-se rede regular de ensing como 4y escolds comuns de esco-
larizacio bésica, localizadas prdwimag ds residéncias dos astudantes,
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Questionario dirigido as prolessoras

1] Como ocorre a integragao dos alunos surdos
nas aulas de matematica?
2] Coma voct considera o profissional intérprete

e a falta dele no ensino regular?

i
[

Com relacio i presenca do Intérprets durante

suds aulas, como voeé se posiclona?

4] Quals asdificuldades encontradas durante a
| sua docéncia no processo de inclusio?
5] De que mode vocg trabalha/trabalhou os con-

tetidos de matematica com os alunos surdos?
Questionmario dimgido aes alunoss surdos

1) Em sua opinide, como a inclusdo vem sendo con-
cretizada na escola regular?

2] O que falta melhorar na inclusio a fim de garan-
tir uma educacio de qualldade?

3] Com relacdo i discipling de matematica, de que
forma vocé consegue adguirir os conhecimentos
e utilizar o raciocinio 1dgico?

4) Qual a importdncia do Intérprete para a sua
aprendizagem?

5) Vocé se sente incluso com relacio a seus profes-
sores e colegas?

Na andlise dos questiondrios, optou-se por transcre-
ver na integra a linguagem escrita dos estudantes sur-
dos, que estdo identificados neste artigo por aluno RG,
aluno LRD, aluno ES, aluno VE e aluno RE.

ANALISE DOS DADOS

As trés professoras participantes da pesquisa re-
velaram nao ter formacio na area de educacao espe-
cial e nenhuma habilidade em trabalhar com Libras,
Sentem, por isso, dificuldades na comunicacio com os
alunos surdos. Para elas, a inclusio é direito de todos
os alunos, porem acreditam que se fazem necessarias
mudancas urgentes para que a inclusio educacional
efetivamente ocorra, conforme propostas tedricas e
da legislacdo.



A professora A ndo contava em suas aulas com a aju-
da de intérprete apesar de a turma ter cinco alunos sur-
dos. Segundo ela, essa auséncia se devia a escassez de
profissionais formados para o ensino de Libras.

Quando guestionada sobre as dificuldades encon-
tradas para atender aos alunos surdos, a professora A
mencionou que se sente frustrada diante de algumas si-
tuagbes que necessitam de explicacdo, principalmente
nos exercicios com enunciados que sdo complexos. Ela
relatou que precisou mudar sua metodologia nas aulas,
pois “a pritica n3o pode ser a mesma usada numa tur-
ma de alunos ouvintes” (Professora A). Em sua opinido,

[...] & triste ter que olhar para os alunos e ver gue
estdo se sentindo excluidos de muitas situacdes co-
municativas, Al é que nos percebemos a importan-
cia de esses alunos terém uma pessoa que facilite
a comunicagio. Logo de inicio foi possivel verificar
que, sem intérprete, as dificuldades viriam a tona
& ndo poderiamos considerar a inclusdoe na sua to-
talldade dentro da escola regular, sem a presenca
desse mensageiro, que & o profissional de Libras
[professora A).

Para as outras professoras (B e €, a presenga de um
intérprete de Libras é também condicdo fundamental
para a efetiva aprendizagem dos conceitos matemati-
cos, conforme evidenciam seus relatos:

Sem divida é o eloentre os dois mundos, mundo dos
ouvintes & mundo dos surdos. Sua presenga permite
a Inclusio dentro de uma aceitacio indispensivel
para que a aprendizagem chegue até esses alunos.
Nesse sentido, vale menclonar que sem Intérprete,
eu jamais conseguiria ter sucesso na minha discipli-
na por esta envolver a l6gica (professora B).

0 profissional intérprete € muito importante para o
surdo e para nos, professores, que ainda nio esta-
mas prontos para a inclusie, pois sem esse profis-
sional nos sentiriamos imdteis em algumas ocasides
comunicativas, Os alunos, com a presenga do intér-
prete, tém a oportunidade de se sentirem inclufdos
dentro da cultura surda, que é a sua priopria cultura,
o que valoriza a sua identidade (prolessora C).

As professoras B e C tiveram acompanhamento de
uma intérprete de Libras durante as suas aulas em anos
anteriores e revelaram que, no inicio, se sentiram inco-
modadas com sua presenca em todos os momentos na
turma, entendendo-a inclusive como uma pessoa que 14
estava para tecer criticas as suas aulas. Aos poucos, per-
ceberam a importincia desse profissional:

De imicio me sentia constrangida em ter que di-
vidir o mesmo espago da sala de aula com outra
professora e, por isso, procurava me aprofundar ao

méximo nos conteddos propostos para ndo deixar
a desejar. Com o tempo, ful me habituande com a
presenca da interprete e a situagido passou a ser
comum [professora B).

No comeco fol dificil ter que encarar uma colega de
trabalhe na mesma sala, mas depois vi que ela era
minha salvacdo. Penso que a intérprate era como
urna porta de entrada para a minha aula, pois ja de
infclo, quandn eu entrava na sala, precisava dela
para saudar os alunos surdos. Os contetidos chega-
vam até os alunos surdos de modo tdo simples por
seu intermédio, que eu ndo precisava explicar varias
vezes. Acho gue ela sempre foi fiel 4 traducdo, inclu-
sive em momentos inoportunos que algumas vezes
atrapalharam o andar das aulas [professora C).

Sobre os recursos utilizados pelas professoras para
trabalhar os contetdos de matematica, 3 professora A
relatou que buscava materiais que envolvessem o visu-
al, como jogos e figuras geométricas, pois eles "apro-
ximam a matematica dos alunos surdos e permitem a
apropriacao de conhecimentos” (professora A).

As demais professoras relataram que quando lecio-
naram para a turma néo se preocuparam com a utili-
zagdo de recursos diferenciados, voltados as necessida-
des dos surdos, pois o profissional intérprete é quem
fazia essa parte. Houve, portanto, uma acomodacdo das
professoras, que transferiram para a intérprete a res-
ponsabilidade pela educacio dos surdos.

Essatransferéncia de responsabilidade pelaapren-
dizagem de alunos surdos foi constatada tamhém por
MNogueira e Borges (2012), que denunciam a falta de
didlogo nas aulas entre o professor de matemdticae o
aluno surdoe. 0Os autores, ao analisarem aulas em uma
turma do 92 ano do ensino fundamental, na qual estu-
davam duas alunas surdas, notaram que o professor
destinava pouco tempo para observar as atividades
e 05 erros de compreensao presentes nas respostas
dessas alunas e, em geral, questionava somente a in-
terprete sobre a compreensio delas, deixando a tare-
fa de explicacio dos contelidos matematicos a cargo
dessa profissional.

Nesse sentido, os autores afirmam que ha uma so-
brecarga de fungfes para o intérprete nas salas de aula,
pois além de intermediar a comunicagio, ele tem as-
sumido ¢ papel de orientar o ensino e a aprendizagem
dos surdos, sendo responsavel direto pelo sucesso na
escolarizacio dos estudantes que acompanha. Por isso,
Nogueira e Borges (2012) enfatizam que o professorna
verdade "deveria ser mais ativamente atuante junto 4s
guesttes educacionais dos surdos inclusos em suas au-
las” (p. 111).

Fara Leite (2007), o ideal é que os professores fos-
sem fluentes em Libras, pois conhecendo a lingua pode-
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riam acompanhar o progresso dos estudantes e tomar
para si essa responsabilidade. Para a autora, os profes-
sores “devem ter consciéncia de que o vocabuldrio do
surdo é limitado, mas ao mesmo tempo devemn estimu-
la-lo a avangos — tanto de vocabulario guanto de com-
preensio de conceitos” (LEITE, 2007, p. 117).

No entender de Skliar (1998), as representagies
dos professores sobre a surdez, os surdos, a inclusdo
social e outras questoes, tém influéncia direta na agio
docente. Por isso, € fundamental acreditar que "ouvin-
do” essas pessoas seja possivel identificar barreiras que
se impdiem a inclusio escolar dos surdos.

S ALUNOS STRDO

As respostas dos alunos surdos as perguntas do
questiondrio revelam que eles nao se sentem plena-
mente incluidos no processo educativo e que é preciso
acies mais incisivas da comunidade escolar em se tra-
tando do acolhimento de estudantes com necessidades
especiais, particularmente para a efetiva apropriagio
do conhecimento pelos alunos surdos.

A respeito da inclusdo na escola, os alunos surdos
assim se manifestaram;

Aluno RG: “E escola precisa alunos todes bom im-
portante precisa Inclul surdo”.

Alune LRD: “Aqui é vida mais um escola aluno vive
dificil”,

Aluno ES: "Dificil escola porque ndo sabem Libras®,

Aluno VK “E dificil mais aula escolar nio sabem in-
cluir”,

Aluno RK: "E mal estuda nde gosta nio tem falta
educagdo”.

Verifica-se, portanto, que para os alunos surdos,
a inclusdo na escola regular apresenta-se fragmentada,
tendo em vista a falta de conhecimento de Libras, bem
comao de estratégias de incluso oferecidas pelos profes-
sores e pelos colegas de classe. Percebe-se que os alunes
participantes da pesqguisa sentem muitas dificuldades
em acompanhar os demais colegas e consideram gue a
falta de conhecimento sobre a cultura surda é falta de
educacdo, uma vez que a escola contemporanea ji de-
veria estar pronta para o processo de incluséo, indepen-
dentemente da deficiéncia apresentada pelos alunos.

Para que a inclusdo realmente se efetive e os estu-
dantes surdos tenham a garantia de uma educacio de
qualidade, eles apontam a necessidade do conhecimen-
to de Libras:
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Aluno RG: “E aluno tem escola surdo é Libras pes-
s0as outras ndo saber Libras. Falta ajudar Libras
conhecer alunos”.

Aluno LRD: “Falta meu lingua Libras, falta aluno co-
nhecer surdo Libras”

Aluno ES: "Escola tem bom Libras, falta mais pesso-
as conhecer Libras”

Aluno VE: "Falta Libras, conhecer minha lingua Li-
bras’,

Aluno BK: "0s aluno estude conhecer meu lingua
sido diffeil”.

Nesse sentido, observa-se que o processo de inclu-
5ao, na opiniao dos alunos surdes, ndo & compreendido
completamente, pois falta o elemento fundamental que
& a Libras, usada pelo grupo dos surdos. Importante sa-
lientar que quando os alunes citam a Libras, a necessida-
de nio estd voltada apenas ao conhecimento pelos pro-
fessores, mas ao interesse dos colegas pela linguagem
do surdo. Para Nogueira e Borges (2012), em trabalhos
escolares que envolvem surdos e ouvintes, praticamente
ndo existe o compartilhar de ideias, a interacdo e a con-
tribuicio mitma, mesmo que sejam propostos trabalhos
em grupos compostos por surdos e ouvintes.

Com relagdc & aquisicio de conhecimentos na
disciplina de matematica, os alunos surdos convergem
suas opinioes, dando énfase ao papel do intérprete de

Libras para facilitar essa mediacdo:

Aluno RG: "Alunos tem mas pessoas porgue meio
matematica ou tem intérprete precisa ajudar alu-

nos.

Aluno LRD: “Escola aluno nds surdo dificil matemd-
tica porgue professor nde sabe Libras. Ndmero @
bom saber aluno surdo”,

Alupo ES: "Mais mau ou menos ruim porgue bom
numeros intérprete sabem”,

Aluno VK: "Mais ou menos porgue bom professora
niimero bom".

Aluno RK: "As mais ou menos ruim matematicos es-
tuda falta Libras surdes ensina porque impaortante
numeros”.

A partir dessas afirmacdées, & possivel compreen-
der que os alunos surdos consideram o conhecimento
matematico de fundamental importancia na sua for-
magao escolar e cidada, Todavia, o maier empecilho



estd na falta de conhecimento de Libras por parte do
professor, Para eles, a presenca de tradutor-intérprete
¢ essencial para o processo de inclusio, como nova-
mente apontam:

Aluno RG: “Intérprete € ajudar aluno surdo impor-
tante muito”,

Alune LRD: “Vida do surdo intérprete comunicam
alune surdo,

Aluno ES: "Intérprete ajudam surdo importante”.

Aluno VK: “Bom intérprete ajudam Libras surdo
estudar”,

Aluno RK: “Bom intérprete ajudam surdo educagino”

0s alunos surdos expdem que & a partir do intér-
prete que podem se comunicar com mais facilldade na
ascola regular, O intérprete é que ajuda na vida escolar
do surdo auxiliando-o sempre que necessario. Pressu-
ple-se, portanto, que tanto os professores de mate-
matica guanto os colegas ainda nao estao preparados
para esse momento tdo importante na educagdo que
¢ a incluséo. As respostas a seguir indicam mais uma
vez que os estudantes surdos nao se sentem inclusos
no ambiente escolar:

Aluno RG: “Nao, Porgue tem preconceito ndo saber
libras nio gosta professora”

Aluno LED: "Nao porgue professora colega nio sa-
ber LIBRA, ndo gosta’,

Aluno ES: “Nio porque tem preconceito ndo sabem
libras nao gosta surdo®.

Aluno VK: "Ndo porgue tem preconceito ndo gostam
surdo, escapam surdo”,

Aluno RE: "Nan porgue tem preconceito vergonha,
nio saber Jibras niio gosta professora”,

Para Fernandes [1999), o conhecimento de Libras
por parte do professor & condicdo sine qua non para gue
se estabeleca a interacin verbal nas aulas, bem como
vinculos afetivos entre o professor e aluno surdo e a
concretizagdo, na pratica, do didlogo com as diferengas.

As necessidades educativas especiais revelam-se
atualmente como grandes desafios a serem enfrenta-
dos pelo seu corpo docente e pela escela como um todo.
Incluir é favorecer uma educacio de qualidade a todos
0s alunos e, particularmente, uma Educacdo matemdati-
ca critica e emancipadora.

Ainclusio do aluno surdo na escola regular tem sido
um dos temas bastante discutidos nos tltimos anos nas
producies académicas, apresentando-se, ainda, des-
fragmentada diante do “ato de incluir”, Verifica-se, por
meio das respostas dos questiondrios tanto das pro-
fessoras como dos alunos surdos, que a escola tem um
grande trabalho para efetivar a inclusao.

A pesquisa realizada indica que a Lingua Brasileira
de Sinals constitui-se uma fonte impertante para que os
alunos surdos sintam-se incluidos e o intérprete de Li-
bras representa o profissional que vem garantira inclu-
sdo educacional propriamente dita do aluno surdo em
todas as atividades do ambiente escolar, uma vez que
os professores, em geral, desconhecem tal linguagem,

As respostas dos questionarios mostram que a in-
clusao na disciplina de matematica deixa a desejar, pois
as professoras consideram seus conhecimentos frageis
diante do processo de inclusdo, Os alunoes surdes enten-
dem o conhecimento matematico fundamental para sua
formacde, porém sentem muitas dificuldades no seu
aprendizado pela falta do conhecimento de Libras por
parte do professor e dos colegas de elasse, a fim de que
possam interagir. Ainda que estudem na mesma turma
durante todo o ensino médio, os alunos denunciam que
ha falta de interesse dos professores e dos colegas pela
linguagem do surdo.

MNesse sentido, é preciso considerar a proposta de
uma escola que seja bilingue, com professores surdos e
ouvintes ensinando estudantes surdos e ouvintes, e que
atenda ao individuo surde em sua totalidade, pressu-
ponde uma profunda mudanca nas organizagoes, con-
ceitos, diretrizes, metodologias, posturas e concepcdes
educacionais.

Conclui-se, portanto, que ha muito a se fazer para
que a inclusdo propriamente dita do surdo se realize na
escola. Além de formacido adequada dos professores, é
preciso, acima de tudo, que a comunidade escolar livre-
-se de preconceitos e aprenda a lidar com a diversidade
gque permeia o ambiente escolar A instauraciao de uma
nova concepeao de escola inclusiva que contemple a
transformacio social ajustaria e organizaria o processo
de inclusdo, tornando real a *educacdo para todos”.

Espaco, Rio de Janeiro, nd0, Jul fdez, 20013
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RESUMO

A capacidade de se comunicar usando a lingua-
gem verbal & um dos aspectos que distinguem os se-
res humanos dos demais seres yviventes. 4 presente
pesquisa tem como objetivo avaliar o vocabuldrio
expressivo de alunos surdes, matriculados na educa-
¢ao infantil, usuarios da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), analisando em quais campos conceituais os
educandos apresentam maior dominio de nomeacio
e identificam os processos por eles utilizados. A pes-
quisa utilizada para a realizagdo deste trabalho foi
um estudo transversal descritivo. A amostra foi com-
posta por 17 alunos, matriculados na pré-escola do
servigo de Educagdo Infantil, do Instituto Nacional
de Edueacio de Surdos - MEC localizado 4 Rua das
Laranjeiras, 232, no bairro de Laranjeiras, Rio de |a-
neire, com diagnostico de surdez neurossensorial se-
vero-profunda, divididos em deis grupos com idades
entre 5 e 9 anos e 11 meses, de ambos os sexos. Como
lingua de instrucdo foi usada a Libras, razdo pela qual
0 Intérprete permaneceu junto ac pesquisador du-

rante o processo de aplicagdo do teste. Ndo participa-
ram da pesauisa alunas matriculados na pré-escola
ha menes de 1 ano e aqueles que apresentaram ou-
tras deficiéncias associadas & surdez. Foi utilizado o
Teste de Linguagem Infantil ABFW - Vocabulario. As
respostas foram classificadas em: designacio do vo-
cabulo usual (DVU), ndo designacio (ND) e processos
de substituicao (PS), de acorde com a proposta da
autora da prova. Os resultados mostram que ambos
0s grupos pesquisados (de 5 e 6 anos) apresentaram
desempenho inferior no que se refere a DVU e mais
processos de substituicdo, |4 com relagio aos proces-
s05 de ND, nao foram observadas diferengas. 0 baixo
desempenho do grupo pesquisado pode ser explica-
do pelo fato de a maioria das criancas ser oriunda de
familias ouvintes que desconhecem ou pouco usam
a Libras como lingua de instrugio, comprometendo
etapas cruciais para que a crianga adquira conceitos
e amplie seu vocabulario.

Palavras-chave: Vocabulirio. Desenvolvimento da lin

guagem. Surdez
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The hability to communicate using verbal language is
one of the aspects that distinguishes humans from other
living heings. This research aimed to assess the expressive
vocabulary of deaf students enrelled in early education,
users of the Brazilian Sign Language. through analysis
of the conceptual fields in which the students have more
control to nome and identification the processes they use.
The investigation was a cross sectional study. The sample
consisted of seventeen students with severe ta profound
sensorineural deafness, enrolled in preschool at Early Ed-
ucation Service - in the National Institute for Deaf Edu-
cation = MEC, located on Rua das Laranjeiras, 232 in the
neighborhood of Laronjeiras, in the city of Rio de Janeiro.
They were divided in twe groups aged between five to
nine years and eleven months, of both sexes. The language
of instruction used was Libras, reason why the interpreter
remained with the researcher during the test application,
Students enrolled in pre-school for less than a year and
those with other disabilities associated with deafness did
not participate, The Test for Young Children ABFW - Vo-
cabulary was applied. Their answers were classified as:
Usual Ward Designation (DVIT), No Designation (NI} and
Substitution Process (PS), according to the proposal of the
author of this assessment. Results show that both the five
and six year old deaf children were less develaped with
regard to word designation and demonstrated more sub-
stitution processes. For ward designation there was no
Significant difference. The low performance of the group
studied can be explained by the fact that most of the chil-
dren are from families of listeners, who are unaware or
make little use af Libras as the language of instruction,
compromising steps that are crucial for the child to ac-
quire concepts and expand their vocabulary.

wwords: Vocabulary, Lonouags development. 1

T ERGDULAD

A capacidade de se comunicar, utilizando-se a lingua-
gem verhal, é uma das caracteristicas que diferenciam as
seres humanos dos demais seres viventes, Quando acor-
re limitacdo nessa capacidade, a comunicagio fica com-
prometida, uma vez que a linguagem possibilita o com-
partilhamento de sentimentos, ideias e necessidades.
Desse modo, propicia um conhecimento praticamente
sem limites, tanto da realidade objetiva quando da sub-
jetiva, por envolver ainda aspectos abstratos ou concre-
tos, levando o ser humano a vivenciar novas experiéncias
que ultrapassam cada momento presente.

Em termos bioldgicos, a linguagem possui um cara-
ter nodal, por ser o modo de comunicacio mais eficaz
para gue sejam transmitidos conceitos, informagdes e
praticas, que se tornam responsaveis pela perpetuagio
da humanidade. Em outros termos, se nao houvesse
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a linguagem, a apreensao do mundo pelos individuos
seria bem mais limitada, e o conhecimento nio teria,
possivelimente, se desenvolvido de tantas formas avan-
cadas através da Histéria,

A Lei Federal n. 12.303, sancionada em 2 de agosto
de 2010, tornou obrigatéria e gratuita 4 realizacao do
exame de Emissoes Otoacisticas Evocadas (EQA), mais
conhecido como "Teste da Orelhinha”, que pode detec-
tar problemas de audicdo em criancas recém-nascidas.
A ohrigatoriedade do referido teste em hospitais e em
maternidades teve por base a intencao do governo fe-
deral em identificar precocemente a perda auditiva em
bebés. Vale ressaltar que os estudos médicos e fonoau-
dioldgicos recomendam que o teste seja realizado até
05 6 meses de idade. As pesquisas mostram que até essa
idade a crianca com surdez diagnosticada precocemen-
te podera ter o desenvolvimento da linguagem em pa-
driio bastante proximo ao de uma crianca ouvinte.

Constitui-se um desafio prover a pessoa surda de
habilidades comunicativas, possibilitando que ela se tor-
ne participativa no seu meio social, aprendendo, ainda,
a superar as adversidades. Para tanto, € preciso que os
profissionais envolvidos na Educagfo Infantil estejam
dispostos a superar as dificuldades, auxiliando a crianga
ateruma cldadania plena. Nesse aspecto, Kramer (2006]
explica que no Brasil o interesse nas politicas educativas
na fase de 4 a 6 anos de idade, ou seja, na Educagéo Infan-
til, sd tiveram destaque a partir da Constituicio Federal
de 1988 e da Lel de Diretrizes e Bases de 1996, que de-
terminaram ser dever do Estadoe promover o alendimen-
to especializado as criancas com necessidades especiais.

No Brasil, diversos estudns - tais como versdes
adaptadas de instrumentos de desenvolvimento co-
municativo como o Peabody Picture Vocabulary Test
(PPVT) e o MacArthur Communicative Development
Inventories (CCI); Teste de Vocabuldrio por Figuras
USP [(TVFUSF), de Capovilla et al. {2004); Awvaliacdo
do Desenvolvimento de Linguagem [ADL), de Menezes
(2003, 2004); e o Teste de Linguagem Infantl (ABFW),
de Andrade et al. (2000) - vém sendo desenvolvidos
visando a avaliacio do vocabuldrio de criangas com al-
teraches na linguagem, tanto em busca de uma melhor
compreensao dessa crianga quanto da sua maneira de
expressar essa linguagem,

O estudo dessa pesquisa pretendeu avaliar o voca-
buldrio dos alunos matriculados na pré-escola do Tnsti-
tuto Nacional de Educacdo de Surdoes [INES-MEC), por
intermeédio do subteste de Linguagem Infantil na area
de vocabulario de autoria de Befi-Lopes [ABFW 2000
- instrumento inteiramente direcionado ao portugués
do Brasil), com o objetivo de verificar em quais campos
conceituais 0s educandos apresentam maior dominio de
nomeacao e identificar os processos por eles utilizados.



REVISAO DE LITERATURA

De acordo com Alves e Souza (2005), a linguagem
& uma atividade complexa, especifica do ser humano e
que pode ser observada ao longo de toda a sua vida. A
linguagem ¢ utilizada para diversos fins, a comunicagio
interpessoal, o anincio de intengbes, os desejos e os
sentimentos, as experiéncias, os saberes etc, e se ba-
sela em componentes fonelogicos, morfologicos, sinta-
ticos, semanticos ¢ pragmdticos, sendo, além disso, par-
te dos mecanismos de raciocinio, solugio de problemas
e estruturacdo de crengas.

Complementando essa conceituagao, Zorzi (2002)
explica gue a aquisicdo de linguagem verbal ndo ocorre
de maneira isolada no desenvolvimento da crianca, mas
como parte de diversas transformagies em seu com-
pertamento, sendo a linguagem marcada por condutas
simhbalicas, conforme analisou Piaget, & por transfor-
macoes a respeito de como a crianca compreende e in-
terage com o mundo ao seu redorn

0 desenvolvimento da linguagem e a aquisicao lexi-
cal sao fundamentados em modelos tedricos que bus-
cam especificidades do conhecimento infantil, os quais
destacam os aspectos cognitivos e linguisticos (BEFI-
-LOPES, 2000).

A construcio de significados por parte da crianca nao
pode ser creditada, exclusivamente, ao processo cogni-
tivo, mas deve ainda remeter ao sentido que a escola da
a sua aprendizagem, incluindo as representacfes e as
expectativas das criancas em idade pré-cscolar Assim,
é importante que o educador observe como as informa-
¢oes estdo sendo apreendidas pela crianca e como as in-
tervengdes nesse processo podem contribuir para o au-
mento do vocabuldrio e o aprimoramento da linguagem.

De acordo com Oliveira, Castro e Ribeiro [2002), a
construgio do léxico se d3 na apreensio dos vocdbulos
de um dado grupo sociolinguistico e cultural, Assim, a
capacidade de aprendizado é fundamental para o de-
senvolvimento da crianga, para quem ¢ igualmente im-
portante fortalecer conhecimentos sobre a sua lingua
nativa. Nesse aspectn, sintaxe, morfologia e fonologia
estdo intrinsecamente relacionadas com a aprendiza-
gem das palavras e da linguagem.

Cada individuo tem uma capacidade especifica
para a aquisicdo da linguagem, processo esse que se
inicia nos primeires anos de vida e que ird influencia-
-lo no que diz respeito ao seu comportamento social,
cultural, cognitivo.

De acordo com Vygotsky (1996), o uso de signos
leva as pessoas a desenvolver uma estrutura especi-
fica de comportamento gue é diferente da estrutura
biolégica. E também a formar novas maneiras de se
enraizarem processes psicoldgicos na cultura, Desse

modo, ao se apropriar de criagoes culturais, o ser hu-
mano passa a apresentar os contornos do seu compor-
tamento em sociedade,

Nesse sentido, colocar a crianga em contato com
sua lingua natural - levando-se em consideracio, evi-
dentemente, suas capacidades - contribui para que ela
se reconhe¢a coma ser incluido no grupo social em que
vive. Observa-se, portanto, que o pensamento infantil
se desenvolve antes mesmo do desenvolvimento de
uma lingua prépria.

Segundo Fernandes e Correia (2005, p. 18], no caso
de criancas surdasg, expd-las a lingua o mais cedo pos-
sivel contribul fortemente para o seu desenvolvimento.
E privar essa crianca desse contato e desrespeitara sua
integridade e o seu direito a cidadania plena.

() primeiro estagio daaquisi¢do da linguagem surge,
aproximadamente, em torno dos 3 meses de idade, pe-
riodo considerado pré-linguistico. Nessa fase, os sons
ainda ndo remetem a um significado espec{fico, confor-
me analisa Santos (2013). A autora prossegue explican-
do que esses balbucios dos bebés aparecem tanto na
modalidade oral quanto na linguagem sinalizada entre
criangas surdas,

0 estigio seguinte ocorre conforme a exposicdo da
crianga ao ambiente em que vive. No caso de criancas
com surdez, o desenvalvimento da linguagem oral nao
acontece. A esse respeito, Fernandes e Correia (2005)
analisam que as criangas ouvintes nao desenvolvem a
lingua de sinais, evidentemernte, por estarem expostas
alingua falada. Nesse mesmo diapasio, as criancas sur-
das ndo desenvolvem a lingua oral-auditiva por ndo es-
tarem expostas a ela.

E por meio da linguagem que se dé a construgio do
munde ao redor e dos individuos como sujeitos parti-
cipes desse mundo, Predominantemente ha em todas
as sociedades a lingua oral, mas muitas veges a lingua
dos surdos (Libras) ndo é recanhecida ou identificada
pela sociedade, tornando mais dificil a sua inclusao e
asua comunicacio.

Assim, pode-se compreender a formagdo da lin-
guagem como resultado de um processo historice-cul-
tural, cujo centro csta o uso social dos instrumentos
e meios. Isto &, os homens podem reconhecer-se a si
mesmos na sua historia e podem também compreen-
der-se e explicar-sc nas suas agdes, porque fazem a
sua propria historia.

Para Vygotsky (1996), o desenvolvimento da crian-
ta 50 pode ser compreendido dentro do gquadro fami-
liar, social e de convivéncla com colegas na escola ete, e,
assim, a educacia precisa ser analisada como um todo,
nio se isolando a crianga desse meio social, intelectual
e cultural em que nasce e vive,
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Ao analisar o estado de desenvolvimento mental de
uma crianga, Vygotsky considera que existem dois ni-
veis: o do desenvolvimento real e a zona de desenval-
vimento proximal, 0 primeire remete ¢como a crianca
desenvolve suas fungoes mentais, de forma ciclica, J4 o
segundo, Implica em um desenvolvimento mais inde-
pendente da crianca.

Deve-se ainda lembrar que quando a crianca surda
aprende uma segunda lingua, leitura e escrita passam a
ter papel de destaque no aprendizado, pois ndo & sd a
linguagem oral que se apreende e, sim, um conjunto de
hahilidades e capacidades que ddo autonomia e identi-
dade as criancas surdas.

Uma dessas vertentes é a de Plaget (1975], que ana-
lisou como a linguagem faz parte do desenvolvimento
cognitive e que, ao realizar estudos que influenciaram a
teoria construtivista, deu uma contribuicac fundamen-
tal para que se pudesse subsidiar o processo de ensi-
no-aprendizagem de acordo com as necessidades e as
possibilidades de conhecimente da crianca.

Nesse sentido, & por mejo da experiéncia, da obser-
vacdo e da exploragio de seu ambiente gque a crianga
constrol seu conhecimento e reinterpreta o mundo ao
seuredor. Quando a crianga recebe estimulo e liberdade
a partir de um ambiente favoravel passa a conviver com
a possibilidade de ampliar sua criatividade, a aprender
a lidar com o mundo e a formar sua personalidade.

Qutra teoria igualmente recente é a Neurociéncia,
que estabelece relacaes entre cérebro e linguagem. O
que se pode explicar que é no cérebro que se processaa
aguisicdo dalinguagem. Tal teoria, por sua vez, deu ori-
gem ao Neuroconstrutivismo, que reconhece a efetivi-
dade das acies da crianca no seu processo de aprendi-
zagem e no fato de que as estruturas de conhecimento
seriam nao inatas, mas, sim, emergentes.

Para Lorandi, Cruz e Scherer (2011), os bebés sur-
dos apresentam uma diferenciacio, a saher, a gesticula-
cdo e o tipo silabico, parte integrante do sistema foné-
tico das linguas de sinais. Conforme entendimento de
Quadros (1997), as criancas surdas que sdo expostas a
Lingua de Sinais desde cedo, da mesma maneira que as
criangas ouvintes também expostas & lingua oral, ad-
quirem, ambos os grupos, balbucios até em torno de 1
ano de idade e, posteriormente, proximo aos 2 anos de
idade, produzem palavras ou sinais, conforme o caso,
aumentando fortemente seu vocabulario e a complexi-
dade da sua linguagem.

Assim, & fundamental que a crianga surda tenha um
processo natural de aguisigio da l[ngua - e esse proces-
so independe do tipo de lingua expressa, seja de sinais
seja oral. Essa pratica, desde os primeiros meses de
vida, contribui para que a crianca tenha um desenvolvi-
mento normal e nm vocabulario mais rico.

Espaco, Rio de Janeiro, n40, jl.Adez. 2013

Ao ser detectado algum grau de surdez, hi possibi-
lidade de se promover investigagdes mais precisas com
o behé, com vistas a identificar tanto o tipe guanto o
grau de perda auditiva mediante exames como: audio-
metria infantil, imitanciometria e /ou Potencial Evoca-
do Auditive de Tronco Encefdlico (PEATE). Além disso,
& importante que, apos a deteccdo da perda auditiva, a
crianga surda e seus pais sejam encaminhados o mais
precocemente possivel a locais que facam o acompa-
nhamento da crianca surda e prestem orvientacdo para
seus pais e familiares, segundo esclarecem Lorandi,
Cruz e Scherer (2011).

Aps pais de uma crianca surda cabe a tarefa de esti-
muld-la no quesito linguagem, ensinando e incentivan-
do o use da Linpua de Sinais e, concomitantemente, o
uso de dispositivos auditives. Eles também precisam,
obrigatoriamente, conhecer a Lingua de Sinais para oti-
mizara comunicagio com seus filhos.

A linguagem ocorre em um processo evolutivo 1o
gual a contribuicdo dos pais e dos atores sociais envol-
vidos mais diretamente com as criangas tem um papel
essencial na formacdo dessa crianga.

Conforme andlise de Stivanin (2007, p. 39), "a no-
meagdo envolve a conexiio entre 08 Processos perceptu-
ais, cognitivos e linguisticos e seu sucesso requer que as
palavras sejam adequadamente estocadas na memdria’,
além de poderem ser imediatamente acessadas pelo fa-
lante, por intermédio de um estimulo visual. Assim, a
definicdo de Scheuwer et al. é:

Nomear & evocar um vocibulo de uma lingua em
particular, marcado pela convengio e arbitrarieda-
de, como referéncia 2 um objeto, pessoa, evento ou
episodio. Reconhecer o significado de uma figura e
nomea-la diz respeito, em grande parte, as experi-
éncias sociais préviase a processamentos de lingua-
gem complexos. As vias pelas quais se processam as
entradas — a auditiva e a visual - sao responsaveis
pela compreensdo, A saida comum para todas essas
vias € a fala, encarregada de dizer como a crianga
compreenden ¢ integrou as diferentes informa-
coes linguisticas e nfo linguisticas (SCHEUER et al,
2004, apud STIVANIN, 2007, p. 39).

Desse modo, nomear figuras impliea um processa-
mento do conhecimento, que abrange identificar e re-
conhecer o objeto, associar este ao nome e, além disso,
traduzir isso em uma producio oral ou sinalizada. Vale
ressaltar que um objeto & interpretado como fazendo
parte de uma classe de objetos, por exemplo, casaco ou
biusa pertence 3 ¢lasse das vestimentas (ou, na lingua-
gem simplificada infantil, das roupas). Nesse caminho,
depois de identificar o objeto e sua classe ou grupo, a
crianca deve observar, também, as propriedades fisicas
e suas associagies e suas funcies seméanticas, configu-



rando-se, assim, um processo cognitivo bastante com-
plexo e estruturado. Ocorre que em uma conversa, por
exemplo, esse processo deve ser bastante rapido, assi-
milando-se o objeto e transmitinde-se as informacoes
com a fala ou com os sinais.

Por isso, entende-se, ainda, que a capacidade de
reconhecer ¢ de nomear objetos ocorre em um desen-
valvimento continuo, e, conforme os anos vio se pas-
sando, novos aprendizados reforcam essa capacidade,
além de assaciar novos elementos a essa habilidade que
se sedimenta no individuo, Sob esse aspecto, quando as
palavras sao usadas com precisao e rapidez, novas as-
sociacdes se formanm.

De acordo com Ferreira et al. (2012), 2 aquisi¢do da
palavra é o primeiro passo para o desenvolvimento sin-
titico, marcando o inicio da comunicacdo entre a crian-
¢a e o mundo que a cerca. |a Giust e Befi-Lopes [2008)
observaram, em criancas ouvintes, alguns marcos que
asginalam o desenvolvimento gramatical envolvendo
aspectos diferenciados da linguagem, tais como fonolo-
gia, seméntica, morfossintaxe e pragmética, que podem
ser estudados em suas relacdes ou separadamente, ja
que todos se interligam ao longo do desenvolvimento
linguistico. Nesse sentido, diversos estudos vém sendo
realizados para que se possa entender como as criangas
com desenvolvimento normal de linguagem aumentam
seu vocabulario. No entanto, ainda se sabe muito pouco
sobre o processo de aquisicdo léxica em individuos com
alteracio, conforme esclarecem Befi-Lopes et al. (2006).

A extensio do vocabuldrio é uma importante medi-
da da habilidade intelectnal. O aprendizado da palavra
e sua adequada utilizagio & um aspecto fundamental do
desenvolvimento da linguagem.

O vocabuldrio da crianca esta diretamente relacio-
nado com o desenvolvimento global da linguagem. Para
Torres et al. (2002), criangas com dificuldades especi-
ficas de linguagem frequentemente usam as palavras
mais tardiamente ¢ apresentam lentidao para adquirir
novos vocabulos,

No processo de aquisicao e desenvolvimento da lin-
guagem, 8 crianca vai dos gestos s primeiras palavras
2 Senten¢as em um processo organizado e previsivel,
que reflete como estas pensam o mundo do qual fazem
parte, como o reconhecem, aléem de demonstrar o que é
importante para elas [SIIEUER, 2003).

No Brasil, os surdos utilizam a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), reconhecida pela Lei Federal n” 10.436,
sancionada em 24 de abril de 2002. Assim como outras
linguas naturais e humanas existentes, a Libras é com-
posta por niveis linguisticos como fonologia, morfolo-
gia, sintaxe e semantica. Do mesmo modo que ha pala-

vras nas linguas orals-auditivas, existem sinais lexicais
também nas linguas de sinais - a diferenca reside na
modalidade de articulacdo: visucespacial.

No que diz respeito a educagio dos surdus, os edu-
cadores, no decorrer da histdria, criaram diferentes
metodologias de ensino, assinala Rodriguern (2000),
e alguns meétodos se baseavam unicamente na lingua
auditiva-oral daquela regido ou palfs. Alguns, ainda,
dedicaram-se ao estudo da Lingua de Sinais, que per-
maneceu viva entre os surdos apesar de tedas as difi-
culdades. Outros educadores procuraram criar codigos
visuais para poderem se comunicar com seus alunos,
porém nenhuma dessas experiéncias pode ser classifi-
cada como uma Lingua de Sinais.

Tendo em vistas essas especificidades relacionadas
com a surdez, cumpre ressaltar que a Educagao deve
adaptar-se as possibilidades dos educandos, promo-
vendo a sua socializacdo, Se houver essa preocupacio
educacional, as criangas surdas estarfio mais bem inse-
ridas no contexto social em que vivem, pois a Educagdo
inchui diversos modos de estimulo, como os sensoriais,
a expressividade, a comunicagdo, o desenvolvimento
simbdlico, a participagdo de pais, parentes g amigos e,
ainda, a utilizagdo dos resfduos auditivos da crianga,
conforme Marchesi (1995) esclarece, concluinde gue
todas essas acdes tém como alvo minimizar as limita-
coes das criancas surdas,

O Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES),
tinico em ambito federal e que se destaca na vanguar-
da da educacio da pessoa surda, adota e bilinguismo/
bicultural como uma estratégia educacional, tendo
como "principio de base o fato de que as criancas sur-
das sao locutoras naturais de uma lingua adaptada as
suas experléncias do mundo e 4s suas capacidades de
expressio e compreensan: a lingua de sinais” (KOZLO-
WEKI, 2003, p. 103), Assim, o surdo € exposto 3 Lingua
de Sinais em situacoes naturais nas quais outro surdo
transmite nao apenas o modelo linguistico da Libras,
mas rambém toda a cultura contida nela. A esse respei-
to a autora enfatiza que:

A participagao ativa de adultos surdos na educagao
da erianca surda ¢ lundamental, Ele terd a fingdo de
transmitir a lingua da comunidade surda, a lingua
de sinais. Desta forma, através do aprendizado da
lingua natural, que deve ser também a lingua ma-
terna, a crianga surda terd ACesso Ans Processos que
permitirio todo sen desenvolvimento linguistico e
cognitivo (KOZLOWSK]I, 2003, p. 103].

Nio existern limites afetivos ou cognitivos para a
surdez, assinala Goes (1996), e, se o grupo social ofe-
recer as possibilidades para o desenvolvimento e para
a aprendizagem da linguagem, o surdo tera maior cone-
%A0 com 0 meia social em que vive, pois, afinal, & nas re-
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laciies socials que as criangas nascem, e como existem
casos de impossibilidade de acesso modalidade oral da
lingua, se ndo houver essa interacdo, os surdos poderao
ser excluidos; nao por sua diferenca, mas pela incapaci-
dade da sociedade em lhe fornecer as condicfes ideais
para ampliar suas relagdes interpessoais e, por conse-
puinte, seu desenvolvimento cognitiva.

Deve-se observar, ainda, que a educagio dos Indivi-
duos surdos implica em ndo somente ensind-los a falar,
pois eles ndo possuem nenhum problema organico, fi-
sico. Neste sentido, o fato de o surdo nao se expressar
verbalmente é apenas devido a um impedimento bio-
logico cuja causa estd em ndo ouvir as palavras, e ndo a
impossibilidade de pronunciar essas palavras, ja assi-
nala Vygotsly (1989,

Fernandes (2005, p. 23) diz que a “Lingua de Sinais
comao sistema simbélico” é a lingua que melhor traduz
“05 processos de percepgao e apreensao da experiéncia
da crianca surda’, principalmente por ser representada
“atraves de signos de natureza gestual, espacial e visu-
al" e, portanto, sendo possivel essa crianga adquiri-la
de modo natural, Portanto, para essa autora "em tese,
se aceita a aguisigio da lingua de sinais como primeira
lirpua e a lingua portupuesa como segunda lingua”, uma
vez que esta necessita de um processo produzido artifi-
cialmente para que o surdo seja ensinado (ibidem, p.24).

As linguas de sinais s3o de outra ordem, uma or-
dem com base visual, e, por isso, tém caracteristicas
gue podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Dessa forma,
compreendemos que a Libras e a Lingua Portuguesa
apresentam todos os elementos de uma lingua natural,
poreém, se diferenciam em sua realizacao. Sobre a aqui-
sicdo da Libras, a lingua materna de filhos de pais sur-
dos, Quadros e Schmiedt (2006, p. 19) afirmam que tais
criangas adquirem essa lingua dentro do mesmo periodo
de desenvolvimento linguistico da ouvinte, Ou seja, é im-
portante compreendermos que tanto a crianga ouvinte
quanto a crianga surda vivenciam naturalmente um mo-
delo lingufstico por meio de diferentes interacfies.

Assim, embora ndo haja um consenso entre os ted-
ricos, o conhecimento dessas linhas de raciocinio con-
tribuiu para que se possa analisar com maliores possi-
bilidades como se d4 o desenvolvimento da linguagem,
sobretudo ao se analisar, especificamente, a aquisicao
da linguagem na surdez.

NODOLOGEA

A pesquisa consistiu em um estudo transversal des-
critive, desenvolvido no Servico de Educagéo Infantil,
do Instituto Nacional de Educacdo de Surdas-MEC, lo-
calizado @ Rua das Laranjeiras, 232, bairrc de Laranjei-
ras, no Rio de Janeiro,

Espace, Rio da Janelro, n.40, jul. fdez. 2013

Participaram do estudo 17 alunos com idade entre
Se9anose 11 meses, de ambos os sexos, matriculados
no Servige de Educacao Infantil, frequentando, respec-
tivamente, Jardim I, Jardim II e Jardim III, portadores
de disacusia neurnssensorial bilateral de grau severo a
profundo, diagnosticados na Divisdo de Audiologia do
INES (DIAD).

Néo participaram do estudo alunos matriculados na
pre-escola ha menos de 1 ano e agueles que apresenta-
ram outras deficiéncias associadas a surdez,

0s materiais utilizados para a pesquisa foram:

Teste ABFW - Area Vocabuldrio (ANDRADE, BEFI-
-LOPES, FERNANDES, WERTZNER, 2000).

Filmadora: Sony Yber-shot/Full HD Movie AVCHD
Exmor R 10.2 MEGA PIXELS DSC HX5.

PROTOCOLOS DE REGISTRO (Anexos A & B, p. 70-
72).

0O instrumento de avaliagdo utilizado foi o Teste de
Linguagem Infantil - ABFW - Vocabulario. As criancas
pertencentes aos diferentes grupos etdrios forneceram
mais resposlas correlas e processos de substituigao
ao nomearem as figuras solicitadas do que ndo desig-
naram. As criancas com Idades entre 7 anos € § anos e
11 meses demonstraram melhor desempenho do que
aquelas com idade inferion

A avaliagdo do Vocabulario do ABFW tem como
objetivo verificar a competéncia lexical por meio da
nomeagio de 118 figuras categorizadas em 9 campos
conceituais:

Vestuidrio.

Animais.

Alimentos.

Melos de transporte.
Maveis e utensilios.
Profissies.

Locais,

Formas e cores.

Bringuedos e instrumentos musicais.

Tomando por base o fato de que, para cada campo
conceitual, Befi-Lopes (2002) estabeleceu parime-
tros hormativos expressos por um percentual de res-
postas conslderado adequado a cada faixa etaria, foi
utilizado Wilcoxon Signed Ranks Test para a andlise
estatistica.



CONCLUSAO

Os surdos adquirem a Lingua de Sinais, da mesma
maneira que os ouvintes adquirem a lingua oral, ou seja,
passando por estagios muito semelhantes aos ouvintes,
tais como o periodo pré-linguistico (como os ouvin-
tes); o estdgio de um sinal [correspondente ao estagio
de uma palavra); o estdgio das primeiras combinaces
[combinar duas palavras em uma frase); e o estagio das
miltiplas combinagdes (no qual ocorre a explosdo do
vocahularin].

Diante dos resultados da pesquisa realizada, ob-
Servou-se que as criangas surdas tiveram desempenho
abaixo do esperado para a idade na maioria dos campos
conceituais, sendo que no grupo de 5 anos, o processo
de substitui¢do mais utilizado foi nos campos conceitu-
als allmentos (81%); seguido por locals [75%); e, em
terceiro lugar, vestudrio, com 69%. Em contrapartida,
no pardmetro de comparagio da autora para essa faixa
etdria, uma primeira diferenca € que as criangas utill-
Zaram poucos recursos de substituicio, sendo as maio-
res porcentagens encontradas de 40% para os campos
meios de transportes e profissées.

A permanéncia dos grupos locais e alimentos em
ambos os grupos etdrios sugers uma diferenca sutil
em relacio aos resultados do estudo de Costa e Chiara
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13-20, 2005,
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(2006), no qual os campos conceituais profissées e lo-
cals predominaram nas respostas do tipo PS em todos
05 grupos etarios.

Na pesquisa realizada foi observado gue tanto no
grupo estudado como no grupo-controle ocorreu me-
lhor desempenho nas criancas de 5 anos de idade em
comparacio com as demais. Também nos grupos estu-
dados os processos de substituicdo foram observados
com maior frequéncia no campo local e menor frequén-
cia em formas e cores. Nas criangas usuarias de Libras
05 campos conceituais com maior indice de acertos
foram profissdes, brinquedos, instrumentos musicais,
moveis e utensflios. Nio houve diferenca significativa
a0 se considerara idade dos participantes do estudo.

Assim, assumir a diferenca comunicativa do surdo &
urna questio de ultrapassar os limites linguisticos, uma
vez que a linguagem & fator fundamental para integra-
¢ao ha sociedade,

Mo entanto, as criangas gque nasceram surdas ou
que ficaram surdas no primeiro ano de vida, filhas de
pais ouvintes, ndo puderam construir um vocabulario
basico para a compreensdo da lingua materna e muito
menos inferir as primeiras regras linguisticas que sio
assimiladas pelas criancas ouvintes, de modo natural,
quando inexiste uma lingua comum entre eles,
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A visualizacdo no ensino de matematica:

uma experiéncia com alunos surdos
Visualization in the teaching of Mathematics:

an experience with deaf students

Elielson Ribeiro de Sales

Programa de Pos-Graduacho em Edugagio Matematica (PPGEM) do Instituto de Geociéneias e (ién-
cias Exatas (IGCE) da Universidade Estadual Paulista {Unesp) - 2013,

RESUMO

0 eixo central da pesquisa surgiu da necessidade
de dirigir o olhar ao cendrio que compae o contexto da
escola inclusiva, para investigar de que lorma a visua-
lidade da pessoa surda pode contribuir para o ensino
e aprendizagem de matemdtica. A pesquisa tem como
referencial tedrico a educacio escolar inclusiva, A me-
todologia adotada é de natureza qualitativa, e os dados
foram ohtidos a partir de uma intervencio realizada
em uma escola da rede piblica de ensino da cidade de
Rio Claro/5F, com oito alunos surdos usuarios da Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras), matriculados no 52
ano do ensino fundamental, 0 registro dos dados se
deu a partir de registros em caderno de campo e fil-
magens das atividades desenvolvidas. Houve também
entrevistas com pais, alunos, professora e intérprete,
com o intuito de coletar algumas informagées sobre a
historia de cada aluno. Os dados sdo discutidos tendo
em vista dois aspectos: o processo metodoldgico en-
volvido no trabalho com alunos surdos e as aquisigbes

conceituais apresentadas pelos alunos em relacio aos
conteQdos propostos, A discusso dos resultados esta
distribuida em trés temas: determinagio de sinais em
Libras para as formas geométricas; a matematica emer-
gindo, e reconhecendo formas geométricas. O plano
de intervencio desenvolvido esteve em sintonia com a
perspectiva de educacio matemética defendida nesta
pesquisa, que considerou e promoveu a geometria com
algo importante na exploragio do mundo das criangas.
Os resultados reforcam a importincia de se estreitar a
rela¢do entre universidade e escola, o desenvolvimento
de uma colaboracio mitua em prol da aprendizagem
de criangas surdas e seus beneficios para os que nela
se envolveram. Ao final, propde-se o desdobramento da
presente pesquisa em novas investigacoes relacionadas
a0 tema.

Palavras-chave: Visualizagio em Educagdo Matemati-
ea. Educacio Matemdtica e Educagao de Surdos. Ensino
g aprendizagem de marematica. Educagio Matematica

e Inclusao.
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Educacao Matematica, formas de vida e
alunos investigadores: um estudo na

perspectiva da Ethomatematica
Mathematics education, life forms and students researchers:
a study from an Ethnomathematics perspective

Rosana Zanon

Programa de Pos-GraduarZo Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas . Univates /RS - 2013.

RESUMO

A presente investigagdo, resultado de uma pratica
pedagdgica investigativa de cunho qualitativo desen-
volvida com uma turma de alunos do primeiro ano do
Ensino Médio Politécnico de uma Escola Estadual do
Municipio de Doutor Ricardo, RS, tem como aporte te-
grico o campo da educagio matemdtica denominado
de Etnomatematica. Com o objetivo de problemati-
zar os jogos de linguagem matematicos presentes na
forma de vida de trabalhadores do campo do referido
municipio e suas semelhancas de familia com aqueles
gestados na matematica escolar, o material empirico
da pesquisa foi gerado por meio de anotagoes no di-
ario de campo da professora pesguisadora, aplicacdo
de questiondrios, entrevistas realizadas com rraba-
lhadores do campo e de uma empresa de laticinios e
material escrito e preduzido peles alunos. A analise

IR Espaco. Rio de Janelro, n.40, jul./dez. 2013

efetivada sobre o material de pesquisa permitiu a ela-
boragao de trés unidades de andlise: a) porum lado, os
alunos aludem que necessitam buscar oportunidades
de trabalho e sobrevivéncia em ambientes externos
as atividades agricolas; por outro, os agricultores en-
trevistados apontam que ha inimeras exigéncias para
que os produtores possam fazer parte do mercado e
vender seus produtos agricolas; b) os joges de lingua-
gem matemdticos presentes na forma de vida campo-
nesa da comunidade examinada apresentam regras
como aproximacao e arredondamente, mas fazem uso
de calculos usualmente presentes nas escolas ¢) as
fronteiras que delimitam as formas de vida urbana e
rural se apresentaram muito ténues na comunidade
em questio,

Palavras-chave: Bducacio matematica. Etnomatema-
tica. Formas de vida, Ensing medio,
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Ensino de Matematica para alunos surdos

com a utilizacao de recursos visuais
The teaching of Mathematics for Deaf studenis
through the use of visual resources

Richard dos Santos Arroio

Instituto de Ciéncias Exatas. Programa de Pos-Graduagae em Mestrado Profissional em Matematica

em Rede Nacional [PROFMAT). UFRR[ - 2013.

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma
abordagem diferente no ensino de matematica para
alunos surdos. Serdo utilizados recursos visuais e
tecnol6gicos para promover uma maior interagio do
alune com o processo de aprendizagem e consequen-
temente melhorar a aprendizagem da matematica. No
primeiro momento € abordado o que é surdez, a iden-
tificacdo da cultura surda e sua histdria, assim como

as principals caracteristicas do aprendizado matema-
tico dos alunos surdos. Num segundo momento des-
CTeveremos, passa a passo, como foi desenvolvimento
do trabalho realizado em sala de aula com essa abor-
dagem. Por fim apresentaremos as conclusdes, o que
funcionou bem e a que foi necessario mudar para ter
um melhor proveito,

Palavras-chave:
Ensing

Aprendizadd matematicn. Surdez.
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Surdez, inclusao e matematica

Deafness, inclusion and Mathematics

Resenha: NOGUEIRA, Clélia Maria Ignatius. (Org.) Surdegz, inclusdo e matematica.

Curitiba: CVR, 2013, 12 Ed., 170 p.

Autora da resenha: Clélia Maria lgnatius Nogueira

Mestre em Matematica - USP [1980).
ra do Centro de Estudos Superiores de Maringa
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Maringa - UEM,
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LUINESP (2002]). Atualmente é professo-

CESUMAR e professora aposentada convidada do
Praograma de Pos-graduacao em educacdo para a Ciéncia e a Matematica da Universidade Estadual de

de agosta de 2013

A uporonn ey ¥ enrrosn reu

0 livro Surdez, inclusio e matemdtica consiste em
uma coletinea de 11 textos elaborados por professores
dedicados aos estudos sobre o ensino de Matematica a
surdos. Foi organizado por Clélia Nogueira, orientado-
ra das pesquisas descritas, assuminde ora o papel de
autora e ora de coautora dos capitulos. Objetiva tratar
cientificamente o processo de ensino e aprendizagem
desse contetido, enfatizando as metodologias, a Libras
& a escola inclusiva,

Surdez, bilinguismo e o ensino tradicional de matemd-
tica, escrito por Nogueira e Zanquetia, aborda a pesquisa
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Surdez, inclusao
e matematica
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com 11 alunos bilingues, do 6% a0 9% ano do Ensino Funda-
mental’ de uma escola especial, comparando o desenvolvi-
mento cognitivo desses com surdos educados pela abor-
dagem oralista. Os resultados apontam que as defasagens
de aprendizagem da Matemitica dos grupos se asseme-
Iham; os dltimos pela escassez lexical e os bilingues que,
por se adaptarem as metodologias do ensino tradicional
do conteudo, nao constroem as estruturas logico-formais
para o pensamento tearico, logram éxito nas avaliagoes e
avancam no E.F sem a apreensio conceitual,

! (ra deaominado nesse trabalho de EE



Borges e Nogueira detalham a pesquisa nominada
Um panorama da inclusdo de estudantes surdos nas au-
fas de matemadtica, tratando da auséncia de interagio
entre surdos e ouvintes, apesar da presenga do intér-
prete de lingua de sinais® nas escolas. Assinalam as di-
ficuldades com as enunciados matematicos; a diferenca
de territérios linguisticos e a impaossibilidade das rela-
goes entre oralidade e escrita. O descompasso de tempo
- & comunicagdo dos conceitos clentificos em ambas
as linguas, leva o ILS a omitir, recortar e simplificar da-
dos. A pesquisa contou com 15 observacdes em aulas
de Matematica de um 92 ano do E. E, com 30 alunos ou-
vintes e duas surdas.

Mogueira e Silva tratam das Possiveis relacies entre
linguagem e escrita numérica de surdos por meio da re-
leitura de pesquisa anterior sobre a construcao nume-
rica por esses sujeitos. Identificam similaridades entre
a lingua oral e o processo de sua escrita, com o da es-
crita numeérica de surdos mediado pela Lingua Brasilei-
ra de Sinais.’ Concluem que os surdos apresentam um
desenvolvimento compativel ao das hipoteses de cons-
trucao da escrita pelos ouvintes, o que contribui para a
aprendizagem de notagoes graficas sem o vinculo gra-
fema/fonema e & compreensdo do sistema numérico
como um sistema linguistico, gerando consequéncias
pedagogicas ao ensino da Matematica,

Uma avaliagdo diagndstica da linguagem algébrica
do Ensing Médio com alunos surdes fluentes em Libras
¢ o titulo do quarto capitulo, escrito por Frizzarini e
Nogueira, que esclarecem as relagdes entre a Libras e a
linguagem algéhrica. Realizada em uma escola especial
de surdos, com sete alunos do 12 ano do Ensino Médio,
as autoras concluem gque a caracterfstica viso motora
da lingua de sinais favorece a radu¢do das expressfes
algébricas. Se feita pela Lingua Portuguesa escrita, favo-
rece resultados absurdos dessas expressoes. 0 registro
discursivo deve ser convertido para um registro nio
discursivo e vice-versa, uma vez gue s3n necessarios
para os estudos das desigualdades.

Silva e Nogueira discorrem sobre A escrita numérica
de criancas surdos fluentes em Libras, apresentando o
estudo com 11 surdos entre cince e nove anos, alunos
de uma escola especial. As autoras replicam pesquisas
feitag com ouvintes sobre a construgdo das notacdes nu-
méricas, a fim de compreender as relaces que os surdos
estabelecem entre a Libras e o processo descrito. Como
subsidio tedrico-metodoldgice para a analise, utilizam as
teorias da linguagem. A lingua de sinais se consubstancia
determinante para o desenvolvimento cognitivo desses
sujeitos. A organizacio de ensino deve reproduzir situ-
agfes cotidianas com a escrita numérica, uma vez que
as experiéncias sociais devidas 3 surdez sdo reduzidas,

‘Ora denominado nesse trabalho de [LS,
Dra denominada nesse trabalhe de Libras,

Nogueira, Doherty e Zanqueta contribuem com o
capitule intitulado Medides de comprimento e sisterna
monetdrio brasileiro: construindo significados no ensina
e surdos. Relatam a pesquisa com quatro surdos do
E. FE. de uma escola especial, que apresentam bom de-
sempenho nas avaliacoes de Matemdtica, todavia nao
realizam a apropriacio conceitual necessdria. Discor-
rendo sobre a pesquisa-acio, os autores lancam luzes
a prioridade de metodologias ativas para ¢ ensino dos
contetidos matematicos, para que os surdos vivenciem,
no espaco escolar, as experiéncias sociais restritas de-
vido a surdez.

Noguelra, Borges e Frizzarini discutem em 0s surdos
e a inclusdo: uma andlise pela via do ensino de matemd-
tica nos anos iniciais do Ensing Fundamentaol, a necessi-
dade de se organizar wm ensino para além da mera tra-
dugdo/ interpretagao dos contefidos matemdticos para
Libras. Afirmam que a presenca do intérprete de lingua
de sinais nao garante tal aprendizagem e gue estraté-
gias metodoldgicas diferenciadas das preparadas para
os ouvintes devem ser utilizadas para suprir as lacunas
conceituais sofridas pelos surdos em suas praticas so-
ciais. Para sustentar tais argumentos, realizam uma re-
visao bibliogrdfica que ratifica a integridade cognitiva e
de raciocinio légico desses sujeitos,

Professores de surdos do Educagdo Infantil e os anos
iniciais do Ensino Fundamental e as pesquisas sobre ma-
temdtica e surdez nomina o oitavo capitulo do livro.
Zanguetta, Nogueira e Umbezeiro detalham a pesquisa
com cinco docentes de uma escola bilingue por meio de
guestiies formuladas com base em estudos sobre o ni-
mero ¢ metodologias para a autonomia, Os resultados
mostram a necessidade de a escola de surdos divergir
da dos ouvintes, ndo apenas linguisticamente. Os pro-
fessores, embora atuem em uma instituicdo compro-
metida com a formacao continua, estdo defasados em
relagio as pesquisas da area e organizam o ensino de
Matematica tradicionalmente, desfavorecendo o desen-
valvimento cognitivo e autdnome dos alunos.

Frizzarini, Nogueira e Borges explicitam, no capftulo
intitulado As desigualdades matemdticas no ensino para
surdos: aspectos epistemaligicas, semioticas e didaticos,
a necessidade de variedade de registros, com apelo vi-
sual, apoio de tecnologia e diferentes unidades figurais
para o ensino da dlgebra a surdos, cooperando com as
caracteristicas viso espaciais da Libras, com a aprendi-
zagem dos ouvintes, fortalecendo a educacio inclusiva.
0Os dados corrobaram o levantamento bibliografico re-
alizado pelos autores assinalando os aspectos discursi-
vos e semioticos das diversas linguagens nos estudos
das desigualdades matemadticas.

Borges e Nogueira abordam a funcdo do [LS no capi-
tulo intitulado @ que muda nas aulas de escolas inclusi-
vas com a presenga do intérprete de Libras? Analisam as
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respostas de cinco professores de uma 8% sérte do Ensi-
no Fundamental, com duas alunas surdas acompanha-
das da ILS, Pela analise textual discursiva, selecionam
as cateporias de convergéncia entre as falas docentes,
revelando o desconhecimento sobre a cultura, a lin-
gua, a fungde ILS e a pauperizacao de discussoes sobre
o tema na formacdo Inicial e continuada, bem como as
consequéncias disso nas praticas pedagogicas.

A organizadora finaliza a coletdnea com o texto 4
“inclusdo contrdria” e o contrato diddtico no cotidiano
das aulas de Libras para ouvintes com uma docente sur-
da no ensino superior, escrito por Borges, Nogueira, Car-
neiro e Frizzarini. A recuperacio historica da educagéo
dos surdes objetiva tratar da inclusdo da disciplina de

Espago, Rio de Janeiro, n.4Q, jul./dez. 2013

Libras em cursos superiores, apresentando o sujeito da
pesquisa: uma professora surda que leciona a ouvintes
em uma universidade publica. Retratam as estratégias
metodologicas adotadas pela docente por meic do con-
trato didético e concluem sobre a valorizagao da cultu-
ra surda quando, de fato, tal sujeito assume seu papel
na sociedade,

A proposta dos autores € a discussdo sobre o tema,
de forma comprometida e clentifica. E possivel compre-
ender, durante a leitura, que os temas tratados ndo se
esgotam nessa coletdnea, mas deixam lastros e indicios
a todos os pesguisadores que desejam contribuir com a
educagdo inclusiva, mais especificamente dos surdos e
dos conteldos mateméticos,
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DVD

UNILIBRAS - Jogo pedagogico

matematico

UNILIBRAS - Mathematics pedagogical game

Quem trabalha no ensi-
no da matematicasabeadi-
ficuldade encontrada para
aquisicdo dos conceitos
desta drea. Ensinar con-

celtos matematicos através

do raciocinio logico pode
se tornar um aprendizado
mais facil. Impossivel? Nao
com o UNILIBRAS!

UNILIBRAS € um jogo
de cartas que tem por obje-
tivo a inclusao, o desenvol-
vimenta global da pessoa e
também o aprendizado de
novos conceltos didaticos,

Mas, como ensinar a
matematica utilizando este
jogo? Simples, brincando!
0 jogo trabalha com o cam-
po semdntico numérico,
cada carta contém um nua-
mero onde o jogador tera
que diferenciar dos demais
nimeros. Alpumas cartas
exigem a soma destes € o
aprendizado se torna mals
simples e divertido. Além
do raciocinio matematico
durante a partida, os joga-
dores que ainda tiverem
cartas na mio, apds ter o
vencedor, terdo que somar
a pontuacdo equivalente a
cada carta.

O UNILIBRAS nio trabalha somente numerais, mas também conceitos de cores, estraté-
gla, regras, lingua de sinais, saber ganhar e perder, socializacio e muito mais! Um jogo feito
para todos, criangas, jovens e adultos, surdos ou ouvintes.

Espago, filo de Janairo. n40. jul/dez. 2013 S



Desenvolvido pela Associacao Terapéutica de Estimulagao Auditiva e Linguagem - ATE-
AL, instituigdo que atua hi mais de 30 anos com pessoas surdas no municipio de Jundiai/
SF, fol idealizado por Bruno Vitor Mendes [Surdo), Mailson Matos Marques, e supervisio-
nado por Amanda Ballarin Dias e Viviane Seraphim da Silva, com a arte de Eduardo Camu-
nhas Martins.

Se interessou pelo jogo? Entdo ndo perca as novidades que ainda estio por vir! Entre no
site www.ateal.org.br e saiba muito mais.

B Espaco. Rio de Janeiro, n.40. jul./dez. 2013
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Relatorio de Brasil Silvado -

Visita a Fabrica de Chapeéeus Mangueira
Report of Brasil Silvado visit to the Mangueira Hat Factory

Solange Rocha

Doutora em Educacdo. Pontificia Universidade Catdlica (PUC-R]). Mestre em Educacao Especial, Uni-
versidade do Estado do Rio de Janefra (UERJ). Licenciada e bacharelada em Histéria pela Universida-
de Federal Fluminense (UFF). Diretora de |nstitute Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

E-mail: solangerocha@ines.gov.br

0 documento abaixo & um relatdrio de Brasil Silvado, professor do entio Institutn Nacional de
Surdos-Mudos, enderecado ao Diretor Armando Lacerda, sobre uma visita dos alunos a Fabrica de
Chapéus Mangueira na década de 1930, Além de registrar aspectos do Rio de Janeiro nesse periodo
também demonstra como foi trabalhado pedagogicamente o passeio.
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s2 | Agenda

m “Celebrating 150 Years of Visionary Leadership”
- Este encontro de estudiosos marca o 150°

aniversario de acesso ao ensino superior para os
alunos surdos

Data: 9 e 10 de abril de 2014

Local: Gallaudet University — Distrito de Colimbia, Washington, Esta-
dos Unidos da América

Site oficial: http://www.gallaudet.edu/150/get_involved /sympo-
sium.htm]

XI1I Feira Internacional de Tecnologias em
Reabilitacao, Inclusao e Acessibilidade - Reatech

Data: 10 a 13 de abril de 2014
Local: Rodovia dos Imigrantes Km 1,5, Sio Paulo, Sfio Paulo
Site oficial: http://www.reatech.tmp.br

292 Encontro Internacional de Audiologia

Data: 13 a 16 de abril de 2014
Local; Costio do Santinho Resort — Floriandpolis, Santa Catarina
Site oficial: http:/ /www.audiologiabrasil.org br/eiafloripa2014 /7

32 Seminario Nacional de Inclusdo Digital -
“Educacao em tempos de conexao, abundancia e
compartilhamento”

Data: 28 a 30 de abril de 2014

Local: Universidade de Passo Fundo - UPF, Rio Grande do Sul
Site oficial: hitp://senid.upf.br/2014 /pagina-exemplo/

.. = : " Pon 3 i S " I i ¥ T
, _._Junho' Encontro de Pais de Surdos do Rio de Janeiro

Data: junho de 2014
Local: Rio de Janeiro, RJ
Site oficial: www.ines.gov.br

Julho XVII Congresso Internacional Asociacion de
j Linguistica Y Filologia de America Latina (ALFAL)
Data: 14 2 19 de julho de 2014

Local: Universidade Federal da Paraiba — UFPB, Jodo Pessoa
Site oficial: http:/ /www.alfal2014brasil.com/

XIX Congresso de Leitura do Brasil (COLE): "Leituras
sem margens”

Data; 22 a 25 de julho de 2014

Local: Unicamp, Campinas, 8o Paulo

Site oficial: http://blog-alb.blogspot.com.br/2013/10/19-cole-leitu-
ras-sem-margens.html

RIS E:sraco Rio de Janeiro, n 40, jul /daz. 2013
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Normas para Publicacao .;

RACTERIZACAO DAS SECOES DA REVISTA ESPACO

Espago Aberto: artigos de relevincia tedrica pertinentes a drea da surdez.
Debate: tema previamente escolhido a ser discutido por diversos autores.
Atualidades em Educaciio: artigos de relevincia tedrica pertinentes a irea da Educacio.

Reflexbes sobre a pratica: discussoes e relatos de experiéncias de profissionais sobre
sua pratica.

Producio académica: referéncia a dissertaciies de mestrado e teses de doutoramento na
area da surdez e/ou temas afins realizadas em instituices nacionais e /ou internacionais,

Resenha de livros: apresentacao de resumos de obras.
Material técnico-pedagogico: divulgacio de materiais.

Visitando o acervo do INES: apresentacao de material de relevincia histérica constante
no acervo do INES.

interessados em enviar artigos para a Revista ESPACO devem seguir,
“[j, oriamente, o :'{{!gl_!'.]?]'f:,‘ !‘J;_H'! rao lf‘.(fﬂ_'{)l‘i;—'] |

1

A ESPACO aceita para publicacdo artiges inéditos de autores brasileiros e estrangeiros
resultantes de estudos teoricos, pesquisas, reflexoes sobre praticas concretas, discus-
sbes polémicas etc. Excepcionalmente, poderio ser publicados artigos de autores bra-
sileiros vu estrangeiros editados anteriormente em livros efou periodicos que tenham
circulacio restrita no Brasil,

Os artigos devern ter no minimo 30 (trinta) mil e no méximo 50 (cinguenta) mil carac-
teres com espacos, incluindo as referfncias e as notas,

A publicagdo de artigos esta condicionada a pareceres de membros do Conselho Edito-
rial ou de Pareceristas. A sele¢ao de artigos para publicacao toma como critérios bdsicos
sua contribuigio 4 Educagdo Geral, 2 Educacio Especial e & Educaco de Surdos e dreas
afins, bem como a linha editorial da ESPACO, a originalidade do tema ou do tratamento
dado a ele, assim como a consisténcia e o rigor da abordagem tedrico-metodologica.
Eventuais modificacdes de estrutura ou de contetdo, sugeridas pelos Fareceristas ou
pela Comissdo Editorial, 56 serfo incorporadas mediante concordéincia dos autores.

De acordo com a caracterizacdo das secbes, a ESPACO também publica reflexdes sobre a
prdtica, resenhas e resumaos de teses e dissertacdes,

As reflexbes sobre a pratica ndo devem ultrapassar 20 (vinte) mil caracteres e devera
atender aos demais requisitos dos artigos.

As resenhas ndo devem ultrapassar 8 (oito) mil caracteres com espacos e 05 resumos
de teses e dissertagdes e as notas de leltura, 4 (quatro) mil caracteres. E indispensdvel a
indicacdo da referéneia completa da obra resenhada ou comentada segundo a norma na
ABNT Nbr 6023, indicando, inclusive, a edicao e o numero de paginas da obra. A digita-
cdo e a formatacio devem obedecer 4 mesma orientagio dada para os artigos,

Textos que tratem de temas polémicos ou que debatam algum assunto, com defesa de
posicionamentos, poderdo ser publicados na secdo Debate, Neste caso, a ESPACO pro-
cura publicar no minimo dois artigos com diferentes abordagens. Nesse caso, os textos
devem obedecer ao limite de 50 (cinquenta) mil caracteres e atender aos demals requi-
sitos dos artipos.

Os originals poderdo ser encaminhados 4 Comissdo Editorial da ESPACO
(conselhoeditorial@ines.gov.br) ou pelo correio. Neste dltimo caso, € obrigatério o
envio de uma via impressa e do arquivo correspondente em CD.

Espago, Rio de Janeiro, n.40, jul./dez. 2013

93



(s artigos e outros textos para publicagio devem seguir a norma da ABNT Nbr 6022
para artigos em publicacio periddica cientifica impressa e ser digitados em um progra-
ma de edigio de texto em extensao rtf ou doc.

10. As mencdes a autores, no correr do texto, devem subordinar-se 4 norma da ABNT Nbr

11

12,

13.

14.

15.

16,

17,
18,

10520 para citacbes em documentos.

As Referéncias devem conter exclusivamente os autores ¢ textos citados no trabalho e
ser apresentadas ao final do texto, em ordem alfabética, obedecendo a norma atualizada
da ABNT Nbr 6023 para elaboragio de referéncias.

Matérias que ndo contenham as refer@ncias ou que as apresentem de forma incorreta
ndo serdo consideradas para exame e publicacio,

As notas de rodapé devem ser exclusivamente explicativas. Todas as notas deverao ser
numeradas e aparecer no pé de pagina.

Todos os artigos devem conter, ao final, um resumo em portugués ¢ um resumo em
lingua estrangeira moderna (que podera ser inglés, francés ou espanhol) que nio
ultrapassem 1.000 caracteres cada, com respectiva indicac3o de pelo menos trés pala-
vras-chave.

Ao fnal do texto, o autor deve também fornecer um minicurriculo com dados relativos
a sua maior titulagdo, instituigdo e drea em que atua, Gltimas duas ou trés publicagdes
ou publicagtes mais importantes, titulo da pesquisa que esta desenvolvendo, bem como
indicar o endereco eletrénico e o endereco complete, para correspondéncia,

Os quadros, graficos, mapas, imagens ete. devem segulr as orientagdes da ABNT
Nbr 6022.

A publicagdo dos originals sera realizada apds a prévia assinatura do Termo de Cessdo
de Publicagio e Confirmacéiio de Autoria, através do qual o(s) autor(es) cede(m) o direi-
to de publicacao para o INES.

A Espaco ndo se obriga a devolver os originais das colaboracdes enviadas.

Nos termos do Decreto no 6,583, de 2008, que promulga o Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa, o INES aceitard artigos que observem ou a norma ortografica atualmente
2m vigor ou a nova norma estabelecida, até que se complete a transicdo estabelecida
pelo referido dispositivo legal, em 31 de dezembro de 2012, Nesse periodo, a decisao
sobre qual das normas sera observada para publicacio do texto cabera exclusivamente
a Comisséo Editorial do INES.

B Espaco, Ric de Janeiro, n.40, jul./dez. 2013



Guidelines for Submission
of Articles for Publication | g5

CHARACTERIZATION OF THE SECTIONS OF ESPACO
« Espaco Aberto: theoretically relevant articles related to the area of deafness.
« Debate: articles with different approaches on a previously chosen theme.
= Atualidades em Educacao: theoretically relevant articles on Education.
= Reflexoes sobre a Pratica: articles describing and discussing professional experiences.

« Producio Académica: abstracts of masters dissertations or doctoral theses in the area of
or related to deafness, approved by universities in Brazil or abroad.

« Resenhas: critical book reviews.
« Material Técnico-Pedagdgico: pedagogical material produced by INES.

« Visitando o Acervo do INES: comments on historically relevant material in the perma-
nent collection of [NES,

Format and Preparation of the manuscripts:

1. ESPACO publishes scientific papers based on theoretical studies, research, reflections
on actual practices, polemic discussions, etc., from national and international authors,
granted that they haven't been published before. On occasion, articles that have been
published in books or scientific magazines with access restricted to Brazil will be con-
sidered for publication.

2. Articles must range from 30 (thirty) thousand to 50 (fifty) thousand characters, includ-
ing spaces, references and notes.

3. Article publication is conditioned to the approval of the Editorial Board members or
hired advisors. Articles are selected based on it's importance to General Education, Spe-
cial Education and Education of the Deaf and similar areas, as well as ESPACO's editorial
line, originality of the theme or how it is portrayed, as well as consistency and how seri-
ous the theoretical-methodological appreach is. Occasional suggestions of adaptations
in the structure or content, given by the Advisors or the Editorial Board, will be incorpo-
rated only with the authors agreement.

4. According to sections descriptions, ESPACO also publishes reflections on practice, re-
views and theses abstracts.

5. Reflections on practice must not longer than 20 (twenty) thousand characters and must
also conform to other article requirements.

6. Reviews must not me longer than 8 (eight) thousand characters including spaces and
theses abstracts with notes must not be longer than 4 (four) thousand characters. It's
necessary to indicate full reference of the book reviewed or commented in accordance
to ABNT Nbr 6023, indicating edition and pages as well. Typing and formatting must
follow the same orientation given to articles.

7. Compositions that regard polemic themes or debate any subject, with a clearly defended
position, may be published in the Debate session. In such case, ESPACO tries to publish
at least two different articles with different approaches. These compesitions must obey
the 50 (fifty) thousand characters limit and also all other article rules.

8. Originals can be sent to ESPACO's Editorial Board (conselhoeditorial@ines.gov.br)
or through mail. In the last case, it is mandatory the sending of a copy in paper and one
of the corresponding file in CD.

9. Articles and other compositions for publication must follow ABNT Nbr 6022 rules for
articles to be published in scientific magazines and me saved in .rtf or .doc formats,

Espaco, Rio de Janeiro, 0,40, jul./dez, 2013 _
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10. Mentions to authors, along the text, must conform to ABNT Nbr 10520 rule for docu-
ment citations.

11. References must contain exclusively authors and works mentioned in the text and be
presented at the end of the text, in alphabetical order, conforming ABNT Nbr 6023 re-
viewed rule for reference elaboration. Submissions that do not contain references or
that present them wroengly will not be considered for examination and publication,

12. Footer notes must be exclusively explanatory. All notes must be numbered and appear
at the bottom of the page.

13. All articles must have, in the end, an abstract in Portuguese and an abstract in a
modern foreign language (either English, French or Spanish) no lenger than 1.000
characters each, with at least three self-indicated keywords.

14. At the end of the text, the author must alse give a small resume with reference to hisor
her greatest title, institution and area in which he or she acts, last two or three publica-
tions or the most important publications, title of the research he or she is developing as
well as indicating email address and full mail address.

15. Charts, graphics, maps, images, etc. must all conform to ABNT Nbr 6022 rules.

16. Publication of originals will occur after signing of the Termo de Cessdo de Publicacdo e
Confirmacao de Autoria (Copyrights Concession Term), through which authors concede
copyrights to INES,

17, ESPACO is not responsible for returning originals to collaborations sent to us,

18, According to Law # 6,583, from 2008, referring to the new Orthographic Agreement
for the Portuguese Language, INES will accept articles conforming to either the current
orthographic rule or the newly established rule, until transition is complete by said legal
organ, in December 31, 2012, In that peried, decision on which of the rules are to be
used for publication will rest entirely with INES Editorial Board.
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