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EDITORIAL - .- - -

.
mu.‘:l o lugar da diferenca na vida social? Parece uma questio sim-
ples. Mas, na verdade, ela envolve muitos Etores, como mostra i pre-
sente edicio de fLspaco.

Poderiamos enuncid-la de outro modo: pergunrar pelos lugares,
pelas diferengas, pelas instincias variadas da vida em sodiedade. O
uso do plureal, para alguns, refletiria melhor o que consideram wma
nova condicio humana. dita “pos-moderna”, com seus deslocamen-
105 € Inconsdncias

Entretanto, existe algo o interrogar nos intersticios do caleidosco-
pio di diversidade; nos intervalos dos fluxes de capimis, pessoas. Dens
e informacoes do mundo globalizado: nas nogoes imprecisas de
empregabilidade ¢ govermnabilidade: nas formas de subjetividade con-
lemporineds que, mno quanto os modos presentes de disciplinamento
de individuos € governo de populacoes, tomam aspectos variados ¢
.'il,!Ti.‘i. ."'\Ig(_) i I]I:{_‘I'I'Ug:Lr noys pi’!![],‘.':.‘ililﬁ f.iL' ["-I.L'I(']I'.I.l][:l'::if.i.l{.? eConomica ¢
politica gue sustentam ¢ movem 4 ordem capitalista

MNesta Edicio, somos levadoes a refletic. por exempio, acerca das
tensoces ¢ possibilidades de didlogo entre 4 proposta de uma escala
inclusiva, para todos, que baliza as poiiticas edvcacionals vigentes., €
a propuosta de escolas para surdos, construsda pelos movimenoes sur-
dos, Ambas trazem 4o debate 2 questio dos linates e possiveis cami-
nhos de efetive respeito ¢ valorizagao da diferenca dos surdos na
etucacio brasileira.

Somos instados a considerar as diferenes configuracoes do papel
do proftessor-intérprete em contextos cscolares inclusivos, de que se
depreende a importinda da difusao ¢ compartilhamento de Lingua de
Sinais entre os surdos €. tar bém, entre 08 ouvinges (professores, alu-
nas), caso s€ queird, de e redimensionar 4 fungio sodal da escola.

Um dos textos nos chama a superar o5 limites de abordagens
homogeneizadoras, € a examinar as configuracées de poder (e de
saber) que definem o lugar de uns e o nac-lugar de ourros em comu-
nidades ¢ escolas. Outro nos convida a elaborar criticamente o en-
gendramento discursivo de processos de estereotipizacao o discri-
minagio, por meio de uma andlise multidimensional de encontros
conversacionais que pode nos ajudar a encontrar formas mais livees
de comunicagio

Por fim, somos confrontados com a necessidade de uma analise
tambem multidimensional dos lugares (e nao-lugares) de pessoas com
deficiéncia nas diferentes esteras da vidn social, em gue se tornem
visivels as intersecoces com viridvels como raca, género, nivel de es-
colarizagio, acesso ao trabalho ¢ participacio em programas assisten-
ciais, Estudar as configuricoes da nossa desigualdade, enfim, ¢ con-
dicdo para pensar formas de supera-la

Isses sao apenas alguns dos wopicos dbordados nesta Edicio, den-
tre outros, igualmente relevanres, Espaci waz aré vocd elemenios
para @ reflexiio; o guestionamento e o debare acerca de algumas das
muitas faces do tempo presente, esperando contribuir para a cons-
trucao de um fuuro em cuja face, verdaderamente humana, possa-
mos nos reconhecer,

Alevandre Guodes Povedra Kauicr

L N R O TR T Y T R TR RN RN B R R DO IR RN DN R D TR DR SR DL RN NL N S R B R B R R

SPAC

1550 0103-7668

GOVERRND DO BEASIL
PRESIDENTE DA REPLIBLICA
Lasz Imaici Luln daSilva

MIMISTERIO DA EDUCACAD
Fernondo Hoddod

SECRETARIA DE EDUCACAD ESPECIAL
Cleudia Pereira Dulrs

INSTITUTO . MACIon AL
DE EDUCACAD DE SLIRDOS
Siny Basilic Fernondes dos Sanfos

DERARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO
HUMAMD, CIENTRICT E TECNOLOGICO
Blavandre Goedes Perairn Xavies .

FSP}'&{;U & umoinformaliva tEenicoscientifice de
Eduragia Espacinl parn profissionois da dGreo
da surder, O3 frobglhes publicados em
ESPACT podem ser reproduridos desde que 5
citodns o autar = 0 fonte O iobalhcs
assinades sio de responscbilidade aliEiza
og aulores.

DIVISAC DE ESTUDOS E PESGUISAS
L&l de Compas Dentas Mooe!

EDICAC
Ittt Wil de Educoedi de Suros < {hIES
il Joxtint — Bl

COMISSAD EDITORIAL
Prof W, Alevandrs Guadas Perein Xawer - BES
Frof. D, Eliunbelh Miced - UER]
Mesirando Morcala Machade Costa Livio - BES
Fraf, Expoeifion Maidn Ferernt ds Olivgite - IMES
Pecf. Exgecialisi Midiica Aaeveclo de Convells Carmpelio= INES
Frolt: i, Mérico Pargire cos Santos ~UFR)
COMSSEQ EXECUTIVA
Aldyelra Gunden Parern Kevves
Metesls dhaodn Coses Lims
Mo Peyeive e Olivai
Mt hazeeds d= Corclha Campsefn

PARECERISTAS
D, Eduards Jorge Costadio de Siva - IFF
Praf®. D, lckiing Chaves - LIFF
Fried=. v, Maria Crising da Conha Pereird Yoshiokn - POCSE
e Crttmios Tesha —LILERA

EDITORACAD E IMPRESSAD
Saredeiy Feltora & Indistrie Grdliea Lida,

TIEAGEM
5000 exemplores
Contribuiches, bem como
padides de remessa, deverdo
ser ancaminbados pare:

Insfitute Macionel de
Educocho de Surdos

Rua dos Laronjeiras, n® 232/3° andar
Rio de Janeire — R — Brasil CEP: 22240001
Talafox: (21) 2285.7284/
228557546 11
E-minil: ddhctl@inas arg.br
diesp@ines,org.kr

Infarmative Teenico-Cienlifica Espagn, IMNES — Ria da Joneiro, n. 24, p, 2. julho-dezembre /20048




R . ESPACO ABERTO

Aspectos sociais na e

ESPACO

®
.
-
"
"
-
®

JUL-DEZ /05

3

producdo de distirbios

‘emocionais em situacoes

-
-
-

. Renato Dente Luz 3

+ 0 exome dos processos psiguicos benglicin-se db recurso aa sey fempo socia], um rearrso 4
- manein pely qual cod éooca gerimente oiganizoy as relagdes dos homens com gutios
. lomens, com g cidodle e fombém tom o nafvrezo (GONCALVES FILHO, 1998, p.14)

- £ por isso que, onfes de gprEsentar o5 prncas aigumentos desty exposicas, eu me
- sinio fenfodto o gl fozer, ogui o Bosi] vm cerfp simbolo, no Senfido de que o que me
* g profundements o esta realislade brasileia & o existéndia de suas proprias confadlcdes
© [.] come se howesse af peln existanciy desses confradicdes, @ experiéndy de vma
" dhance possivel de resolver fais contradlides, excluindo dessa maneirg o estodo de
* [solomenio ne quol se enconfra uma cultws, guandd elo clbce o problemo de suas
- dafiéncios foro de sevs priprios muros ¢ quondo ely ndo supoits poder viver com as
 confadiydes intsmas d suas proprias deficéndis (FEDIDA, 1984, p.140)

+ | Para efeitos diddticos, no presente texto o termo surdez
precoce serd utilizado mais no seu senfido orgdnico, sem
desconsiderar suas conseqgiéncias sécio-antropologicas. Ou
« seja, por surdez precoce entende-se uma perda ouditiva

. bilateral significativa, majoritariamente severa ou profunda,
* instourada antes, durante ou depois do nascimenio da

. crianga {em seus primeiros anos de vida). E este tipo de

. perdo auditiva o foco deste trabalho, por ser ela aspecto de
- extremo peso na constituicao psiquica desses individuos, ou
- seja, nestas situocdes o perdo auditiva é um fator

. determinante, e ndo apenas um fator periférico/acessério.

* Além disso, apesar de os gquestionamentos levantados no

. presente texfo terem sido desenvolvidos o partir desse
quadro, os mesmos podem fer diferentes pesos em outros

- tipos e épocas de perdo auditiva, e devem ser considerados
. como significativos para a compreensdo da constifuicGo
psiquica desses outros individuos.

- 2 Agradecimentos o Daniela Rozados pela revisGo técnica e
conceitual do presente texfo. Maferial recebido em agosto
de 2005 e selecionado em setembro de 2005.

& 8 & ¥

de surdez precoce’’

Resumo

O presente artigo tem como
objetivo chamar a atencio para os
fatores sociais conseguentes da
dinimica de nossa sociedade ca-
pitalista, que produzem direta ou
indirftamente sofrimento psiqui-
co e distarbios emocionais em
bebés ou criangas surdos preco-
ces. Considerando que se vive em
uma sociedade avessa a autono-
mia de seus individuos, se discu-
titd cOmMO pessoas que se ornam
pais dessas criancas sio atrapalha-
das pela alienacio social imposta
e por profissionais tecnicistas,
aumentando o impacto da surdez
na familia e dificulrando a pririca
de éticas do cuidarno contato com

3 Psicblogo e Mestre em
Psicologia pela USP, com
Aprimoramento pelo
DERDIC/PUC-SP, Professor
universitdrio e Membro-
fundador do GAPS (Grupo
de Atuacdo em Psicologia e
Surdez.). Site do GAPS:
<www.gaps.org.br>. E-mail
do autor:
<denteluz@yahoo.com.br=.
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esse filho, comprometendo assim o
investimento parental do qual esse
filho depende para existir psiquica-
menie. Para corroborar com a fese
de produgae social dos disnirbios
emocionais na area de surdez, se-
rio examinadas as situacHes atipicas
s (uais este diagnostico nao € vis-
10 pelo vies punmnente organicise,
€ as sudas consequéncias na relacio
pais-filho e no desenvolvimento
deste. A fim de examinar o mais pro-
fundamente possivel as diferentes
camadlas deste fenOmeno, evitando
explicacdes parciais ou reducio-
nistas, serd feito uso de algumas con-
tribuigoes tedricas emprestadas do
materialismo dialético, da teoria cri-
tica adorniana e da psicandlise
winnicottiana.

Palavras-chave: sociedade capita-
lista; desenvolvimento psiquico;
sande preconceito;

a
maternagem; surdez,
.

Absrracr

The present article has the intent
of calling arrention o the social
factors that resude from our capicalist
society dyvnamics, wiich produces,
direcely or indirectly, psychic
sutferimg and emotional disiurts on
precocious dealbabies and children.
Taking inro consideration thar we
live in a society wiich dislike their
members autonomy, it will be
discussed how the persons that
become parents of this kind of
chifdren become confiessed thanks o
impased social alfenation and the
extreme rechnical professionals,
increasing the impact of deafhess
inside family and making more
ditliculr practice caring ethics in the
real contact with this son and,
consequently, endangering parent’s

mental;

invesrment, on which this son
depends o his psychic existence,
Intending to corroborate with the
thesis of social production of emio-

tional distunbs idea’s in the area of

deafness, it will be examined un-
coannon situdtions i which this
medical diagnosis s not seen

through a purely organic point of ;

wew and their consequences on
parents-son refation and on fifs
development. Intending to c camine
as deeply as possible the soveral
levels of this phenomenon, and
avoiding partial or reductianist
explanations, some theoretical
contribugions will be used bormowed
trom Marx's didlecrical marerialisen,

Adorno’s eritical theory and -

Winnicott's psvehoanalysis.

Key words: capitalist soctety; psychic
development; mental health; preju-
dice; mother care; deafness.

1. Introducio

Por gue registros informam
(ue em familias surdas as criancas
surdas se desenvolvem com me-
nos problemas emocionais? Por
que existem comunidades nas
quatis a surdez € vista como nor-
mal € os individuos surdos nao sio
estigmatizados? Serd que o fato de
o peso socialmente arribuido A de-
ficiéncia auditiva ser menor nes-
sas comunidades influencia o de-
senvolvimento psiquico dessas
criangas? Que aspectos de nossa
sociedade podem estar atrapa-
lhando o investimento materno e,

...............

consequentemente, o desenvol-
vimento emocional dos hebés e
criangas quando nascem ou ficam
precocemente surdas?

Segundo Chawi (2001, p.21-2),
toddos os entes redis sio, na verdade,

: [..] formas de relocdes com o natureza

megigas por nossas reliees Socis, SGo
seres cullyrars, campas de sigaitaaio wormg-
dos o fempo ¢ o espacy, dependentes de
1ossq seciedade, o nosse dosse soa) a6
n0ssy pastcdo ne divsio soal do frabalhe,
s fnvestimentos simbdficas que ooty culty-
1 imprime o S§ niesuie anaves dhs coisos @
dos hamens. [..] o real nio & um dodo
sensivel nem um oo mielecu) mas 8 v
DIOCESSY. Ui movimanty femporgl de consi-
Hiigio oos seves & oo suas signiioagies, 6
esse processo depends fmdbmentalmente
do modo como os lamens se relodonam
EniTe 5i € cam @ NoRenT,

Sendo assim, para compre-
endermos manifestacoes da subje-
tividade contemporinea, faz-sc
necessirio uma amdilise das situa-
coes ¢ dificuldades atuais como
processos historicos e sociais.

De acordo com Patto (2000a,
p.172-3), em uma critica a certas
praticas de andlise do solrimen-
to humano:

Albarios 6 estrutvia sociole o svo historicidods
o biologisme e o psicologismo maniém-se d
cusiy o2 umg anralive o-AisinE, guand ne

Infermative Téenico-Cientifico Espaceo, INES - Rio de loneiro, n, 24, p. 4, julho-dezembro/2005



anithistinica, dos relogdes sociois anfagdnicas
nas socedades industrias capitalistas, andtise
110 qual se enfatizam os elementos infegrafivos
& normafivos do vida social, Ao desconst
dernram que fude o que & humano s pode

ser enfendido se remetido oo dmbito des rel-

cdes de produglio — pois este & o fugor da
(dles)humanidade ingugural —, esfas concep-
¢éies ignoram que, numa sociedode divididy,
s refacdes sociais sdo marcodas por fensdes
que movem as produgdes aturais. [...] Sebo
capitaismo tardia, o qual se aprofundaram a

dalienacéio, as fmitagdes do esclrecimenfoea -

* diedade”, ¢, assim, alerta para que

dissoltscdo da experiéncin formafiva, o que esti
of ganha grande poder fofalitdro [...].
Como consequéncia, pensar
teoricamente em individuo que
funcione independentemente des-

ta sociedade torna-se impossivel.
Segundo Crochik (1996, p.53):

0 conceifo de individuo com outoromio de
consciéneia, fvre ¢ responsdvel, defendido

pe.foﬁbemkmw tansformou-se em ideolo- |

*gia por nio se anuncior que as condicdes

* objetivas parg g existéncia sio codo vez

menas propicias.

Além do instrumental tedrico

" materialista-historico e da teoria cri-

tica, um oure INSIrUMEento para
melhor compreender a forca do
social sobre o individuo pode ser a

. psicandlise’. Neste sentido, Fédida

(1984) afirma que a psicandlise, por

* seu procedimento interpretativo,

tem como um dos seus efeitos a

" formagio de uma “consciéncia po-

litica por omar a medida das con-
tradicaes inerentes a tal ou qual so-

[...] tanhamos o cuidado justomente de ndo
fazer do psicandlise uma espédie de discurso
“acompanhanta”, constonfements acompa-
nhado pelas generalidodes gue efe comporfa
e suscefivel de pairar acima das realidodes
concrafus que cada um pode enconfrar fodos
os digs. Quando certos problemas se cofocam
em fodo suo ocvidods, problemos de

A forma de relacionamento intersubjetivo
proposto na sociedade capitalista é fator
essencial para a compreensao da
formacdo e das manifestagoes da
subjetividade contemporéaneaq, inclusive a
das futuras mées, das quais os bebés e
criancas surdas dependem enormemente
em seus primeiros anos.

ESPACO ABERTO

subnutricdo ou de md nutiicdo, problemas de
privacio de Mberdade, prablemas de coréng-
s d fodo espédie dos quais ump populogdio
no vizinhanga imediata do rigueza possa ser
viiia, & passivel nesse momento sustentar um
propdsito psicanaiico? £ entdio? Entiio, cad
um sabe que a psicandfise pode ser pora umo
culfur um e das mas sofisticads, @ que,
por fofto de se assentr ¢ fundor umo verds-
deir éfica do que € polfico, elo prépria se
condana 0o ridiculo figico de formadka de cons-
ciénein fololmente usdriz ¢ neficaz. (p. 138-9)

Sendo assim, o presente traba-
lho tem como objetivo esbocar al-
gumas reflexoes acerca do impac-
to du presenga de uma crianga
surda na estrutura familiar € no in-
vestimento materno, acrescentan-
do 4o viés comum da individuali-
zacao das dificuldades maternas e
paternas uma andlise dos elemen-
108§ sociais que tomam mais drdua
a tarefa de lidar com tal crianca,
buscando integrar, direta ou indi-
retamente, uma critica 4 naturali-
zacio da surdez como somente uma
doenca com uma andlise dialética®
de como a forma de relacionamen-
o intersubjerivo proposto na soci-
edade capitalista € fator essencial
para a compreensdo da formacio e
das manifestacoes da subjetividade
contemporinea, inclusive a das

“ Pelo menos patenciolmente, o psicondlise alerto para os efeitos ruins do sociedode fol como el & hoje. e fenfu propicior wina conscigncie politice, mas

na maisrie das vezes & sus préfica ocaba sende meromente adoptative, pais otug como justificodore do discurso fdeolagico, individuolizando questaes gue

sfio de determinaggo social, noturalizondo wma predugde soclal,
5 Par onélise dialética entende-se um movimenio de busce de conhecimento sobre o objeto de modo o ndo reduzir suos motivactes o fatores isoledos, mas
sim tentar copfor o infer-relagao destes componentes e uma eontextualizagdo histdrico e pelitica destas motivagses, desenvolvendo umo andlise gue néo

S8 reswma o uma mem soma des folores individuals.

Infermotive Técnico-Cientifico Espogo, IMES —Bio de loneiro, n. 24, p. 5, julho-dezambro/ 2005
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fururas maes, das quais os bebés e
criangas surdas dependem enor-
MCMIENE €M SEUs primeiros anos.
Para isso, serd feito uso de algu-
mas contribuigdes tedricas empres-
tadas do materialismo dialético,
da teoria critica adorniana e da
psicanalise winnicottiana, apli-
cando-as para levantar questoes-
chave que iniciem uma andlise
menos superficial das diferentes
camadas deste fendmeno.

2. Soriedade; heteronomia

¢ deficiEncias

Vivernos atualmente em uma
sociedade que se apresenta regu-
lada pela necessidade de produ-
¢in, de consumo e de acumula-
¢ao cada vez maior de bens e ca-
pital. Tal sociedade, para se man-
ter, busca constantes aperfiicoa-
mentos tecnicos e insimos
tecnologicos para alcancar maio-
res lucros, e tambem formas mais
elaboradas de alienar seus mem-

bros quanto 1 esta realidade pun-
gente. Desta forma, tal organiza-
gio social acaba privilegiando e
incentivando — por exemplo, arra-
vés da educagio banciria® e da
semiformacgio’ — certas caracteris-
ticas que, por sua vez, Sio
introjetadas pela esmagadora mai-
oria de seus membros e tomadas
como se fossem naturais em um
processo adaptativo de significa-
tiva heteronomia®, com graves
conseqiiér tias em rermos emoci-
onais € sociais. Entre tai.ias se-
giiclas, temos: a produgio social
da consciéncia coisificada’, o
desenraizamento', a racionalida-
de produrivista invadindo o coti-
diano com a pratica de éticas
racionalistas', a fetichizagio da
relacio com a técnica e os obje-
tos' 0 amortecimento da capaci-
dade de empatizar com o sofri-
mento alheio, 56 para citar alguns.

I T T T T T T T T T T T T

Para Heller (1972, p.43), avida
cotidiana € marcada por um “ca-
riater momentineo dos efeitos, a
natureza efémera das motivacoes
e a fixacao repetitiva do ritmo, a
rigidez do modo de vida”. Assim,
“e¢ o pensamento cotidiano um
pensamento fixado na experién-
cia, empirico ¢, a0 mesmo tems-
po, ultrageneralizador. |...] o pen-
samento cotidiano implica tam-
bém em comportamento”, Portan-
1o, a estrutura pragmirica da vida
cotidiana ¢ do mundo do traba-
lho tem conseqiéncias diretas na
forma como nos orientamos nas
relacoes sociais, pois:

Quando se frota da relocdo enfre 0 homem
g 0 natureza (na objetivacdo, no consu-
mo, ou na omplo escolo de ofividodes
que envolvem o producdo e o cansumo),

4 Paulo Freire choma de educogio bonodrio aquele fundemenfada no naragio ou disserfogao de conteddas do educador (sufeife) para o educanda (objatal,
em uma refacdo verficol @ unilateral, Inviabilizando o pensamenta crifice do educonda & montendo-o no ignordncio sebre suo realidode, alienode,
supostomente educada. Messa sducagae folo-se “do realidode como alyo porado, estilice, comparfimentoda e bem-comporfado [...] alge completaments
elheio & experiéncie existenciol dos educandos [...] nela, o educador aporece como seu indiscutival mgente, coma o seu real sujeifo, cuja farefn indeclindvel
& ‘encher’ o3 educandos dos conteddos de sua narragdn [...] que séo retalhas do realidade desconeciade: do letalidede em que 22 engendram e em cujo
visoo genhariom sigmificagdo. A palavra [...) 58 esvazio do dimenstio concrefo gue devio fer ou se fronsfarma em palavro oco, em verbosidode ollenado e
olienante” (FREIRE, 1987, p. 57).

7 & partir de T W, adome, Patfo {20000, p. 1 73) ofirma que “semiformagiio é a educagdo que prepara para o odesdo oo que ai estd [.. | que confribui poro
o constituicao do sujeito mutilada [._.] ela é ideclogia, & conjunto de idéins gue moscorom o real oo referirem-se enclusivemente, e de modo convincente,
@3 suas monifestogbes mais visiveis o olhos distraidaes”,

2 Entendido aqul como canceflo opaste & autonomio, com o manufencto da necessideds do oulro para a fomada de decizdes @ parg o andlise do munde,
coma uma forma de dependéncio e obedincio cega oos gue detém o pader,

? Segunde Adorno (1986, p.132), “s umo conscidncio que se defende em relogde o qualquer vir-o-ser, frenfe o quolguer opreenséo do préprio
condicdlanamenla, imponda como sendo absoluto o gue exlste de um deferminsde mada®,

" 4 padic de Simone Weil, Patto (2000b, p.87) afirma que “fer roizes & fozer parte de umo coletividode ligada o sew possade, ofiva e soliddric em seu
presente e construlora deliberedo de seu futuro. MNao fer raizes & ser excluido de tuda [...| submetida o um fempo que é o fempo dos coisos, ndo fempo
dos homens [..] excliido do sertiments poderase de vida colefiva.

1 A discussaa a respeifo das “&ticas ractanclistas” versus “Sticas do cuidor” serfo discutidos lege odionte.

2 Sepunde Adorno (1786, p.132-3), tralo-se de ume supervalorizagdo da téenica, transformaonde-g em um fim em s mesma, distanfe de sun busco iniclal
de uma melhar qualidode de vida, podende ser pensoda fambém come uma “carente relogdo libidinal com oufras pessoas”,

Infarmativa Técnico-Crantifico Espace, IMES — Rio da Joneiro, n. 24, p. 4, julho-dezembro/2005
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1 coincidéncia do verdadeiro com o corsfo
ndo pode absolutamente tornarse proble-
mifico. (ibidem, p.45-6)

Desta forma, para Heller
(ihidem, p.40), necessitamos des-
tas generalizagoes para sobreviver,
£ PSias S [ornam um norie em
nossa relagio com o meio ambi-
ente. Nas relacdes sociais “o ho-
mem costuma orientar-se num
complexo social dado através das
normas” e, na maioria dos casos,
“¢ precisamente a assimilagao des-
sas normas que lhe garante o €xi-
to”. A conformidade necessdria
para a sobrevivéncia torna-se con-
formismo, e assim as decisoes
morais e politicas individuais sao
contaminadas pelo mesmo meca-
nismo do pensamento cotidiano,
¢ a autonomia decisoria se perde.

Em um ambiente tio rigido,
acritico, racionalista e adaprativo,
a forma de relagao entre as pes-
s0as adguire CoOntoOrnos esteren-
tipados, dando origem a diver-
508 preconceitos. Assim, a culm-
ra arual, pelo desencorajamento
de relacionamentos mais huma-
nos, naturaliza e fixa os fenéme-
nos, ©, com ISso, as experiéncias
individuais sio substituidas por
categorias e generalizacoes

(CROCHIK, 1996).
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® % & B N B OE ¥ 8B 8 % & & & ¥ 8 B N B & ® 5 W A W OB S @ N 4 & " 5 B oW B S & B B & W W & 8 W B B & B @ W

Algumas marcas COrpordis re-
velam mais claramente este con-
gelamento de valores, como,
par exemplo, uma deficiéncia
sensorial significativa que se tor-
na um estigma. Para Goffman
(1982), o estigma € uma marca,
corporal ou nio, que desgraca
seu portador, produzindo uma
modificacdo No seu Sarus mo-
ral, inviabilizando" a relacio hu-
manazmais completa. Ou seja, a
troca social transforma-se em
uma finguagem de arributos, e
nao mais uma faguzgem de re-
lagoes. Além disso, uma sdenr-
dade social virtaal substitui a
identidade social real, € os atri-
butos que eu iMputo a0 oure a
partir de sua marca tomam o lu-
gar dos atributos reais desta pes-
sod. ASsim, esta marca — o estig-
ma - ocupa 0 lugar central de
toda a relagio gque se desenvol-
ve, Devido a expectativas norma-
tivas, o valor social da parte toma
o lugar do todo. congelando a
relacio entre 4s pessods, € assim
“deixamos de considerd-lo cria-
tura comum ¢ total, reduzindo-
02 uma pessod estragada e dimi-
nuida™ (p.12). Neste sentido,
como consequéncia do estigmat,
“um individuo gque poderia ter
sido facilmente recebido na re-
lacio social quotidiana possuium
trago que pode-se impor @ aten-
cao e afastar aqueles que ele en-

contra, destruindo a possibilida-
de de atengao para outros atri-
burtos seus” (p.14).

Para Loparic (2001, p.160),
existemn duas posicoes filosoficas
dominantes ao se pensar a ¢rica
no tratamento de pessoas com
deficiéncias fisicas. Existem ericas
racionalisias couutilitaristas, nas
quais “a ética estabelece normas
racionais para a acio” e “cujos fins
correspondem a determinados
interesses, individuais ou sociais”.
Seu “objetivo € otimizar, pelo uso
de leis, a relagao entre os meios
empregados e a obtencio de al-
gum tipo de satistacio”. Estas éti-
cas, por excmplo, definiriam 2
prior (ue um@ pessod Sem uma
perna € que possui uma protese
terd, certamente, melhor qualida-
de de vida do que uma pessoa
com a mesma perda que nio pos-
sui tal protese. Ocorre em casos
comdn estes uma equivaléncia di-
reta entre bem material e valor
interno, entre presenca fisica e
ganho emocional. Portanto, tais
éticas partem de uma visio prag-
mitica, objetiva, adaptativa e or-
ganicista. Mesmo tendo sua vali-
dade, ao pensarmos as questoes
humanas tal ética mostra-se mui-
to limitada, apesar de hiper-valo-
rizada em nossa sociedade e nas
praticas cientificas,

Em complementaridade com
estas, existe outro grupo de éti-
cas, as chamadas éricas do cuidar,
nas “quais a questio do bem e do
mial nao se definem num agir que
vise a realizacao. controlada pela
razao, de determinados fins ex-
ernos que sio objetos de nossos

1 £ importante ecrescentar que, se o3 relages humanas na sociedade copitalista sgo predominantemernte objstivas, esta inviohilizogdo nio & exclusividode
das manlfestecdes soclais em relogdo ao estigmatizodo, trofondo-se, porfante, de um podriio secicl de relacionar-se, agravads oinda mois quands se

encontra preserte um estigmao.
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interesses.” (LOPARIC, 2001,
p.160). Nelas, "o bem € o mal se
decidem nas relaches pessoais,
construidas a partir do fato de ter-
mos que coidar uns dos outros”,
defendendn valores, € nao deve-
res, sendo éticas que nao possu-
em fins exrernos. mas fins em si
mesmas (p. 160). Desta forma, algo
como i bondade nao poderia ser
puramente ensinado, mas precisa-
ria ser vivenciado, experienciado.
Neste sentido, a “bondade se re-
cche e se transmite na relacio pes-
soal, exclusiva, com uma outra
pessoa humana” (p.161): Portan-
1o, "além da ética da prixis racio-
nalizada precisamos de uma ética
do cuidado e da responsabilida-
de pessoal” (p.167).

Ou seja, nas priaticas ueilfaris-
fas as pessoas com deficiéncia sao
compreendidas apesar da defici-
éncia, como s¢ A parte orginica
defeituosa fosse um mero apén-
dice ao individuo, enquanto que
nas priticas do cufdar tais pesso-
as sao pensadas a parrir dz defi-
ciéncia, sendo a deficiéncia um
aspecto natural na sua constitui-
a0 psigquica que S0 se transforma
em apesar deatraves dos comuns
olhares que lhe atribuem um va-
lor demeritorio, tipico do prag-
matismo contemporaneo'™.

Em suma, a razio instrumen-
tal ignora estruturalmente as gques-
toes subjetivas e humanas que sao
vistas como impeditivas na produ-
¢io, No éntanto, 0 fato de a di-

Nas prdticas utilitaristas as pessoas com
deficiéncia sdo compreendidas apesar da
deficiéncia, como se a parte orgénica
defeituosa fosse um mero apéndice ao
individuo, enquanto que nas praticas do
cuidar tais pessoas séo pensadas a parfir
da deficiéncia, sendo a deficiéncia um
aspecto natural na sua constituigdo psiquica

mensio humana ser secunddria na
IGgica capitalista — o ser humano
ViStO nNo MAXimo como umsa peca
de uma maguina com defeito que
precisa ser consertada paragronti-
nuar funcienando — nao torna
menor @ urgéncia de uma con-
templacio étca maior. Tudo isso,
pelo contrdrio, exige maior rigor
na defesa da saide mental e na
detecgao critica dos fatores soci-
ais que produzem certos “fracas-
508" e o sofrimento humano.
Somente apds considerarmos
todos estes aspectos saciais, por-
@nto, forna-se possivel continu-
armos o exame dos processos psi-
quicos ¢ da relagio entre ambos.

3. Desenvolvimento psiguico
¢ a falha ambiental na

psicanilise Winnicomiana

Apods considerarmos que 0§
membros da nossa sociedade nao
530 Ho independentes na sua for-
magao como gostariamos, pode-
mos pensar como a ji aferaca in-
tersubjetividade mais proxima —
4 familia — influencia o desenvol-

W OB ® ® B & ® ® 8 A ® B & 8 ®E S ¥ T F OB S B E O S E B S E BN S N BB & & B @ ® B B & 8 & F & & 8 @

vimento psiquico individual. Ou
seja, tendo como pano de fundo
a nocio do peso da intersubjeti-
vidade mais ampla gue influen-
cia seus agrupamentos menores
¢ que podemeos pensar na dind-
mica adorada pela familia locali-
zada mais proximamente ao indi-
viduo, a qual, principalmente nos
primeiros anos. exercerid enorme
influéneia sobre a formagio emo-
cional do infante.

A psicanalise winnicottiana con-
cede um enorme valor ao ambien-
te, mais especificamenre 3 familia,
a0 investigar a constituicio do
psiquismo individual. E justamen-
te a partir deste referencial que te-
ceremos algumas consideraghes no
exame dos processos psigquicos.

Para Winnicott (2000:a), a sad-
de mental do bebé depende de
urmil mae preocupida com o cui-
dado dele, uma mae devotada en-
volvida emocionalmente nesse tra-
to €, indiretamente, de um pai que
assepura 4 trangiilidade material

14 Estes conceitos sao instrummentois oo pensarmes fedos os politicos poblicos governomentols & prateos profissianais em satde e educagio junfo a pessorrs

com algum fipa de deficiéncio fisica ow sensorial mais significative, e na orientugdo de suos famifias

% o constar: freqlentements utilitoristas
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e emocional da mie e, conse-
quentemente, do futuro indivi-
duo-bebeé. ji gue de inicio este
nio existe como um ser isola-
do, mas sim como uma unidade
mie-bebé. Ao pensar as psicoses,
afirma que o “estudo minucioso
de um individuo esquizoide de
gualquer idade transforma-se no
estudo do desenvalvimento ini-
cial desse mesmo individuo, ain-
da no interior do conjunto am-
biente-individuo, no momento
em que ele dali comeca a emer-
gir” (p.308).

Em relacio ao que a mie
disponibiliza a0 bebe, Winnicort
(2000b, 1.399) afirma que

.../ exisie algo que chamamos de ombi-
epie g0 sulientemente bom, gue dlsiorce
0 desenvolvimenty do bebé gssin cone
axiste ¢ ambiente suficientements bom,
que possibility ae bedé alcancar @ cody
glapg, as sofisides, ansieddes e confli-
fas inolos & parinantes,

Ou seja, as primeiras tarefas do
bebe no seu processo de consti-
tuigdo existencial dependem
enormemente de um meio am-
biente emocional suficientemen-
te bom. Desta forma, um ambi-
ente nio suficientemente bom
distorcerd o desenvolvimento
do bebé, Winnicott (2000h,
p-400) chama este estado inici-
al, de “adapracio sensivel e de-
licada as necessidades do bebé
j4 nos primeiros momentos”, de
PrEOCU@ACA0 marcrrid primara.
Com is50, 4 mie i

[..] formecer o contexip pora que i consi-
fuifdo do crigng comece o se momiestas
paig gue as fendéncias oo desemvoliimen-
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fo comecem 0 desdobrorse, 8 porg gue o
bebé comecs g experimentor mavimentos
espanfings e sé fame dono dos sensa-
(085 CORespondentss ¢ essa efgpe inicio!

da vide. (p.403)

Ainda em relacio a preocupa-
¢ao materna primiria, para
Winnicott (2000b, p.403), se a
mie conseguir se identificar com
seu filho neste inicio, suprindo
suas necessidades, “a linha de
vida da crianca é perturbada
muito pouco por reacoes i
intrusio”. No entanto, quando
ocorre, “a filha materna provoca
fases de reacio A intrusio e as
reacoes interrompem o ‘continu-
ar a ser’ do bebé”. Se em exces-
50, tais reacoes provocam umd
ameaca de anigquilaciao. Ou seja,
“a base para o estabelecimento
do ego € um suficientemente
‘continuar 4 ser’ nao interroms-
pido por reacoes a intrusida”, que
serd o suficiente “apenis no caso
de 4 mac Cneontrar-se¢ nesse es-
tado que ¢ muito real no perio-
da priximo ao fim da gravidez ¢
durante as primeiras semanas
apts o nascimento do bebé.”

Em suma, para Winnicoti
{2000k, p404), somente 4 presen-
ca “de um ambiente suficiente-
mente born na fase mais primitiva
capacita o bebé a comegar a exis-
tir, a ter experiéneias, a construir
um ego pessoal, ¢ a dominar 08
instintos e a defrontar-se com (o-
das as dificuldades inerentes i

vida". Porém, sem o fornecimen-
to deste, “o sentimento de reali-
dade encontra-se ausente € se
nido houver cacs em excesso O
sentimento final serd o de inuti-
lidade"; com isso, “as dificulda-
des inerentes a vida nao pode-
rio ser :a.lc:ml;adas, € menos ain-
da o serio as satisfacoes”, pois
“quando ndeo hd caos surge um
eu falso que esconde o eu ver-
dadeiro, que se submere as exi-
gincias, que reage aos estimulos
e gque se livea das experiéncias
instintivas tendo-as, mas que esti
apenas ganhando tempo”.

Mesmo apds este estigio ind-
cial, a figura marerna e, cada vez
mais, a paterna, continuam exer-
cendo grande influencia sobre a
crianca. A capacidade desta mie
e do pai continuarem identifica-
dos com seu filho e envolvidos
afetivamente neste cuidar sio es-
senc ais, especialmente nos pri-
meiros anos.

Se na psicanalise winnicottiana
& o ambiente que propiciard a sat-
de mental do bebé, podemos di-
zer que os distarbios emocionais
sejam oriundos de falhas ambien-
tais. Estes se manifestam atraves de
COMPOrtAMEnios Jue, por Suld vee,
si0 exteriorizacoes de sofrimento
psiquico no individuo, definido
por Schorn (2004, 1p.196), a partir
de Rene Spitz, como
f f & gnggf_cﬁ%? encarode 1o g g na
mgrianade. o sofimento gue desiol o
fiarizonte simbolico e representocional oo
criangg, &se manifesta no coro e no fazer
Fste sofimenta se exienonzo oaves oe
Sinlanias gue viio dasde maniestagoes [e-
ves olé gs mois graves, fois como: |-
fimpulsividadk: 2- ouséngio e aoetie ou frans-
tornos e alimeringds: J- difcltids pora
dormiv devide @ vma angushia excessiva
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para descansar sozinho; 4- ambivoléncia
no processo de dependéncia @ indepen-
déncio; 5+ hacos aufistas.

A questio principal neste mo-
Mento $eria pensar, portanto, que
aspectos podem influenciar este
ambiente mais proximo 4 crian-
g4, ou seja, que elementos da di-
nimica social, familiar e subjetiva
dos pais na inreragao com o filho
real impossibilitam este cuidado
aferivo e efetivo,

S5io diversas as situagoes gue
inviabilizam ou atrapalham entrar
€m pPreocupacio materna prima-
ria €/0u permanecer na seguinte
identificacio com seu filho, Es-
pecificamente em relagio a preo-
cupacac maternd primdria,
Winnicort (2000b, p.403) 7 "irma
que certas “mulheres nao conse-
guem pPredcupar-se com o seu
bebé a ponto de excluirem quais-
quer outros interesses, de manei-
ra normal e temporaria”. Em se-
guida, coloca que

[...] olgumas delas iém certamente oufras
preacupacdes impertantes, que ndo abar-
donam muito prontamente, ou falvez ndo
consigom deixdas de fado atd terem o seu
primeito bebé. A mulher que se coracterizo
por uma forte identificacdo masculing senti
1l essa parte das funcdes materas o mais
dificil de realizor, & uma invejo do pénis
reprimida deixa muito pouco espago para
a preocupaco matema primaria. (p.404)

Se, por um lado, decerto exis-
tem motivacoes psiguicas nos pais
que inviabilizam este investimens-

1o no bebé, deve:se ter muito
cuidado para nao examinar tais
processos psiquicos como inde-
pendentes dos aspectos sociais; e,
para isso, 0 exame deve focarse
para além, na complexa dindmi-
ca de qualguer individuo com (e
em) uma sociedade incentivado-
ra de membros heteronomaos, uti-
litaristas, fetichistas, racionalistas,
pragmiricos e alienados. Assim, €
preciso pensar na subjetividade
dos pais a partir da consideragio
de sua histdria individual e fami-
liar inserida dialeticamente na his-
toria da sociedade em que vivem.

Neste sentido, se o ambiente
do bebé € a mie e o pai — princi-
palmente aquela, logo no inicio
de vida —, e se vivernos cm uma
sociedade atualmente organizada
sob a logica racional da produti-
vidade, o bebé que provavelmen-
te ndo poderd ser tio produtivo
quando adulto € muite pesaro-
80 para 0s pais. Assim, podemos
afirmar que a dinimica da socie-
dade em que os bebés se encon-
tram afeta o mesmo. Mas de que
forma esta sociedade, em casos
de deficiéncia e, mais especifi-
camente, em casos de surdez pre-
coce, afeta a possibilidade de
envolvimento parental da qual o
bebé tanta depende?

B & B ® & 8 ® B oW o8 = &

4. Elementos

sociopsicolégicos

!iubiill'_'il'l'il'('.?ﬁ € prescentes

no impacto da surdez
na familia

Sem romantizar o passado
como um lugar idilice, pode-se
afirmar que o atual momento his-
torico torna a tarefa parental bas-
tante dificil sob alguns aspectos.
Para Ferreira er al. (1994, p.18-9),
a partir de determinado momen-
to histdrico a mulher “passa a ser
considerada propriedade do ma-
rido, 1al qual a terra, o gado. os
filhos, e responsabilizada pela
geracao de herdeiros legais™; e,
“reduzida ao recinto doméstico,
cuidando do lar, do marido e dos
filhos, a mulher aprende a proje-
tar no casamento seu ideal de re-
alizacio e seu meio de subsistén-
ria econOmico, emocional e psi-
cologico™. Mais tarde, “a santifi-
cacio do drero materno pela igre-
ja institul uma conceredo saga-
da de maternidade, reforcando
ainda mais a vineulacio dos filhos
a maie, e atribui a esta a responsa-
bilidade maior sobre a prole.”
Este subjugamento das mulheres
cristalizou-se “com a moral bur-
guesd, quando o marido, respon-
savel pelo sustento da Familia, afas-
ta-se mais ainda do compromisso
de cuidados diretos para com 408
filhos, os quais ficam a cargo abso-
luto da mae, exceto pelas questes
de ordem financeira.” Tal quadro

'* Esta, nesim como fodos os oulros citogoes retirados da Schorn (2004), forom troduzides do espanhol poro o presente fexto.

Informativo Técnica-Clentifice Espogo, IMES - Rio de Jeneire, n, 24, p. 10, julha-dazambre/2003



em miuitos aspectos ainda perma-
nece o mesmo, ajudando, inclu-
sive, a compreender melhor a
cobranca social sobre a mulher
parid tornar-se mie e, quando ji
mae, a sua freqliente solidio nos
cuidados ao seu filho deficiente,

Como os valores sociais majo-
ritdarios determinam muito das
nossas formas de relacionamento
intersubjetivo, no caso das fami-
lias com alguma pessoa com defi-
ciéneia signilicativa a situacio tor-
na-se mais complicada ainda. Para
Fédida (1984, p.140), em algum
grau as realidades culturais tém,
“pela compreensio que elas su-
poem’” da deficiéncia, “uma inci-
déncia sobre a imagem que nos
podemos fazer do deficiente”,
Assim, para Crochik (1996, p.50),
em uma sociedade que historica-
menie valoriza muito o trabalho
intelectual, de alguma maneira
“os deficientes sio desvalorizados
por nio poderem participar da
construcao e da manutengao da
sociedade"”. Para Ferreira er al
(1994, p.17), as caracteristicas
socioculturais da sociedade con-
temporinea privilegiam “a razio
e a intelecto como as dimensoes
humanas mais importantes, dis-
criminando e marginalizando,
consequentemente, 05 individu-
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05 que se desviam do padrao es-
tabelecido: os portadores de de-
ficiéncia sao cstigmatizados soci-
almente como incapazes'.

Além disso, no plano mais sub-
jetivo, uma manifestacao comum
entre os membros de uma familia
quie tﬁ_‘.n haa presenca deuma pes-
soa com alguma deficiéneia sig-
nificativa € a negacio da defici-
éncia, definida por Fédida (1984)
como "uma das manifestacOes
mais nitidas” quando “se € vitima
de um Aandicap ou de uma defi-
ciéneia fisica” (p.141). Isto porgue
a “percepcio da deficiéncia do
outro supde de nossa parte a ex-
periéncia interior de nossos limi-
tes, o conhecimento operatorio
daque eu chamaria de nossa pro-
pria deficiéncia”; assim, o “conhe-
cimento interno de nossa propria
experiéncia fragmentiria ¢ ceria-
mente 4 condicio de nossa per-
cepeio exata da deficiéncia do
outre” (p.143).

Em outras palavras, o quanta
lidamos com 4 falta em nos marca
como lidaremos com a falta no
outro. Como vivemos em umsa

as vicissitudes causadas pela condigéo de
deficiéncia levariam a rupturas no processo
de amadurecimento do individuo devido,
em muito, as falhas ambientais, e nao tanto
as suas condigdes orgdnicas.

sociedade mareada pela semifor-
magcio e pela alienacio, o conhe-
cimento interno enconira-se dis-
ante e, consequentemente,; 4 pos-
sibilidade de perceber o outro a
nossa frente, Assim, a negacao da
deficiéncia tora-se a pratica do-
minante; ainda mais quando o
impacto da deficiéncia na imagem
do filho destoa anto da imagem
ideal construida anteriormente
pelo investimento narcisico pa-
rental, pelos sonhos ¢ expectati-
vas em tormo da crianca que esta-
va a caminho.
E entio que a familia,

[..] o porti do constotagdo da deficéndio
do filho & g0 desequilibrio emocional gue
afely, am principio, o mie, vé iniciar vm
[ocesso de desorgonizagdo infena gue
ofef 0 fodos os membigs é e many-
fastagio apresenta indmeras conaciers-
ficas, mos A0 Segue uma Sequéncia pre-
ast“elecids, podendo ocorer em gual-
quer moments & opreseniar rewenca
de foses durante fody o processo.
(FERREIRA et ol,, 1984, p.2Z)

Para Amiralian (2003), existi-
riam especificidades causadas por
diferentes condigbes orginicas,
mas que seguiriam 0§ mesmaos
principios de desenvolvimenio
geral, sendo que as vicissitudes
causadas pela condicio de defi-
ciéncia levariam a rupturas no
processo de amadurecimento do
individuo devido, em muito, as
falhas ambientais, e nao tanto as
suas condicoes orginicas.

Assim, nos casos de uma ins-
tauracio da deficiéncia precoce,
as primeiras tarefas do bebé nesta
“fase de dependéncia absolura
podem ficar prejudicadas; assim
como muitas dificuldades serio
sentidas pela mae” (AMIRALIAN,
1997, p.98). Com isso,
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A mae, que nesse momenfo (@ éstif
fragilizads por vm estodo de sensibilide-
de oumentods, fem gue se hover com @
deficiéncia do filla, que fard ressuyigir umg
goma de emogiss e aiotos relocionados
& st significardo de deficidncia. 4lem dis-
s0. ferd muitas difcuidedes em compre-
ender as pecessidodes e um filhe defic-
ente [..] que jido iatervic & mesig, em
alguns momentos, impedic a realizagao
de sev papel de “mde devaioda comum”
que [...] € aquel gue € capaz de ident-
ficar-se com sew bebé e [ ] afender svas
necessidades, oferecendo-fhe holding,
handling”™ & aoreseniondo o munde oo
sev filh, no tempo & do manein eres-
seris, (ibidam, p.98)

Segundo Amiralian (2003,
p.105-6), para lidar com esta ta-
refa, portanto, “a mie necessita
ter um desenvolvimento sadio €
um ambiente prolelor gue a sus-
tente”, Entre as muitas dificul-
dades no contato com este filho
tio diferente, teremos: um pos-
sivel estado depressivo na mae;
afastamento de seu bebé; inca-
pacidade de entrar em preocu-
pacio materna primdria;
desenconiro e nao-reconheci-
mento dos sinais de necessida-
de expressados pelo bebé; a di-

ficuldade de aproximacio; medo
de seguri-lo e de machuca-lo;
auséncia das brincadeiras, das tro-
cas de olhares ¢ de palavras aco-
lhedoras; o banho deixa de ser
Prazeroso, para Ser um maonien-
to de confirmacao da perda do
bebé idealizado; nao ocorrem as
brincadeiras com seus pés ¢
maos. o que o impede de sentir
e experimentar as diferentes
partes de seu corpo ¢ de enten-
der seus limites; e dificuldade de
apresentar de mancira acessivel
o mundo para 0 scu bebé

Além de todas estas reacoes
gerais frente 4 presenca de uma
crianga com deficiéncia, ng caso
de um filho com surdez precoce
pode-se observar na familia ma-
nifestagbes mais especificas, como
a dificuldade em oferecer-lhe uma
primeira lingua acessivel e

internalizdivel em contexio apro- -

priado e espontineo, o que re-
sulta em uma grande frustracio
parental devido a grande dificul-
dade de entender e de ser enten-
dida pelo filho'"; e, da parte do
filho, a falta de uma lingua nes-
tes primeiros anos acarreta con-
sequéncias negativas no seu de-
senvolvimento cognitivo € emo-
cional (FERNANDES, 2000; SERIE
AUDIOLOGIA, 1997: LANE er af,
1996; LUZ, 2003; SACKS, 1998;
SCHORN, 2004).

----------------

Segundo Schorn (2004,

p.194), hi consequéncias na re-
lagao entre filhos e pais razidas
pela impossibilidade de o filho
aprender espontaneamente a lin-
gua oral dos pais € pela necessi-
dade de um tipo de maternagem
diferenciado a ser praticado, o
(ue pProvoca nos pais, por sua
vez, um grande sentimento de
impoténcia ¢ inadequagao, com
priricas, muitas vezes, superpro-
tetoras. Por exemplo. quando a
crianca surda inicia “a possibili-
dade de maior liberdade de mo-
vimento, esse ir e vir fora da vi-
540 materna preocupa profunda-
mente 4 estes pais de criancas
surdas.” Assim,
(] a iide lem med da exploracdo que
sew filho foz do ambiente, [0 que, por
nde saber se € esculodo. busca permg-
néements gstor presente, nao peri-
find d cianga o descobrimento o seu
amiiente natural * (SCHORN, 1997 1@
apud SCHORN, 2004, p.194)

Como conseqiéncia, 4 crianca
surda, que & essencialmente visual,
[...{ o entra nos jogos orais e nforma-
(s e pegidas de mansit espontined,
1166 iz daras as suas infengdes comumica-
fikrs. fampowco pode peneiar 7 compre-
ensdo do gue aconfece ¢ sevs pars, (om
[556, muitas ciioRgas surty.s 0o AGo poge-

15 A autera explice gue sdo conceifes winnicottianes; sendo que “holding significa tanto o sequrar e o ocalenfor fisicos como a seguronga ofeliva emocionol
que o mée deve proporcionar oo seu filho. E handling, de formo semefhante. significa o manipular e o monusear fisicos, mas fombém oferecer experiéncios
earparos significativas & parsonofizogaa™ (AMIEALIAN, 1997, p. 102},
' A respaito desta Fr.urtmgﬁa dos pois ne relacée cem seu fithe surde, Lone et al, (1996, p.33) afirmo que “muifos vezes & dificil pora os pois ouvintes niie
openas enfender os desejos de sua crianca, mas também discipling-lo e pora explicar mesme coisas eimples” (lradugda do inglés poro o presente faxto).
8 SCHORM, Morta. El nifio v el adolescente sorde, Buenos Alres: Editoriol Lugor, 1797,
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rem aprender os formatos do lingua em
que nasce ou de outra ingua que a subst-
fuer comao a ingua de sinais em momentos
e maneiras odeguados, desenvolvem gro-
ves sifuacdes emocionois posteriores.
(SCHORN, 2004, p.196)

Frente ao impacto causado
pela presenga desta crianga @o es-
tranha, a conseqliéncia mais na-

= % 8 ®w & ® @
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0 processo comega com profissionas, fak
vez inadverfidomente, reforcando o mode-
lo dos pais ouvinfes ¢ da sociedade ouvinte
de crianca com déficit — o qual cenfra-se na
questdo do perda auditiva. Esto criange-
paciente surda precisa de oforinoloringofo-
gistns para determingr @ couso da perda
ouditivo e pora sugerir solucdes fais como
aparelhos auditivos e cirurgia. A crianga pre-
cisa de fonoaudidlogos pora quantificar e
classificar o perda em defalhes. A crionca ird
precisor de ferapia da folo paro desenvok
var o comunicacdo oral o melhar possivel, 6
educagtio especal, oferecida por professo-

o

Desta forma, este novo elemento, que
deveria contribuir na compreensdo humana
e profunda do impacto da crianca surda
precoce na familia, torna-o ainda mais
artificial, técnico e pesado.

tural dos pais € buscar fora da es-
trutura familiar apoio dagqueles
que “teoricamente” sabem mais
do que eles como cuidar da cri-
anca. Se este impacto jd ganha
contornos negros pelos elemen-
tos sociais que afetam a familia,
como discutido acima, outra ex-
pressio da dindmica de uma so-
ciedade capitalista ¢ a que afeta
¢ produz a formagao tecnicista
dos profissionais ¢ suas estraie-
gias de rratamento da crianga,
escurecendo de vez a relagao ¢
distanciando cada ver mais os pais
de seu filho real.

Segundo Lane er al (1990,
p.31), a visdo estritamente clini-
a € 4 mais comum na orientacio
destes pais:

B @ 8 @B B @ OB OB S B8 o8 o8 " ®® B
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res freinodos em lidar com criangas incapa-
zes. Se o crionga é completamente social-
zada como uma paciente-clients, a crianga
£0s ;Jm's ndo somente irdo acettar fais ser
vicos, como irifo procurdos, '’

Assim, 08 pais que fentavam
lidar com a presenga desorgani-
zadora desta crianca surda a par-
tir de sua formacao social, do
momenta politico-econtmice de
seu pais, da dindmica do casal e
da familia, e de sua organizagio
psiquica individual, sio agora
encorajados e (desjorientados
pelos profissionais a tornarem-se
professores/reabilitadores/téeni-
cos de seus filhos, justamente
NESIC MOoMmento e que a crianca
necessita tanto da presenca de

...ESPACO ABERTO

Pessoas (ue ajam como pais, sen-
do afetuosos e desejando-a. Des-
ta forma, este novo elemento, que
deveria contribuir na compreen-
sio humana ¢ profunda do im-
pacto da crianca surda precoce na
familia, torna-o ainda mais artifi-
cial, técnico e pesado.

Agora, apos termos discutido
de que forma a intersubjetivicla-
de afeta e determina enormemen-
te a subjetividade dos membros
de uha sociedade; pensado a for-
macao da subjetividade sob uma
Otica winnicotianna; e discorrido
sobre os fatores sociopsicoldgicos
que agraviam o impacto causado
pela presenca de uma crianca sur-
da precoce na familia, faz-se ne-
cessirio o exame de algumas or-
ganizacoes microssociais atipicas
€ extremamente representativas,
nas quais a surdez precoce nao
carrega este valor negativo, ou
seja, nas quais a crianca nao ¢ es-
tigmatizada por sua surdez pre-
coce. Quais seriam, nestes casos,
as conseqiiencias na relagao dos
pais com scus filhos surdos? Tais
conseqiiéncias teriam efeito no
desenvolvimento emocional e
social destes? Que contribuicdes
poderiamos colher destas situa-
coes diferenciadas?

" Tradugdo do inglés para o prasente fexio.
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5. Excecoes reveladoras

Apesar de majoritariamente a
dinimica de uma sociedade capi-
talista e de seus membros impu-
tarem de antemdo um valor ne-
gativo das pessoas surdas, e de se
concenirarem em priticas tipica-
mente utilitaristas, ainda existem
microssociedades nas quais a sur-
dez ¢ vista de forma nag-organi-
cista. 5ao diversos os relatos es-
critos sobre estas microssocieda-

1690 Em meados oo século XX, quase
ndo fhevia familios na poigdo norts do ilho

gue nio fossem ofetodas & em elguns .

povoados (Chiltmark, West Tisbury). @ i
déncly g surler QUIMERIENa Parg Lma éin
0 qualio Pessoas. En resposty & esso

sitvagio, fods @ comunidode aprendey @

lingue de singis, havendp live comunico-

(o entre owintes & surdos. Je far, estes

quase Aunce erom visios como “Surdos”, @
cerfamente 130 eram considaredos o8
modn algum “defciantes”

Podem ser observados indirios desta
aceitacdo irrestrita da pessoa surda
também em agrupamentos e locais

politicamente inseridos em uma estrutura
social que funcione através da logica do
capital, mas que rebnem grande numero de
pessoas surdas.

des, que acabam sendo conside-
radas pelos de fora como agrupa-
mentos atipicos,

Sacks (1998, p.45) aponta para
uma situagio deste tipo:
Miundas coma esse existor, sim, @ axisih-
[0 0 pOssagn, 6 um mundo desse fipo
foi descrito mo belo e fascinante fveo de
Nora Ellen Broce Everyone here spoke Sign
Language: hereditory deafness on Mortha's
Vineyard. Devisls o b mutacdo, um gene
recessiva posio 6m acda pely endogamia,
uma forma de sudez hevediidria vingou
por 250 anos i ithe de Martha s Vineyard,
Massochusalts, @ parti o dhegada dos pri-
1Eias colonizacomes suros fa g oe

Além de Martha ‘s Vineyard,
Sacks (ibidem, p.45-0) relata, tam-
bém, que

Lsse é o coso de Frovidence, il coribentio

minycigsamente estudody por fomes
Woodword (Woodware, 1982%) g iom-

(Washabough 1966"). [..] Eviste vm
povoade isolad no Yocaion [ ende ire-
7 alultos & vm bebé. em vma populardo
de gproximadamente quaiacentas pesso-
a5, 560 surdos congénitas — fambém nesse
cosg, Jado o povoade us o lingoa de s
aats, [..] A vido plena e bem integroda
0os surfes ¢ 2ona fural — en comurida-
{Es quie 05 Qeellam sem fesiricies & gue se

adapiaram por g prionT aorendendo
0 fingu o SIGIs — conirasta maraeamen-
fe com @ haixe nivel social infarmative,
educacional e finguistica dos surdos “Urba-
mps” de Mewidy, que (qpos anos de insiu-

" (o inadeguady) s8 Ve preparags ape-

s parg Kabalar come mascales ou -

- qir tevis-Bicicletas. Percebe-se agui ¢ quan-

fo @ comumidade muftas vezes fem éxilg
enguantc o “sislema” bocosso.

Na rentativii de pensar que Si-
tudacoes permitem a aceitacio tio

" grande dos surdos, Sacks (ibfdem,

P-35-0) ainda destica gue

Lxistivam e qinda existenm oufras comunis-
des solodlas com alty incicEncia de surdez
2 piitdles incomumente propicios oas Sui-
dos e suo Mngua. [...] Tolvez o exemplo de

- Mastha s Vinevard néo sejo 130 1ars, e

fakg, possomos esperar Jue 3 MESITIO Beor-
10 Sempe gue fouver numerns sigaiiant-
VOF 8 SUrEas ma comuniaade,

Mas nio 50 em sociedades iso-

. ladas comao ilhas ou poveados ru-

; / ar . rais algo semelhante acontece.
bém descrita por William Washabouph .

Podem ser observados indicios

. desta aceitagio irresirita da pes-
" soa surda também em agrupamen-
» tos e locais politicamente inseri-
. dos em uma estrutura social que
. funcione através da logica do ca-
« pital, mas que rednem grande
. numerode pessoas surdas; assim,
* estes tém a sua dindmica estabele-
: cida por eles mesmos e, quando
: nio diretamente ¢ intensamente

0 Woadward, James. How you ganne get 4o heaven ifyou can 't talk to Jesus: on depathalagizing deofness. Sifver Spring, Maorylond: T L Publishers, 1982

! Washahough, Williom. Fiva fingers for survival. Ann Achor; Karema, 1986
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coagidos, fazem uso espontineo
da lingua de sinais local®, tornan-
do a sua surdez uma caracteristi-
ca linguistica e cultural, e nido es-
rritamente orginica.

Como exemplo destas situa-
¢oes, temos as grandes e antigas
instituigoes educacionais especi-
ais para surdos, como a da cida-
de de Fremont, na California
(sede do Asilo Hartford) (SACKS,
1998, p.46); a da cidade de
Rochester, Nova York (sede da
NTID - Institute Técnico Nacio-
nal para o Surdo) (p.46); e de
parte da cidade de Washington,
DO (sede da unica universidade
para surdos no mundo, a
Gallaudetr University, na qual to-
das as aulas nos diferentes depar-
amentos ¢ niveis da instituigao —
inclusive na pos-graduagio — sao
proferidas em Lingua de Sinais
Americana) (p.138). Outros exem-
plos disso sdo as associagoes de
surdos, em centenas pelo mun-
do todo, e a chamada Comuni-
dade Surda, composta por surdos
que consideram a sua surdez
como uma diferenga, e nao como
um déficit, fazendo uso de suas
linguas de sinais naturalmente®.

Por fim, outro tipo de agru-
pamento freqlientemente muito
acolhedor em relagio 4 surdez
sao as familias com pais surdos. A
partir de Lane er al. (1996, p.30),
estima-se que eslas sao apenas 3 a
10 % das familias que tém crian-
gas surdas precoces. Porém, ter

g m w m W WoW e F & & 8 B BN BN E.E momow o &R # O S B R MR ®E s Bk R R e T R R SR,
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membros, ou mesmo pais surdos,
nao torna necessariamente tran-
guiila a rarefa de lidar com a sur-
dez precoce do filho pelo viés
nao-organicisia e nio-utilitarisia,
mas aumenta consideravelmente
a freqiiéncia de ambientes fami-
liares nos quais hd uma maior
aceitagio e ocorre uma relagao
pais-filho surdo pautada, majo-
ritariamente, pelas éricas do cul-
dart. Nestas raras situacoes, ge-
ralmente o filho surdn acaba sen-
do mito desejado e existe um
impacto muito menor por sua
presenca. A maternagem costuma
ser bem menos afetada, ¢ dados
indicam que seu desenvolvimen-
to lingiifstico, cognitivo, social
¢ cmocional ocorre sem atrasos,
ateavés, do uso principalmente,
do canal visual ¢ da lingua de
sinais (ibidem, passim). Nestas
situacoes, 4 grande maioria das
dificuldades maternas de comu-
nicigio e aceitagio de seu bebé
estd ausente.

De forma geral, o que parece
ser revelado por tais excegoes €
que NOs Agrupamentos nos quais
a surdez precoce ndo € um €S-
tigma o impacto nos pais € con-
sideravelmente menor. Com
isso, 4 ferida narcisica ¢ também
significativamente menor, € 4
maternagem acaba nio sendo tio

ahalada, assim como os sentimen-
tos de inadequacio e impotén-
cia parental reduzem-se¢ muito,
Desta maneira, o bebé vivencia
um ambiente muito mais ade-
quado no seu cuidado, permitin-
do que ele possa habitar seu cor-
po e desenvolver um senso de
identidade ¢ da realidade. pos-
sibilitando assim gue o seu de-
senvolvimento global sefa norma
2 Mas como evitar que a surdez
se torne um estigma social? De
que forma € possivel multiplicar
tais excecdes ou, pelo menos,
amenizar o estranhamento?

b

6. Implicacoes e

reflextes finais

Ao discutir o preconceito em
geral, Heller (1972, p.58) destaca;

1 dissemos gue o possibiltdode amropold-
gita permanente do precomcerl esid cons-
ity pela estrufur da vida colidiong, pelo
“moviments” o fndividval-pemicuiar mes-
it cotidianidade & palo sew pragmelisme
dianle dos refogdes sociods. Vimos fambém
que as Jrupos que Senfein-se omesgados
am sya coesag produzem consianiemente

1 Mg erse do Brosil, o Lingue de Sinals Brasilaira; no coso dos Estados Uinldos & da porte ingleso do Conudd, @ Lingua de Sinols Americang, emtre fanfos oufros
espalhadus por fodas as partes do mundo nos quois habila um cerfo ndmero de surdos precaces ha algumas geragées. Paro mais detalhes, ver Socks [1998).
¥ Apasar de polémicn estn denaminagds, trofo-se de wm ogrupamento bastande rico & interessunte. Pare mais detolhes sobre etz chomodo Comunidade,
ver Kyle (1990), Lane ot al, [1794) & Sacks {1998).
# Principalmente no caso de pais surdos — s vezes s6 um dos pois - que se senfem perfencenfes & chamodd Cemunidode Surdo,

* Palo manas até o memento em que estos crionges se deparem de forma maciso ou estiverem dependendo, sejo no campa da sodde ou no edvcagie

publicas & privadas, do dindmice do seciedods copitalista. A portir deste momantn, poucos soem flesas,
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PrEconceiias sonils, sotistizem as “deman-
dos™ db porticolbr-individual e fhe empres-
fom confesdo. Porlanty, os préconceifos
poaesiam deivar de exisii se desqporeces-
sem @ porticulonidode que funcona com
infeirg independénci oo fumano-gensn-
(o, 0 0iely 40 18 que saisi: esse potic-
loriacts & por autra lodt, fodtr infegragdo
soci] fode gropo e fodi comunidode gue
58 sinlam Gmeageaos e Sug (oesdo.

Além da pressio social que
produz o preconceito e o estig-
ma em torno do diferente e, é
clare, da surdez, fazendo de seu
impacto na familia algo quase que
inevitavel, Fedida (1984}, a parnr
da fregiiente negacio da defici-
éncia, questiona se, alem disso, a
L] ndo negacio do deficiégncia, sto &
sey recomhecimento explicite sob as for-
RS VORodas 095 delencas sensonas
Intelectvals, moforos, Ado conduz @ vme
negacdo primocdial de certas deficidneas
eronamicos & saciocuffurals que aletom
principios de fguolade e fiferdade o gue
sempre se orguihom as democradas sod-
oldgicas? (p.139)

Ms serid que mesme nas outras
SIECOES Nas (UAIS CErtis pessoas
se encontram, de menor “deficién-
cia” material, resta alguma possibi-
lidade de acio questionadora so-
bre estes valores sociais tdo
alienantes e generalizadores?

agong por seus pars, desgjosos de fudo -
confiecer o concemente”. Uma roting de
vid € preparade. Néo se frafo mois para o .

aduito de aprender com @ cgng. Um
madelo e é impasto. A invencdo inguishy
g chega-se 0 esquecer gue 4 cuilfur € o
fod munda, come g expenénd ov o co-
nheciments, & que fd o que gprender com
0 8ip 8 9 Msyess.

Os pais, bombardeados por
informagoes parciais de u;:tT:Ins 05
lados e assustados com seu des-
conhecido fitho surdo, permane-
cem alienados e sio wreinados 2
treinar. Assim, a ciéncia poOsiti-
vista, filha do meio da sociedade
capitalista, destrdi com seu prag-
matismo e fetiche pela técnica
toda a4 possibilidade de uma &n-
ci do cuidar e, com issa, toda a
satde mental desta crianca en-
contra-se em jogo. Torma-se, €n-
tio, mais dificil ainda re-signifi-
car o filho com deficiéncia e
acolhé-lo come seu™™

= s & B =B OB B B @ NN & " W OE e W m

Mrech (2002, p.5) destaca ain-
da que no caso das criancas sur-
das precoces hi questoes anteri-
ores i escolha lingiiistica (lingua
oral versus lingua de sinais). A
autora, pelo viés da psicandlise
lacaniana, ressalta que, para se
constituir como sujeito, a crianga
em (que “inscrever suis necessi-
dades, demandas e desejos arra-
vés da linguagem™; assim, “para
Lacan, diferentemente das abor-
dagens psicologicas que pressu-
pdem a existéncia de um eu des-
de o inicio, a principio o sujeito
existe colado ao Outro. O sujeito
dainda ndo se encontra [a”, Ou
seja, ndo se ram apenas de uma
questao téenica da melhor lingua,
mas também de trabalhar o signi-
ficado da erianca para os pais.
Com iss0, apesar de importante a
garantia de uma Hngua, o ponto
central para a autora, na verdade,

Mas sera que mesmo nas oulras sifuacoes
nas quais cerfas pessoas se enconiram, de
menor “deficiéncia” material, resta alguma
possibilidade de acéo questionadora sobre
estes valores sociais tdo alienantes e
generalizadores?

% CF, Fedido {1984, p.137); Jerusalinsky (T99%, p.92-23); Loparic (2007, p. 167} Monnoni (1998, p. 16-7); Winnicott (20000, p.402).

Informotren Teonica-Clentfifico Expoco, [MES - Riode Jonsiro,

1. 24 @ 1, julhodezembre/ 2005



é de que forma o filho & deseja-
do pelos pais, pois € este desejo
que 0 alimenta para existir aléem
do corpo € desenvolver um
psiguismo, habitando este corpo.

MNao basta, portanto, (reinar
08 pais no uso de uma certa téc-
nica, Mesmo gue s¢ja uma que
ofereca, em algum nivel, uma lin-
gua acessivel para a crianga sur-
da precoce, como € o caso dalin-
gua de sinais, pois mesmo assim
perpemuar-se-d a pseudo-aceitagao
do filho real, o que deixard mar-
cas profundas em sua estrutura-
gio psiquica.

Por fim, a0 discutir como li-
dar de forma critica com a ques-
tao do preconceito, Heller (1972,
P.38-9) afirma:

Mas, come numa socisdade dindmice & -
muidvel (come € o caso di fodd sociecode -

consirudly sabre o base de um indefinido

Progresse o progycdo) sempre existem .

forgas conservodiras e forgas dindmicos, &
cama g possibiidode de efevar-se d cond-

o e indiidvo rsa! € dadt fdo-somenie o
ey ente singular (@ que ok nepfum modo *
significe que fodo ene singular chegue o ser +

individug) foma-se anfio evideale gue os
preconceilos ndo poden ser foraimente afi-
minados do desemvolvimento socinl. Mos &
passivel em frocg, eliminar @ organizondo
g5 preconceiios em Sistama, sua figidez 8 —
o que € mals essenciol — g discriminagio
efefivodn pelos preconceitos

R T RN T T}

.............

Enquanto for alimentado por
generalizagoes sociais (producoes
também de cada um de nos a se-
rem eternamente problematiza-
das) que reduzem e nao contem-
plam a especificidade da pessoa
com surdez precoce em suas di-
versas manifestacies em distingas
pessoas, e ignoram os desafios de
cada familia e da for¢n da dindmi-
ca soeal sobre estas, atrapalhan-
do todo o restabelecimento da
maternagem com priticas coleti-
vas utilitarisias no seu tratamen-

....-ESPACO ABERTO

to, manejo, educagio, ou orien-
tacao”’, todo o futuro psiquico
destes bebés e criangas jd estard
seriamente comprometido. Com
isso. praticas como a de deixi-las
para a escola tomar conta, levi-
las para serem dopadas pelo psi-
quiatra ou diagnosticadas e anali-
sadas pelo psicologo e pelo psi-
canalista continuario sendo ape-
nas algumas das infelizes e fre-
glientes consequéncias. O que
faremaos, entio, a4 partir de agora?

Nao basta, portanto, treinar os pais no uso
de uma certa técnica, mes:no que seja uma
que ofere¢a, em algum nivel, uma lingua
acessivel para a crianga surda precoce,
como é o caso da lingua de sinais, pois

. mesmo assim perpefuar-se-a a pseudo-
aceitacao do filho real, o que deixaré marcas
profundas em sua esfruturag¢ao psiquica.

7 E temos, pelo menas afé o presente, para nde nos defxar mantir, uma lomentdve! politico nocional de educogda inclusive e de sodde poblica em relogoo

(5 crigngas surdas precoces.
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Resumo

Este trabalho procura dialogar
criticamente com a visio de edu-
cagio especial como segregiacio-
nista, reconhecendo a contiibui-
cio desta modalidade de ensino,
no dmbiro do iluminismo euro-
peu, para o deslocamento da vi-
sao de seus sujeitos como “seres
castigados pelos deuses” a de su-
jeitos com direito i escolarizacio.
Procura também contribuir para
um didlogo entre as atuais tensoes
do campo representadas pela
polarizacio das propostas Escola
para Todos x BEscola para Surdos.

Palavras-chave: educagio es-
pecial; iluminismo europeu;
escolarizacio; escola para todos;
escola pira surdos.

Abstrace

This article attempls at making
a critical dialogue with the
approach of special education as
segregatiniost, and at recognizing

the contribution of this teaching
modality - within the field of
European Enlightenment— for the
displacermment of the vision of its
subjects as “beings punished by the
zods” tawards the vision of them
as subjects who have the right to
schooling. I also aims ar helfing
fo establish a dialogue between
the present tensins in the ffeld,
represenred by the polarization of
“School for All” x “School for the
Deal” proposals.

Key words: special education;
curopean enfightenment; scho-
aling; school for all; school for
the deal

1. Educacio Especial

(bandides ou mocinhos)

A educacao de surdos, ao lon-
go da historia, esteve inscrita no
campo da Educacio Especial,
campa este circunscrito a escola-

rizacio de sujeitos que apresen-
tam alguma diferenga sensorial,

- fisica, mental, e/ou algumas des-
. sas diferencas associadas. Ao lon-
* go do periodo qué costumamos
. denominar de Idade Moderna,

encontramos na Furopa inime-
ros registeos de trabalhos desen-
volvidos por religiosos catdlicos
& protestantes, tendo como sujei-
tos pessoas surdas. BEsses rabalhos

. oporunizaram um deslocamento

+ social desses sujeitos, que perma-

neciam anteriormente numa lo-

* gica de eliminacio fisica ou social,
- sem projeto de Estado, nao sen-
. do consideradoes humanos, ¢ sim
" seres castigados pelos deuses.

LI T T R R B

O humanismo e o racionalis-
mo, que foram as bases da cién-
cia moderna, possibilitaram a pas-
sagem do entendimento de “se-
res castigados pelos deuses” para
o de sujeitos com direitos 4 soci-
alizaciio e & educacio. (Rocha,
1997, pags. 3 e 4)

O famoso esforco do D, Trard
em socializar 0 mening selvagem

» Victor de Aveyron, na Franga do
" século XVIIL funda na historia a
* possibilidade de intervencio mé-

dico-educacional em uma crian-

. ¢a abandonada nas florestas. Sua
* prigem ¢ desconhecida. no en-
- tanto, podemos fazer algumas
. inferéncias relativas a sua situagio
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de abandono examinando a in-
fincia na Franca do seculo XVIII,
e mais, a infincia de uma crianca
que nio falava, ndo respondia 2
estimulos sonoros e tinha graves
comprometimentos emocionais.
Categorizadas como selvagens,
essas criangas sofriam o abando-
no dos pais, do Estado, vivendo
nas florestas, longe, portanto,
dos povoados, excluidos do con-
vivio social.

S0 mMuitns 0s registros, na
historia, de criangas abandonadas
por serem diferentes e que tive-
ram gue assumir a condugio de
suas vidas sem conviver com ou-
tras pessoas, algumas até “ado-
tadas” por familias de animais,
como no episodio das meninas-
lobo da India. Gragas aos relato-
rios do Dr. Itard sobre seus pro-
cedimentos com © menino
Victor, podemos acompanhar as
tentativas de socializacio de uma
dessas criangas € constatar as con-
tribuigoes desse médico em viri-
0s campos da ciéncia, a partir
dessa experiéncia. 86 para citar
algumas: no campo da otologia
clinica, para as pesguisas sobre
autismo, ¢ pard 4 obra de Maria
Montessori ¢ suas experiéncias
com 0s sentidos.

Com todos os cuidados que
devemos ter 40 nos debrucarmos
para o passado buscando ilumi-
nar o presente, evitando a Hiseo-
ria ribunal ou como deveria ter
sido, podemos compreender a
importincia do wcabalho desses pi-
oneiros da Educacio Especial. Ao
contrario de seu mestre Philippe
Pinel, que nao nutria esperanga
¢m educar o menino selvagem,
atribuindo o seu abandono ao
fato de ser idiota, Irard assumiu O

 ® ® @ % # ® @8 8 F B W ¥ =
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desafio de educa-lo. Na qualida-
de de médico, buscou superar a
incapacidade auditiva de Victor e,
neste aspecto, sentiu-se malogri-
do em suas entativas.

A medicna de nodo vale noquilo que esta
morto, e por aquila que ma foi doda o obser-
vor, nido ha vida no owvido de um surdo-
mudo. Quanto o isso, ndo ha nodo que o
ciéncio posso fozer. (BANKS-LEITE & S0U-
I8, 2003, p.192)

pecial como a grande vila segre-
gacionista, assistencialista, clinica,
que significa seus sujeitos na de-
ficiencia e nio nas outras eficién-
cias nio afetadas por alguma pa-
tologia, Se a educagio dos nor-
mia#s esteve no Ambito do direito,
¢ o ensino de surdos no da moral
assisrencialista (Soares, 1999,
p-115), tendo a contrapor-me di-

Dependendo do recorte que fizermos para
olhar o problema, poderemos situar a
Educagdo Especial come a grande vila

segregacionista, assistencialista, clinica,

que significa seus sujeitos na deficiéncia e

nédo nas oufras eficiéncias nao afetadas por
alguma patologia.

O olhar lancado por ltard a
Victor talvez tenha sido para a sua
[alta (o sentido da audicio), e suas
outras potencialidades tenham
sido consideradas secundarias.
Registre-se, no entanto, que hou-
ve um olhar, 0 olhar de um me-
dico, um olhar clinico, mas hou-
ve um olhar, o que. para alguns
criticas da Educacio Especial, serd
o olhar (nico, ou entao hegemo-
nica, ao longo da histria dessa
maodalidade de ensino.

Dependendo do recorte que
fizermos para olhar o problema,
poderemos situar a Educacio Es-

zendo que o ensine de surdos
esteve inscritn no direito & assis-
téncia, o que, naquela altara, re-
presentava um avanco extraordi-
ndrio para sua condigao social.
Em decorréncia do projeto
do ascendente Estado Moderno
burgués de criar escolas e popu-
larizar a educagio, e do trabalho
dos religiosos catolicos e protes-
rantes, indmeros institutos foram
fundados, primeiro na Europa,
depois nos Estados Unidos, M-
xico @ Brasil. Concebidos em pre-
dios grandiosos, neles viviam os
surdos longe de suas familias e,
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ainda, afasiados do convivio da
sociedade. De toda sorte, esses
INSHUIOS representavam um avin-
¢o estupendo para uma popula-
cdo ndo desejante, nao reconhe-
cida, invisivel, sem cidadania e,
por vezes, sem direito 4 vida.

De fora para dentro, a popu-
lacio olhava aqueles muros ima-
ginando o que acontecia para
além deles. Do lado de dentro,
profissionais ocupados com a so-
cializacao, educacao e escolari-
zacio dos surdos formulavam po-
liticas, discutiam caminhos para
sua educagao,

No mesmo século de Ttard,
XV temos registro do primeiro
embate piiblico sobre métodos
para trabalthar a educagao da pes-
soa surda. Trata-se da famosa dis-
cussio entre o abade francés
Charles Michel de L'Epée (1721-
1789), autor do método mimico
com a utilizacao de sinais€ e o
pastor alemio Samuel Heinicke
(1721-1790), defensor do méto-
do aral. Esses canflitos, cujas
raizes histroricas remontam s (en-
soes entre a Reforma e a Contra-
Reforma (Névoa, 1991, p.113),
atravessaram séculos e ainda per-
manecem no centro das discus-
soes e formulagoes atuais de po-
liticas publicas.

Em 1880, um congresso reali-
zado em Milio, com a presenga
de intimeros profissionais ligados
aos institutos de surdos, decreta
Que 08 sinais $40 perniciosos para
a-educagao de surdos, prociaman-
do o metodo oral como o mais
adegquado. Essa deliberacio vai
marcar profundamente o campo,
abrindo um fosso entre os que
aderiram radicalmente a essa pro-
PoSGL € 05 (que feagiram a ela.

2. Escolarizacao

Clinica LIBRAS como

Primeira Lingua

s métodos orais demanda-
vam um tempo enorme de trei-
namento da fala e dos residuos
auditivos, concorrendo com a
escolarizagao formal que 7a sen-
do prejudicada pela importincia
que era dada a expressao pela
palavra oral. Essa perspectiva de
escolarizacio clinica adiou aqui-
lo que podemos chamar de esco-
larizagio com foco no ensino,
descolada das faltas de seus su-
jeitos — no caso dos surdos, da
audicio. Os incipientes resultados
dessa politica oralista para os sur-
dos, que demandavam ensino
piiblico de massa, estimularam o
surgimento, em meados da déca-
da de 1990, de um movimento
nacional e internacional, contan-
do com acad@micos, profissionais
da drea da surdez ¢ dos proprios
surdos, no sentido de apontar
outros caminhos para 4 escolari-
zacio ¢ socializacio desses sujei-
tos. Com apoio das pesquisas re-

I T T T T T S T T

alizadas na area da linggistica, gque
conferiu starus de lingua & comu-
nicacao gestual entre surdos, esse
movimenta ganha corpo. No en-
tanto, muito do que se produziu
no campo académico dentro des-
Sa NOva perspectiva nao contri-
buiu para a abertura de um dialo-
go com aqueles que defendiam
o outre paradigma. Ao contririo,
o que se viu foram formulagoes
em tom acusatdrio aos oralistas,
jogando episddios da historia
num tribunal que parece nio rer
fim. O préprio Itard € julgade por
suas expericncias com Victor ao
ter como referéncia os pressupos-
tos do Huminismo;

[...] o filiagdo rigorasa a tois saberes impe-
div-a de considerar imporfante as novida-
des que surgiam no relado com Vicor; @
postura adotada por ltard ndo permitiv um
remanajamento de sugs prdticos foce ao
gaiota, ou, quondo sfefuovo uma tentafive
nesse sentido, e sempre fiel oos mesmas
principios basicos aceifos @ priori, e, por-
tonta, estranhos o propria relaciio que se
desenrolovo entre o meshe e o oprendiz.
(RANKS-LEITE & SOUZA, 2000, p59)

Talvez devéssemos esperar do
Dr. Itard uma espécie de anacro-
NisSMo positivo gque levasse o mes-
tre a relacionar-se em outras ba-
ses com seu aprendiz; talver as
autoras ensejassem uma adesio
do médico iluminista is atuais

Muito do que se produziv no campo
académico deniro dessa nova perspectiva
ndo contribuiv para a abertfura de um
dialogo com aqueles que defendiam
o ouiro paradigma.




---------------

A politica inclusiva viabilizava sua
reinsercao na realidade como docentes
de seus docenies, oportunizando um
deslocamento do paradigma de sujeifos
doentes passiveis de cura ao de sujeitos
com autoria nas politicas sociais e
educacionais de seus iguais.

propostas gue as mesmas defen-
dem para a educacio de surdos.
Seria uma outra forma de se rela-
cionar com i histGria.

Redurir a histdria entre moci-
nhos e bandidos € um tortuoso ca-
minho ficil Dificil & tentar compre-
ender as razoes da historia e seus
longos e imbricados processos.

3. Tensoes atuais: LIBRAS

lingua de instrucio x Inclusdo

Arpalmente, no campo acade-
mico, o discurso hegemonico €
que o surdo tem uma identidade
constituida, uma lingua, ¢ deve-
rd receber sua escolarizacio jun-
o com outros surdos, de prefe-
réncia numa escola s6 de surdos,
inclusive seu corpo docente
(SKLIAR, 1999). Essa proposia
cxige de nos uma reflexio pro-
funda no sentido de examinar sua
poténcia libertadora, constitutiva
de identidade, ou se trata-se ape-
nas de uma nova roupa para a
velha segregacao. Dentro desse
corpo de idéias € gque surgem as

& @ W

miais severas criticas a atual politi-
ca do Esmado, de Escola Para To-
dos, numa perspectiva inclusiva,
Seus contumazes criticos desen-
volvem seus argumentos numa
perspectiva macro, apontando
seu carater neoliberal subordina.
do ans organismos internacio-
nais, € NUMA perspectiva mroreo,
afirmando que a inclusio ¢é a ve-
lha idéia de normalizacio ou apa-
gamento das diferencas,

[.] o globalizcto, interpretada segundo
um viés neoliberal, com os rumos que vem
tomondo, poderd ser como um rolo com-
pressor ao pasteurizar os diversidodes so-
ciai-. [...] Pouco odionio a presenca de
profissionais surdos no escola se eles sdo
subservientes oos designios de espaciolis-
tas ouvintes, preocupodos tio somente em
fucilitar o ocesso 6 linguo majoritdria, (SOU-
74 & GOES, 1999, p184)

Para iluminar essa discussao,
vamos ver o que diz a Declaracio
de Salamanca, doeumento da
ONU indutor de politicas publi-
cas para 0s paiscs signatirios, so-
bre a educacio de surdos:

s politicas educativos deverdo levar em con-
ta os diferencas individuais & os diversos sifu-
agdes. Deve ser levada em considernciio, por
exemplo, 0 imporitinco do linguagem dos

.--ESPACO ABERTO

singis como meio de comunicagdo parg os
surdos, & ser assequrodo o fodos os surdos
acasso 0o ensino do linguagem de sinois de
seu pafs. (UNESCO, 1994, p.30)

Como desdobramento, o Pla-
no Nacional de Educagao aponia
a implementagio, em cinco anos,
¢ para a generalizacao, em dez,
da Lingua de Sinais nas escolas
brasileiras. Ao inves de apagamen-
to, como entendem alguns, a in-
clusido traz a possibilidade da vi-
sibilidade desses sujeitos que ain-
da estio longe das escolas, em sua
grande maioria, sendo ainda con-
siderados doentes ou incapazes,
aprisionados numa logica perver-
sa que, como entendemos, so-
mente o direito @ escolarizacio
imediata poderid resgatir.

Os surdos niao configuram
uma categoria absmrata. 530 pes-
soas com historias diferentes,
crengas diferentes e processos de
socializacio diferentes. Em junho
de 2001, uma publicacio evange-
lica intitulada Carre Viva circulon
no Instituto Nacional de Educa-
cio de Surdos — INES. A capa do
exemplir continha o seguinte ti-
tulo: “Surdos curados em todo
o pais”. Em seu interior, imimeros
depoimentos de surdos curados.

Informativa Técnica-Ciantifics Espage, IMES
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Na publicagio citada, os surdos ti-
nham tratamento de seres doen-
tes, e sua surdez era passivel de
cura. No mesmo ano, em Brasilia,
no Ministério da Educacao, cida-
dios surdos oriundos de quase
todos os estados brasileiros esti-
veram durante uma semana na
capital federal. Financiados pelo
poder publico, capacitaram-se
em LIBRAS com instrutores sur-
dos, a fim de capacitarem profes-
sores, alunos surdos e @ comu-
nidade em geral, em sua lingua.
Apolitica inclusiva viabilizava sua
reinsercio na realidade como
docentes de seus docentes,
oportunizando um deslocamen-
to do paradigma de sujeitos do-
entes passiveis de cura ao de
sujeitos com autoria nas politicas
sociais ¢ educacionais de seus
iguais. Assim sendo, os sistemas de
ensino piiblico estario se apron-
tando para sua diversidade, | nao
apostando em seu apagamento,

Nosso foco devera ser sempre
a enorme massa de surdos exclui-
dos das escolas, em fungio da per-
versa logica de niao rerem escolas
devido a esias ndo estarem pron-
tas para eles, ou nio terem escola
por nac estarem prontos para elas.
Nio hd mais como esperar.

8BS AT S Yokt i Bl ESPAQO ABERTO

A inclusio escolar dos surdos
inscreve-se agora no dmbito dos
direitos humanos, e sua negacio
ou impedimento é um crime con-
tra a humanidade. Penso que O
didlogo necessirio entre as ten-
soes desse campo & estabelecer,
como prioridade, politicas de
aproximagao com as familias de
surdos para que tragam seus fi-
lhos para a escola. Partindo de sua
presenca nos sistenias piblicos de
ensing, nos mais remotos cantos
do territorio brasileiro, viabilizar-
se-d sua educagdao em consonin-
cia com as discussées académicas,
as liderancas surdas ¢ os profis-
siondis que nela atuam. -

Referéncias Biblisondficas

BANKS-LEITE, Luci; SOUZA, Regina. O des(encontro) entre Ttard
e Victor: os fundamentos de uma educagio especial In: BANKS-
LEITE, Luci: GALVAQ, Isabel (Orps.). A educagio de um
selvagem: us experiéncias pedagogicas de Jean Iard. Sio Paulo,
Cortez, 2000.

NOVOA, Antonio, Para o estudo sGcio-historico da génese e
desenvolvimento da profissio docente. Teoria € Educagio,
Porto Alegre, n. 4, p. 109139, 1991.

ROCHA, Solange Maria da, Histdrico do Instituto Nacional de
Educacio de Surdas — INES, Espago — Informativo Téonico-
Cientifico do INES, Rio de Janeiro, Edicio Comemorativa ,1997. p.

SKLIAR, Carlos. Os estudos surdos em educagio:
problematizando a normalidade. In: SKLIAR, Caros (Org.). A
surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, Mediacio,
1999. Obra completa.

SOARES, Maria Aparecida Leite. A educagio do surdo no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 1999,

SOARES, B. R. Surdos curados em todo o pais. Carta Viva, Rio
de Janeiro, jun. 2001.

SOUZA, Regina Maria; GOES, Maria Cecilia Rafael de. O ensino
para surdos na escola inclusiva: consideraches sabre o
excludente contexto da inclusio In: SKLIAR, Carlos (Org.).
Atualidade em educacao bilinglie para surdos. Porto Alegre:
Mediacio, 1999.

UNESCO - Organizacio das Nagoes Unidas para a Educacio, a
Ciéncia e a Cultura. Declaragio de Salamanca e linha de acao
sobre necessidades educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1994,

Informaotiva Técnico-Clentifico Espogo, IMES « Rio de Juneira, n. 24, p_ 24 |L-Jn.-:'-d-azs;11br|:|,-'ZL"._'5



coreeneeeeeo - ESPACO ABERTO

Os diferentes papéis
do professor intérprete
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Resumo

A figura do intérprete educa-
cional € recente na histdria da
educacio de surdoes. Nao existern
ainda muitos trabalhos publicados
sobre o assunto. Esve artigo apre-
senta um estudo ¢m que as dife-
rentes fungoes do intérprete edu-
cacional foram analisadas a partir
de entrevistas com professoras de
escolas publicas de ensino funda-
mental do Distrito Federal. Mos-
tra que a percepcio de que o in-
térprete tem a fungao Unica de
interpretar para o aluno surdo ¢
equivocada. Onze diferentes pa-
péeis foram atribuidos a esse pro-
fissional, em decorréncia do de-
poimento de nove duplas de pro-
fessoras regentes e professoras
especializadas. O estudo busca
contribuir para o aperfeicoamen-
to da prética desse profissional que
trabalha em classes comuns, de
forma a ampliar as chances de su-
cesso na inclusio dos alunos sur-
dos. Faz recomendagoes para 1o-
picos de futuras pesquisas que
podem aprofundar o conhecimen-
to que se tem desse novo profissi-
onal da educacio de surdos.
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Palavras-chave: intérprete
educacional; educacio de sur-
dos; inclusiao

Abstracet

There 15 litle experience and
few papers about the effects of the
presence af educational interpre-
ters in regular classrooms. In this
paper different rofes of educa-
tional interprerers are analyzed
based on interviews with efemen-
tary school reachers of the public
educational system. The study
reveals 2 misconceprion: “the only
mission of an educational
interpreter s (o translare ™. In facr
eleven differenr roles were
identified as artriburions of this
Professional. This study arremprs
to ammeliorate the work of
educational interpreters in regu-
far cfasses in arder o enhance
inclusion of deal pupils.

Key words: educational
intrerpreter; deal education;
fnclusion.

Ha muito tempo educadores
e especialistas luam para que o
ensino ministrado para criangas
surdas seja dado em Lingua de
Sinais. Como as criangas surdas
demoram muito tempo a apren-
der a lingua portuguesa, anos de
escolaridade sio perdidos para
gue esses Alunos possam avangar
acac:;:mircamcnu:. A figura do pro-
fessor intérprete, ou intérprete
educacional, foi recentemente
introduzida nas escolas pablicas
de¢ ensino fundamental. [sto
ocorreu basicamente por dois fa-
tores: a implementacao de politi-
cas publicas inclusivas e o reco-
nhecimento da LIBRAS em 2002.
A Resolucio n” 2/2001" preve um
servico de apoio especializado, a
ser realizado nas classes comuns
gue em alunos surdos, sugerin-
do a atuagio de professor intér-
prete. Mas serd que interpretar é
o unico papel do intérprete den-
tro da sala de aula?

A fungio de professer intérpre-
te € relativamente nova, ¢ ndo
existem ainda muitas pesquisas
que analisem os papéis que ele
deve ter em contextos escolares

' Resalucdo de outaria da Camara de Educmgia Bisica do Conselho Mocienal de Educagde do MEC, defoda de 1/09/2001.
Mlerial recebids em setembro de 2005 e sefecionodo em outubro de 2005
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2. Método®
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ﬂ} A pesquisa foi realizada em
JUL-BEZ/05 quatro escolas piblicas de ensi-
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inclusivos, ou o impacto que a
sua presenca exerce sobre crian-
cas surdas que estudam em clas-
s¢s comuns. Nem sempre o in-
térprete educacional € um pro-
fessar de educagio bisica, o que
traz uma série de dificuldades
(ANTLA e KREIMEYER, 2001). No
Brasil, o sistema educacional

publico ndo desvincula uma fun-
caa da outra, de moda que a for-

macao do professor é pré-regui- |

sito para o exercicio da fungio:
Nesse caso, a funcio do intérpre-
te educacional se superpoe a do |
professor intérprete. Jd em esco-
las da rede privada € possivel que
o intérprete educacional seja
uma pessoa contratada pelos pais
do aluno, e que nio tenh:Pfor-
magao de professor.

Este artigo tem como objerivo
descrever guais 08 papéis que o
professor intérprete assume em
contextos educacionais inclusi-
vos, de forma a promover a faci-
litacia da aprendizagem. Em ul-
tima instincia, quais as respon-
sabilidades do professor intérpre-
e pard gue seus alunos surdos
sejam bem-sucedidos do ponto
de vista social e académico? Es-
sas qualidades esperadas devem
estar presentes apenas no profes-
sor intérprete, ou na relagio que
cle estabelece com seu par, o
professor regente da classe? Para
obter essas respostas, consulea-
mos o8 dados obtidos em pesqui-
sa de campo.

no fundamental do Distrito Fe-
deral. Os alunos surdos estudam
em classes especiais, onde
aprendem separadamente a Lin-
gua de Sinais e a Lingua Portu-
puesa, Na 3 série vao para Clas-
ses de Integracio, que t£m a pre-
sen¢a de duas professoras em sala
de aula (uma regente e a oulra
especializada, com dominio de
Lingua de Sinais), um nimero
meximo de 25 alunos, dos quais
ate seis .‘-‘E-lr:; surdos. .

£ uma pesquisa de aborda-
gem qualitativa, onde a entrevista
se desenvolveu a partir de ques-
toes ndo-estruturadas, permitin-
do que as professoras se colo-
cassem a vontade € discorressem
sobre o tema pelo rempo que
achassem necessdario. A entrevista
aberta é um instrumento meto-
dolégico que permite melhor
producio de conhecimentos, ja
que as construghes dos sujejpos
entrevistados sao mais significa-
tivas do que as levanradas atra-
vés de uma entrevista fechada
(GONZALEZ REY e MITJANS
MARTINEZ, 1989, MADUREIRA e
BRANCO, 2001). De acordo com
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os pressupostos metodoldgicos
da pesquisa qualitativa, realiza-
mos um roteiro flexivel que ape-
nas orienta o tema, possibilitan-
do, na interaciio entre a pesqui-
sadora € 0s sujeitos entrevista-
dos, mualtiplas possibilidades de
CONSUCOes pessOais.

A pesquisa foi realizada en-
tre novembro de 2002 e julho
de 2003, As entrevistas buscaram
colher informacoes das profes-
soras sobre temas como inclu-
si0, comunicagio, desempenho
dos alunos ¢ integracio entre
as professoras da dupla (regen-
te e especializada/intérprete).
Cada entrevista variou entre 30 ¢
63 minuios, com um empo meé-
dio de 48 minutos, aproximacda-
mente, Foram registradas em
audio e duraram 7 horas ¢ 11 mi-
nutes. (s dados foram posteri-
ormente transcritos e analisa-
dos. As duplas entrevistadas fo-
ram em nimero de nove, sendo
seis de 3* série e trés de 4% sé-
rie, assim distribuidas.

Escola Nimero de duplas entrevistadas
Flano Piloto A 2
Plano Piloto B 3
Guard 1
Planaltina 3

! Estar pesguisa foz parle de um segmento da minha tese de doulorods, gue buscou investigor os interagées enfre alunos surdes e suos professaras @

colegas em Classes de Integrocde do Disiriio Federal,
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3. Resultados

As entrevistas ndo foram yol-
tadas exclusivamente para se le-
vanrar a percepcao das profes-
soras sobre os papéis que o pro-
fessor intérprete deve ter, Bus-
cavam detectar a dinidmica das
interacoes entre professoras e
alunos surdos, © que ja foi pu-
blicado (KELMAN e BRANCO,
2003, 2004a, 2004b). Entretan-
to, 0 tema aqui tratado € recor-
rente nas falas, possibilitando
destacar trechos que ilustram as
percepgoes das mesmas, Descre-

« [metodolagio seria diferents, o matenl -
- ditico seria difevente. Seria uma vt 2o~
- lidade. Em todas as avlas de pOTUgUES,
- g eles para conseguir um minimo de fen-

dimenta. Dentro e sole de aulg com ou-
vinte, ndo dé.” (Dupla 6)

-]

As entrevistas nédo foram voltadas
exclusivamente para se levantar a
percepcdo das professoras sobre os papéis
que o professor intérprete deve ter.
Buscavam detectar a dinamica das
interacoes enire professoras e alunos surdos

veremos, a seguir, de forma mui-
to breve, os papéis que as pro-
fessoras intérpretes e suas cole-
gas atribuem 4 funcio.

1 - Ensinar Lingua Portugucsa
como segunda lingua

Lo Irabalho com eles porgue precisam de
uma mediader deniro de sale de oula, Se
fosse umig regente que soubesse fazer LS
el (o consequing fazer a5 dois lobathas
sozinko. Enfde, eu faco por aimor aos oly-
nas, mas é um frabalio que ade fundions
fendo em visto que a LF como seguida
fingua do sorde, ndo o par ser ministro-
dly junto com os ouvinies, Fles feriom que
ter wm atendimento exclusive. A

2 - Ensinar Lingua de Sinas
para surdos

Uma professora tem a cons-
ciéncia de que caberia a uma
educadora surda ensinar Lingua
de Sinais para scus alunos sur-
dos, Coma isso nio ocorre, ela
mesma o faz:

“Fu e comunico denira da LS. Aguelss
sinais que eles ado sabem, ev procuro fe-
passar. Ly sel gue av ndo sou g pesson
adbguads pora fsso. Seria vma professon
suvdo, oy, formade em magisignia, na
ascalg, pare passay, parg eles cescerein na
Hingua defes. Mas enguanip isso ndo oan-
tece. 0 gente fambem nde pode deivar
eles fimitados na fingue deles. Fy procoro

'ESPACO ABERTO

sempre aumentor o vocabuldno deles. fudo
que sefg mimica, que nae seje @ fngua
purg, eu 1. Eu mostro 0 gue eles estio
tazends, e depois, logo em sequidy, ev
mostio o sinal correfo. (Dupla 6)

3 — Ensinar Lingua de Sinais para
ouvintes

A professora intérprete da
Dupla 6 acha importante que haja
comunicacio entre surdos e ou-
vintes. Procura estimular as
interacoes entre os dois grupos ¢
considera que, para que isso ocor-
ri1, € preciso ensinar Lingua de
Sinais para os alunos ouvintes:
“Eu ensing LS pora o furma, assim uns 15
minutinhis por dio. 05 olunos ouvintes ndo
saben muito LS, eles se comunicam mais
Jor mimicas, gastos & oassificadores. Guan-
do a gente pede: Fulang, afude o alumo
surdo isto” eles fazem desenhos ou mos-
tam. Ee faz o modelo ¢ pede pora o aly-
no surdo perceber. ke os ovvinles, fen
oqueles que se destocam, ng? Que apren-
dem os singis com wme focilidade! Jos 17
auvintes, fodos s comunicom e virios for-
mas. Agora agueles que sobem (S was
oifp ov fgve.” (Dupla 6)

A professora regente da Du-
pla 3 diz:

“Us ovvinles qprendem s singis: conver-
som g brincom com élas. Aprendem no
dig-a-dio. Mo hore do entroda. tem om
dig que & vollade para os surdos: € umo
histdrig, uma musica. A gents ensing ex-
presses coma: bom-dia, obrigads, me
empresiz o lgpis..

Informativa Técnico-Clentifico Espace, INES - Rio de Janeiro, n. 24, p. 27, julho-dazembra,/2005

INES
ESPACO
JUL-DEZ/O5

27



INES

ESPACO

JUL-DEZ/05

28

ESPA;O ABERTO ....... o R .

4 - Adequacao (omissao)
curricular

Algumas professoras conside-
ram que 08 alunos ouvines apren-
dem mais ripido e ficam inquie-
t0s por terem Jue esperar seus
pares surdos. Por isso, omitem al-
puns contetudos curriculares:

“Cuanio oo cricolo, € igual, mas s vezes
il certas informagdes e ndo fém noo
a ver’ como silebo 1onico o fempo de ver-
o “(Professora intérprete da Dupla®)

5 — Participagao no plangjamen-
to das aulas

Todas as professoras relatam
a importincia de planejarem
juntas as atividades, e o fazem
no horirio da coordenacio (fora
da regéncia da turma). A Dupla
7 diz que isso nem sempre €
possivel, pela caréncia de tem-
po. Nesse caso, a professora re-
gente decide o conteudo ¢ a
professora especializada, intér-
prete, decide a melhor maneira
de “passar para eles”.

Na Dupla 4, a professora in-
térprete diz:
“Tem que ter plongiemento muito bem
feito. O plonejoments deve ser il funtas
parg gue identiiguen as priondades, fo-
quem [déias. Tem que fer alinidode, infe-
1esse & entrosamento.”

Mas maostra que exisic cero con-
flito no processo de lideranga, no
que se refere ao planejamento:

0 professor regente ndo oceila deiemi-
nados procedimentos de frabalho, como
adplagoes, & o profassor especalizado ndo
fem autonomia.”

6 - Integracao entre professora
regente ¢ professora intérprete

Na hora da interpretagio, é
fundamenial a integragao entre
ambas. Na Dupla 9, a professora
regente diz:

“De vez em quands, dow uma olfade parg
el. S¢ elo ja paroy, ey confinug;: 58 g,
espers, porgue se ey confinvar muilo g
frente, atapalho.”

Na Dupla 1, a professora re-
gente afirma:

£ como um cosament. ﬁr{as [pessoas ocu-
pands o mesmo espago. F deficodd,”

Na Dupla 5, 4s vezes a profes-
sora especializada recomenda a
mudanca do enunciado na prova,
paraque o5 surdos possam ndo ter
dividas quanto ao que estd sendo
solicitado. Entretanto, hd alguns
sendes. Em uma dupla, logo no
inicio do ano letivo, a professora
regente, inexperiente, nao perce-
beu que deve haver uma sincronia
entre o que ela fala e o que € in-
terpretado. A professora intérpre-
te teve que interromper seu traba-
Iho para atender a2 um pai que
chegou 4 porta da sala de aula. A
professora regente continuou sua
aula, e os alunos surdos ficaram
sem receber a instrugio académi-
ca naquele momento.

CR S T
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A professora especializada da
Diade 5 € de contrato tempori-
rio ¢, portanto, a cada ano traba-

+ lha em co-docéncia com uma pro-

fessora diferente, na mesma esco-

* la ou em escola diferente. Nao ha

continuidade, Diz que ha dificul-
dades na integragio, porque “uma
faz, a outra nao aceita”, ou entio
“uma fica com medo de falar para
a outra”. Diz que socialmente 2
parceria ndo apresenta proble-
mas, Mas como projeto “tem muita

° ¢oisd para rever”,

7 — Orientar habilidades de es-
tudo dos alunos surdos

Algumas professoras mencio-
nam que precisam estar expli-
cando em deralhes qual é o de-
ver 4 ser feito em casa ou qual é

. 0 livio que precisa ser trazido
* no dia seguinte, pois percebem
+ nos alunos surdos uma dificul-

dade em compreender essas obri-
gacoes escolares.

Intarmalive Técnico-Cientifico Espaga, IMES - Rio de Janeiro, n. 24, p. 28, julho-dedembro/2003



Sera que as professoras intérprefes sdo
co-decisoras na avaliagéo e atribuigdo
de notas, compartilhando com suas
colegas regentes?

“Estoy sempre me cenlificondo se efes estio
entendendo o que estd acontocsnde, guel

£ 0 dever de casa g ser it~ (Dol 7)

U snsinor o copiar do quedto ev ensing; nicagio, como diferentes recursos

" visuais e corporais, para garantir a
- compreensdo de significados, ji
. que nem sempre a professora in-
* térprete domina todas as palavras
. do eontexido académico. Algumas
" duplas fazem consulta a0 dicioni-
- rio wrilingtie, junto com os alunos.
. Assim, alunos € professoras apren-
* dem juntos. A professora regente
. da Dupla 3 diz a respeito:

um dles chegay agu sem saber.” (Dl 6)

8 — Estimular 2 dutonomia do
aluno surdo

A professora regente da Dupla 1
sabe Lingua de Sinais. Fez os mes-
moS$ Cursos que sua companheira de
dupla. Exige igualmente de seus
alunos surdos. Comenta:

"B fem que sober que assim como exjip -

do ouvite, Também exjo dele. £u ndo fa-

de mostrar (550 pora ele.”

9 — Estimular e interpretar a co-
municacio entre colegas surdos
e ouvintes

A professora intérprete da
Dupla 6 diz que com freqiiéncia
senta seus alunos surdos junto de
ouvintes, e faz um ajudar o ou-
tro, preferencialmente em LS:

“Volte & meiz ev pego para um aluno .
ouvinte explicor em LS porg o colega sur- .
do que astd sentada & seu fado o que ey
acoter de falor. Assim eles perdem a ver-
gonha de se comunicar. £ au ojude se ele

fem difcwldode.”

10 — Comunicacio multimodal

Utilizamos o termo comuni-

. cacio multimodal para indicar o

uso de miildplos canais de comu-

“Se éles nio comhecem o sinal nem o

© pofavie, of € desenlio, mimica, Teatro. Tiudo
fo diferente. For isso ndo quero que &l .

alhe pore 0 cademo do colege. £ para fo-
zer sozinho. Depois ey funto é expirco. Nie
fem problema se ele emar. fago questio

gue se possa oferecer porg ele enfender o
Significady daguels palava.”

-

11 — Promover a tutoria

Muitas duplas relatam que pro-

. movem a tutoria entre pares, fa-
* zendo diferentes arranjos: surdo/
« surdo, ouvinte/surdo, ouvinte/
! ouvinte, A professora intérprete
' da Dupla 6 diz:

CERERR SO A R RN E’SPA;O ABERTO

“Quando @ minka colege falta, ev fogo
vm frabofte assim. Pego para um surds
gfvdor o outro enguante éy explico parg
05 ouvinies.”

Qutra professora diz:

“As vazes, quand estou coriginds o de-
ver de cosa, eu pego pare um mening
ler @ resposty do sev colega surdo. As-
sim ele se sente dentro.” (Frofessorg
interprete do Duplo 1)

4. Discussio

Esta pesquisa descreveu 11
papuis diferentes para o profes-
sor intérprete. Algumas questoes,
entretanto, ficaram sem respos-
ia. Nao foi possivel observar de
quem & a atribuicio de conferir
graus ao0s alunos surdos. Serd que
as professoras intérpretes sio co-
decisoras na avaliacio e atribui-
¢io de notas, compartilhando
com suas colegas regentes? Sao
as dnicas a avaliarem, ou essa é
uma atribuicio exclusiva da pro-
fessora regente?

Utilizamos o termo comunicagdo multimodal
para indicar o uso de multiplos canais de
comunicagdo, como diferentes recursos
visuais e corporais, para garantir a
compreensdao de significados, jé que nem
sempre o professora intérprete domina
todas as palavras do conteddo académico.
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Antia € Kreimever (2001) e
Luckner e Muir (2001) mencio-
i tunbém a funcao de tomar
notas para os alunos surdos. Em
salas de aula onde eles shio mui-
tos, essa atribuicio fica dificil de
ser realizada. Apesar disso, € uma
atribuicao interessante para gpro-
fessor intérprete ou para o intér-
prete educacional que acompa-
nha uma Unica crianca surda,
como pode ocorrer em escolas
particulares. Como a pesquisa in-
vestigou apenas escolas publicas,
recomenda-se que novas pesqui-
sas sejam realizadas em escolas
privadas, para se comparar e de-
tectar novas atribuicoes.

Todas as professoras disseram
que & fundamental que as duas
salbam Lingua de Sinais (i550
ocorria em cinco das nove du-
plas pesquisadas). Facilita a co-
munic¢ac¢io quando uma das duas
falta. A professora intérprere da
Dupla 4 comenta:

“0 peolessor de ensinp especie! fem vme

comunicagdo com o aluno ouvinle. Flg,

Dor que o professer de ensing requlor nde

18M vma OMUREaEao com o alon sur-
ao, tambem?”

;+eeeeeeeeeeooo . ESPACO ABERTO

Isso possihilita a troca de pa-
péis entre professoris, 0 que
pode ser um forte argumento pro-
maotor da inclusio.

As professoras intérpretes co-
mentariam que nido deveriam ser
clas a ensinarem Lingua de Sinais.
Em uma das escolas, no ano se-
guinte a pesquisa, iniciou-se um
trabalho de ensino de Lingua de
Sinais para todos os alunos da
escola, a partir da contratacao de
uma instrutora surda. Essa inici-
ativa precisa ser difundida, para
que a inclr-do possa ocorrer em
melhores bases.
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Quairo-cantos:
o lugar de si, o
ndo-lugar do outro:

Resumo

Este artigo lida com o lugar
da diferenga em contextos urba-
nos de diferentes cidades, se-
gundo pesquisas realizadas na
Inglaterra ¢ no Brasil, no final
dos anos 50. A luz da configura-
cao estabelecidos-outsiders, for-
mulada por Elias e Scotson, iden-
tificamos elementos que nos aju-
dam a fazer a critica do que po-
deriamos chamar, usando um
conceito de Michel Foucaulr, de
micropolfitica dos processos de
exclusio e inclusao social. Em
ambos os trabalthos, notam-se
embates nos modos de exercicio
de poder e de resisténcia dos
grupos sociais analisados, parte
deles percebendo / produzindo
a si mesmo como o “dono do
lugar” e percebendo / produzin-
do outro grupo como “fora de
lugar / invasor”.

Abstraci

This article deals with the place
of difference within urban contexts
of differenr cities, according (o
rescarches conducted in England,
and in Brazil, by the end of the
fifties, in the Ilight of the

established-
outsiders, as proposed by Elias and
Scotson, and we have jdentified
elements thar help us ro make the
criticism of what we could call -
using a concept by Mighel Foucaulr
— the Micropolitics of inclusion and
exclusion processes. in Both works,

we note strugeles in the ways of
exercising power and of resistance
of the analyzed social groups, part

of them perceiving/ producing itself
as the “owner of the place™ and
perceiving/ producing the other as
“displaced / invader”

configuration

Key Words: Community. esta-
hitshed, ousiders, exclusion, charis-
mia, stigmd, cofiesion, anomy:

Palavras-chave: comunidade,
estabelecidos, owsiders, exclusio,
CArisma, esSHgma, COesa0, anomi,

Desafasta, ordenou o policia. Aqui
lem gente

Grraciliann. Ramos, Vides Sccas

Na fala comum, a expressao
quatro cantos aparece para figo-
rar algo que se estende por toda
parte, sem deixar nada ou nin-
euém de fora: “rodel os quatro
cantos e ndo achei ¢ endereco’,
“aboaro espathou-se pelos quatro
canios da cidade”; " nos quatro
cantos do mundo houve manifes-
ragdes pela paz’. Enretamo, ela

......... DEBATE

Alexandre Guedes Pereirg
Xavier!

' Mestre em Educacéo:
Histéria, Politica e Sociedade
pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo e
Especialista em Politicas
Piblicas e Gestao Governa-
mental pela Escola Nacional
de Administragdo Publica.

" O presente trabalho foi
apresentado ao longo dos
estudos pds-graduados, no
disciplina A Escola como
Objeto de Estudo: Perspecti-
vas Sociolégicas, ministrada
pela Professora-Doufora Alda

Junqueira Marin (PUC-SP).

Material recebido e selecio-

nudo em outubro de 2005.

aparece também, como palavra
composta, para designar uma
brincadeira de criangas:

“qualro-canfos. S.m. Zn. Bras. Bringuedo
infonti) em gue os fogadores, colocodos
nas quata confas de um quadrade, pro-
curam frocor de lugor entre si enguanto
uim quinto [ogador fent ocupar vma das
posigoes vagas. ©

Vamos apresentar agui uma
leitura de trabalhos socioldgicos
que nos ajudam a analisar a dind-
mica social Hgurada no “brincar
de quatro-cantos™: agquela em que,
no intercurso de estrutura e pro-
cesso, se define ¢ configura o lu-
gar de si e o ndo-lugar do outro.

T FERREIRA, Aurélio Bugrgue de Hollonda. 1784,

rMovo Diclonario do Linguo Forfuguesa. Rio de Jonelro : Mova Fronleire.
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Os trabalhos analisados sao “A
escola secundiria numa socieda-
de em mudanca: interpretagao
socioantropologica de uma expe-
riencia administrativa”, do socié-
logo brasileiro Joao Baptista
Borges Pereira, e "0s estabeleci-
dos e os outsiders: sociologia das
relagbes de poder a partir de uma
pequena comunidade”, do soci-
ologo alemao Norbert Elias, em
parceria com o professor inglés
John L. Scotson.

Os respectivos autores, na épo-
ol em gue realizaram suas pesqui-
sas, estavam em “cantos” bem di-
ferentes do mundo, conduzindo
investigacoes distintas sob muitos
aspectos. Mesmo assim, do exa-
me de seus achados, ressaltam
elementos e conceitos que os
aproximam quanto a elabor1¢io
do conhecimento sociolagico
das relagoes sociais ¢ de poder, e
que, além disso, revelam-se de
interesse para o debate acerca do
preconceito, da discriminacio e
da exclusio.

Para atender a esse chamado
de leitura e reflexiio, vamos, de
inicio, apresentar alguns tracos
compartilhados pelas pesquisas;
em seguida, vamos explori-las em
sua singularidade, destacando ele-
mentos que, ao final, serao
reexaminados articuladamente,

Os autores dos trabalhos em
tela eram sociologos que exerci-
am atividades ligadas a educacio
no local onde foram realizadas

suas pesquisas de campo. No Bra-
sil, Pereira era diretor de um gi-
nisio recém-instalado no prédio
de um grupo escolar em Vila Fla-
via; na Inglaterra, Scotson era pro-
fessor de uma escola em Winston
Parva, enguanto Elias wrabalhava
para um programa de educagio
de adultos na regifo.

As duas pesquisas, de nature-
za socioantropoldgica, foram re-
alizadas entre o final dos anos 50
€ 0 inicio dos anos 60, em comu-
nidades urbanas periféricas, res-
pectivamente de 5ao Paulo, Bra-
sil — a bairro predominantemens-
te operirio de Vila Flivia — e de
Leicester, Inglaterra — as ﬁnvoa—
¢oes de classe trabalhadora de
Winston Parva,

Messas comunidades, na pas-
sagem dos anos 50 para os anos
60, ranto Pereira quanto Elias e
Scotson encontraram forte e des-
mesurada preocupacao com a
delingtiéncia — estimulada, nos
termos dos dois relatos, por me-
xericos e pela imprensa sensaci-
onalista —, e a associaram, em sua
anilise, 2 configuracio das rela-
-:iécs sociais e i estigmatizacio.

Pereira aponta gue “nas atitu-
des do aluno de Vila Flivia pe-
rante o estranho, alem de ingre-
dientes tirados da condicio de
individuo privilegiado pela edu-
cacgao secundiria, encontram-se
idéias correntes no proprio bair-
ro, onde a preocupacio (exage-
rada) por acoes criminosas € qui-
s& tema dominante,” {(PEREIRA
idem : 85) Por conta da acio dos
wbloides, relata ainda, “durante
largo tempo, o nome de Vila Fli-
via foi quase sindnimo de
criminalidade”. (idem : 86).

@ % & & B 8 ® ® ® OB @ ¥ G ow OB 4 F 8 ® B B 8 B 8 @ & 8 B B B B o8 8 B ® 8
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Elias e Scotson, por seu tur-
no, lembram que “a pesquisa co-
MEGOU, COmoO mMuitas oulras, por-
que moradores do lugar nos cha-
maram a 4encio para o fato de
que um desses bairros tinha um
indice de delingiiéncia mais ele-
vado que o dos outros.” (ELIAS e
SCOTSON 2004 : 15) Na busca de
explicagdes, entretanto, o inte-
resse dos pesquisadores “deslo-
cou-se dos diferenciais de delin-
gii€ncia para as diferengas de ca-
rater desses bairros e para as rela-
coes entre eles”, e constatou que
apesar do fato de que no decor-
rer da pesquisa os diferenciais de
delingiiéncia entre as duas fdreas
(que haviam mortivado a idéia de
que uma delas era zona de delin-
guiéncia) praticamente desapare-
cerim, ‘o que nao desapareceu foi
4 imagem que o8 bairros mais an-
tigos tinham do mais recente, com
seu indice de delingiiéncia antes
elevado. Os bairros mais antigos
continuardm 4 estigmatiza-lo como
uma drea em que a delingaéncia
grassava”. (idem : 15)

! Prolessor do Programa de Pos-Greduagdo em Soclologio e Antropalogio de Musew Naocienal, do Universidode Federal do Rio de Janeiro — UFRS.
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Além desse semelhonga énire as quadros
gerais com que se deparoram, os seqdl-
gos compartifham fambém o semelhangy
enfre seus procedimentos de pesgutsa,
Pergira registra que “no colelo ge dados
fof odblody principalmente o obsemvogio
paricipante: come réanicas auxiliores fram
SIS queshandtins. enlrevisias Iommais &
Infarmais, histdrias de vide, levantomenty
dia vida escolar de alunos & analise de
fads o arcobougo racional-lgol do esta-
belocimento” (PEREIRA 1969 - 20). Jo
guanfo oo srabalho de Fligs e Seofson,
aponts Federico Neiburg’, no apresenta-
i o sue edigdo brositeirg. gue se fraty
ge “uma monogiafia em que sé combi-
nom dades oiiRdos de fontss diferentes:
asttisticas oficials, relatonios govermamen-
fais documentes jurdicos e jomalishicas
enftevistos e principalmente, ohservagio
porficipante” (ELAS 2000 - 9).”

Por fim, a vinda a pablico dos
dois textos deu-s¢ em meados da
década de 60, alguns anos apos a
realizacao das investigagdes: o tra-
balho de Elias e John L. Scotson,
em 1965: o de Pereira, em 1966,

O trabalho de Pereira focaliza
um ginasio de periferia instalado
havia pouco tempo no predio de

o8 @ B W B B ® R R E P N R R A E N R EE R EETE W
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um grupo escolar, no bairro ope-
ririo de Vvila Flivia, Sdo Paulo.
Segundo o relare, a instituicdo
*nio funcionava a contento”, em
razao de “empecilhos” a vida da
escola, “tumultuada e irregular”
(PEREIRA 1969 : 15). A situagio
fizera com gue o gindsio se tor-
nasse alvo de pressoes tanto de
orgios federais quanto da Socie-
dade Amigos do Bairro. OO pro-
blema verificava-se ng quadro de
demosratizagio do ensino gina-
sial, em que, além da falta ou mau
aproveitamento de recursos hu-
manos ¢ materiais e da interfe-
réncia de agentes externos
(como os politicos), se destaca-
va a exclusio dos bairros perifé-
ricos e pobres da “distribuicao
geogrifica da educagao secunda-
ria”. (idem : 18).

A Associacdo, a pretexto de

. colaborar para a solugio da erise

no-estabelecimento, visava, de

» fato, “levar para a comunidade

um conjunto de melhoramentos
a fim de dar i paisagem mal defi-
nida da Vila uma fisionomia cita-
dina” que expressasse “seu indi-
ce de progresso em relacdo as
demais comunidades vizinhas™.
Assim, o bairrismo que reunira os
moradores da Vila em favor da

. criacio e instalacio do pinisio,
levava-os agora a reivindicar para

ele um “prédio proprio, se pos-
sivel sunmoso® (idem : 45-46).
Ji o engajamento dos profes-
sores prinuirios vinculava-se a in-
teresses do Grupo Escalar, que
“sentindo-se lesado pela presen-
¢a do gindsio em seus dominios
(...}, lutava pela construcao de um

..eo......DEBATE

prédio novo, onde hbspede tio
incomodo pudesse ser alojado,
desocupando assim suas depen-
déncias". O autor assinala que di-
retor, professores ¢ funcionarios
do Grupo pensavam e agiam
“romo se fossem donos da esco-
la, donos do prédio e de mdo
aquilo que ele abriga” e que, nes-
se quadro, as “relagcdes entre es-
cola primdria e secunddria” eram
“caracterizadas por permanente
estado de tensdo” (idem 79-80).
A erise deixava wodos apreensivos;
o diretor, por exemplo, manifes-
tava exagerada preocupacio com
0 “perigo de depredacio das ins-
talagdes materiais do prédio,
como decorréncia da falta de fun-
cionamento do mecanismo de
controle dos alunos do gindsio™,
Mas mesmo o exagero tinha suas
fungoes: prover “racionalizacoes
para que a diretoria do grupo jus-
tific, sse a limitacio do espaco fi-
sico imposto a0 gindsio e forne-
cer as hases para desenvolver cam-
panha eficiente a fim de se livear
do gindsio” (idem : 47).

Essa campanha contra o “intru-
s0” — cujos professores, funcio-
niarios e alunos eram vistos como
“presencas indesejdveis” — abran-
gia o levantamento de barreiras
como escassez do equipamento
material, limitacio do espago fi-
sico e disseminacio de boatos ¢
mexericos depreciativos (idem :
79-8). Curiosamente, um dos al-
vos do repidio dos professores
do Grupo — os professores do
Gindsio — ndo se via em condicio
superior: os gindsios do Estado
eram preferidos pelo pessoal do-
cente, mas em especial os estabe-
lecimentos bem localizados, que
propiciassem melhores condi-
coes de trabalho e mais aulas — ¢,
portanto, maior rendimento. O
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de Vila Fldvia situava-se na extre-
ma periferia, funcionava muito
mal ¢ oferecia poucas aulas.

O relato aponta que o grupo
discente de Vila Fldvia podia “ser
considerado representativo de
populacoes citadinas resultantes
de movimentos migratorios do
campo para a cidade, e que pas-
sam por processo de ajustamen-
to ao mundo sociocultural urba-
no” (idem : 76). Esse grupo via-
se espremido entre as expectati-
vas familiares e pessoais — de que
O seu estudo era um investimen-
to econdmico que daria ret@rno
a familia no longo praze, ou, no
plano mais imediato, um fator de
siatus mais elevado na comuni-
dade e de acesso 1 empregos mais
valorizados — e a dura realidade
das condigdes de ensino ji men-
cionadas. Além desse traco mais
geral, outros mais especificos sio
apontados, como o3 resquicios da
tradicio parriarcal que faziam com
que o5 homens representassem a
mulher e fossem 0s porta-vozes
de todo o grupo, em um “prote-
cionismo” que se revelava “por
inteiro, quando o grupo |era)
EXposto 4 confatos com ‘gente de
fora'™. (idem ; 74-7%)

Pereira assinala que o contato
entre 0 Grupo € o Ginisio era
apenas espacial e nio remporal,
o que ajudava a evitar situagoes
mais tensas. No entanto, aponta a
existencia de um mecanismo que
05 situava “num mMesmo universo

de convivéncia”: os boalos ¢ me-
Xericos, (ue ora prenunciavam
momentos de tensdo, ora surgi-
am como produros dos momen-
tos de crise. O pesquisador aponta
quartro aspectos de sua funciona-
lidade: como “técnicas de comu-
nicacio ¢ de agido consciente-
mente adotacdas”; como “compo-
nentes do modelo de conduta™;
como “pecas ideoldgicas do (...)
processo de acomodagio |para]
preservacio do status grupal
ameacado de rebaixamento” e
como reforco *da coesio grupal”™
Dessa forma, como assinala o
AULOr, “A0s POUCOS, €M OpOsicdo
a0 oulro grupo, vii-se forman-
do a imagem valorizada do pro-
prio grupo, e que Seus COmMpo-
nentes lutam para defender e pre-
servar” (idem ; 81-82).

Um outro aspecto digno de
nota refere-se a0 comportamen-
to do grupo ginasial perante o
grupo da educagio de adulios,
com o gqual compartilhava, no
periodo noturno, a exigaidade
de espaco ¢ recursos materiais
que Thes eram destinados na-es-
cola, A atitude dos ginasianos era
de “evitacio sistemitica”, o que
suprimia possibilidades de con-
Tato mais estreito. Segundo o pes-
quisador, “na raiz desta evitagio,
e do conseqiiente isolamento dao
grupo de adultos, estd uma série
de esteredtipos negativos ligados
4 origem regional dos estudantes
do curso de alfabetizagio (...),
pejorativamente chamados de
‘baianos™. Este rétulo serviria
para nomear “concepiualizagoes
do grupo, que giram em torno de
gente perigosa, briguenta, assas-
sina, portadora de baixo searus
social erc.” (idem : 83). Percira
assinala que a propria Vila estava
impregnada dessas opinioes gue
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geram estereotipos acerca do nor-
destino, e que alunos e funcio-
NArios apenas transportariam para
4 dindmica escolar “certas idéias
Correntes na prapria comunica-
de” {idem : 84).

O socidlogo assinala que, na
base dessa atitude, além do “te-
mor de pessoas que ferem seus
modelos de pensar e de agir”,
ESLIVA presente uma auto-imagem
de ‘elite” social pela qual o aluno
de Vila Flivia percebia a si mes-
mo, por sua condicao de estudan-
te secundarista, um desdobra-
mento da “valorizacio de szarus
sentida pelo grupo familiar™:

"0 estudo enobrece-o &, destorts, distancio-
o quolitativomente dos demais. Esta auto-
imagem, hipervalorizado — estimulado
pelo propria dinfimica compefifivo que se
fere no contexto escolar — manifesta-sa tom-
bém quando ele passa o julgar o elemen-
fo da Vilo, ndo-estudante. No escola, os
discriminados sdo os ‘boionos’; o Vilg,
s, em especiol, s ‘maconheiros’ (...,
genfe que precisa ser evitodo € oté comba-
tida, & o quol os colegos pracisam ser pro-
tegidos (...)" (idem : 84)

O trabalho de Elias e Scotson
focaliza uma pequena comunida-
de de periferia urbana, Winston
Parva, que “tinha por nicleo um
bairro relativamente antigo e, ao
redor dele duas povoacoes for-
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madas em época mais recente” A
descrigio mostra haver

“bma clore divisdo, em sey fnferor, enlre
unm grypo estabeledide desde lompa ol &
G grge mas fave de residentes, ajos
moradares eram frafados pelo primeirg
como oulsigers. O grupo estobelecid cer-
ravy fileias contia eles & as estgmatize-
v, dé maneie geral como pessoas de
menor valor humane. (onsiderave-sg gue
fhes foltava @ virtude humana sugenor —
o carisma gropal distintive — gue o grupo
domingnle ofibuia o s mesie.” (EUAS &
SCOTSON 2000 :19)

Na comunidade, os pesquisi-
dores identificaram rés dreas de-
finidas quanto a sua populacio: a
Zona 1, central, era uma drea
residencial de classe média onde
viviam as familias mais antigas. As
Zonas 2 € 3 eram, respectivamen-
te, uma "povoagao de classe tra-
balhadora, estabelecida desde
longa data”, e "uma nova povoa-
gao de trabalhadores em sua vizi-
nhanca” (idem: 19-20), muitos
dos guais tinham vindo do norie
da Inglaterra, atraidos “pela me-
lhor oferta de empregos na re-
gido” (idem : 62). O relato da
conia de que, ao cantririo do que
se poderia supor, nio havia ten-
sa0 entre a povoacio de classe
média e as povoacdes de traba-
[hadores, mas entre 05 morado-
res das Zonas 1 e 2, de um lado,
¢ os da Zona 3, de outro. Os pri-
meiros, segundo o relato,

“consideravom-se humanamente supario-
ies 00s residentes do parte vizinhe do co-
munidade, de formacdo mais recente. Re-
cusovom-se 0 monter qualquer confato com
eles, exceto o exigido por suns ofividades
profissionais; juntavem-nos fodos num mes-
N0 S0¢0, Como passoas de umo especie infe-
fior (...), como pessons que ndo se inseriom
no grupo, como ‘o5 de fora™ (idem - 20}

Os autores depararam-se, em

sua investigacio, com o que lhes
pareccu ser uma colstante uni-
versdi das figuracoes esrabeleci-
dlos-oursiclers:
" gropo estabelecido atibuia o seus men-
beos corgeterisiicas humanas superiores;
exclvia fodos os membres do aufre grupo
do contato soaial ndo profissional com seus
membros; & o foby em lomo desses con-
tatos era manide afwaves de meios e
controle social come o fofaco elogiosa
[praise gossig] no caso dos gue o obser-
vavsm, & 6 ameagn de fofdeas aepreaial-
vas [Blame gossip contr as suspeitos de
fransgressgo ™ (idem ; 21)

Elias e Scotson constataram
nao haver, entre os residentes das
Zonas 2 e 3, diferencas evidentes
quanto a padroes habitacionais,
nacionalidade, ascendéncia étni-
£4, COr OU Faga, € [Ampouco quan-
to i tipo de ocupacio, renda ¢

g2 s AAREEES Eand kb BAARES L DEBATE

nivel educacional. Ambas eram
areas de trabalhadores, € os ope-
ririos recém-chegados da Zona 3
diferiam dos da Zona 2 principal-
mente quanto a costumes, tradi-
coes ¢ estilo de vida. Entretanto,
a antigiiidade da associacio que
aproximava as Zonas 1 (de classe
média) ¢ 2 (operiria) crava en-
tre elas um elevado grau de coe-
sd0 social e de identificagio co-
letiva, além de normas comuns
que induziam a "euforia prarifi-
cante que acompanha a consci-
éncia de pertencer a um grupo
de valor superior, com o despre-
z0 complementar por outros gru-
pos” (idem - 21).

0s autores perceberam algo
que muitas vezes se dissimula aos
olthos de um observador que se
detem nas caracteristicas
marcantes das populacoes, como
cor ou classe social: os diferenci-
ais de poder entre grupos inter-
relacionados. Segundo o relato,
esses diferenciais, vinculados a
um grau de coesio mais elevado,
geram excedentes de poder que
ajudam a configurar um grupo
como estabelecido, 4 custa da
exclusio de outro grupo, Essa
abordagem lanca luz também so-
bre o que os autores chamam de
“sociodindmica da estigmatiza-
cio™ “as condiches em que um
grupo consegue lancar um estig-
ma sobre outro”. Elias ¢ Scotson
refutam a tendéncia entio cor-
rente de considerar que o
desapreco acentuado por outras
pessoas se desenha como precon-
ceito, no plano individual, Suas
pesquisas mostraram membros
de um grupo estgmatizando os
de outro nao pelas qualidades in-
dividuais, mas por serem parte
de um grupo “coletivamente
considerado diferente e inferior
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ao proprio grupo” (idem : 23),
algo que s poderia ser compre-
endido caso se investigasse a na-
ureza de sua interdependéncia
e o equilibrio instivel de poder
que possibilitara a configuracio
estabelecidos-outsiders, e que im-
plicava mapear as crencas e ati-
tudes comuns “mantidas por vi-
rias formas de pressio e controle
sociais” (idem : 54).

Um outro aspecto significad-
vo dessa configuracio, com base
no relato, € a complementarida-
de entre o carisma grupal dos
estabelecidos - “o sentimento de
status de cada um ¢ da indusio
na coletividade” (idem : 25) -e o
estigma grapal dos owutsiders - a
desonra, as caracteristica “ruins"a
eles arribuidas. Em Winston Par-
¥a, 08 primeiros, para “preservar
o que julgavam ter alto valor (...)
cerravam fileiras contra os recéms-
chegados, com isso protegendo
suz identidade grupal e afirman-
do sua superioridade” (idem).

Esse carssma atribuido por um
rupo a 51 mesmo e a seus inte-
grantes advém da superioridade
de forgas — o diferencial de po-
der. Participar desse carisma
grupal funciona como “recom-
pensa pela submissao as normas
especificas do grupo”, Do lado
de fora, sao colocados aqueles
que nao observam as normas, vis-
t0s como "andmicos” e comao “in-
dignos de confianca, indiscipli-
nados e desordeiros™ (idem : 27-
28); além disso, 0 conmo mais
proximo com eles ¢ visto como
desagradavel. Os autores apon-
tam gque muito do gque um gru-
po esrabelecido atribui aos
outsiders vem da propria condi-
cao destes dltimos nas relacHes
de forca e dominagio em gque sio
humilhados e oprimidos, inclu-
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indo fatores como pobreza e
“constante exXposigio a0s capri-
chos das decisoes e ordens dos
superiores” (idem).

Elias ¢ $cotson revelam tam.-
bém que as tensbes e couflitos
eéntre estabelecidos e oursiders
sia0, no fundo, “lutas para modi-
ficar o equilibrio de poder™: os
primeiros tentam preservar ou
aumentar seus diferenciais de
poder; os segundos agem tdcita
ou abertamente para diminuir
esses diferenciais que 0s colocam
em situacio inferior (idem : 37).
Os pesquisadores, além disso,
apontam 4 relevincia de rabalhar
E5545 equacoes com vistas a4 u.na
avaliacio critica e a uma mudan-
ca. Para os pesquisadores, umi
dessas equacoes foi saber “por que
uma zona tinha o poder de rei-
vindicar um status superior i ou-
tra zona, com a qual estava relaci-
onada”. E, para responder a essa
questio, mosirou-se necessaria a
construcao de “um medelo da
estrutura dessa comunidade
como um aspecto de seu desen-
volvimento” (idem : 68).

IV

Os achados das pesguisas em-
preendidas por Jodo Baptista
Borges Pereirn, no Brasil, e por

Norbert Elias ¢ John L. Scotson,
na Inglaterra, mostram-s¢ coms-
plementares e de interesse para
aqueles que tomam a escola
como objeto de estudo desde
uma perspectiva sociologica, e
em especial para aqueles que,
nesse estudo, focalizam questoes
como o preconceito, a discrimi-
nagao, 4 exclusio,

Em primeiro lugar, notamos
que ambos os relatos dao conta
de uma situacio de insmbilidade
€ rensdo, no marco de um pro-
cesso histarico de expansio que
S€ Cruza Com um Processo estru-
tural de inregracdo. Em “A Escola
Secunddria...”, essa instabilidade
e tensao verificam-se no guadro
de uma “escola (...) rigidamente
concebida”, que se vé “pressiona-
da por exigéncias inéditas que
nascem de uma populagio estu-
dantil com peculiaridades ¢ ne-
cessidades bastante especificas”
€M UM processo integrativo ge-
rado pela ampliacio da rede se-
cundaria. Em "Os estabeleci-
dos...”, a instabilidade e a tensio
aparecem no contexto de uma
comunidade coesa de antigos re-
sidentes — os moradores das Zo-
nas 1 e 2 - que se vé ameacada
por novos residentes os marado-
res da Zona 3 — com valores e
hibitos distintos.

Também ressalta o papel do
plano simbdficonessas configura-
coes, seja quando atentamos para
o pleito dos moradores de Vila
Flavia por “melhoramentos” que
dessem a Vila uma “fisionomia

Infarmotivo Tacnico-Clentifics Espogo, INES - Ris de Janaire, n. 24, p. 34, julho-dezembra/2005



citadina” e gue expressassem “seu
indice de progresso em relagio
#s demais comunidades vizinhas”,
incluindo entre essas melhorias
um “prédio novo e se possivel
suntuoso” (PEREIRA 1969 : 45-46)
para o ginasio — algo que concor-
reria, a0 mesmo tempo, para
constituir 0 carisma de bairro es-

tabelecide ¢ exorcizar O esngma

de bairro “sinénimo de erimi-
nalidade”, além de reforcar o
carisma do Grupo Escolar em
face do Ginasio “intruso” — seja
quando atentamos para a obser-
vacio de Elias e Scotson de que

o timagem que os estobeleaids, os pode-
rass Selores dirigentes de vma sociedbde
1ém de si @ lransmitem aas oulos fende
a se paviar na ‘minoda dos melhores”
ou sef, fende poro o idealizagao. A ima-
gem dos oulsivers, oos grupos relotiva-
MENe poUCo Poderosas em comparayio
com os sefores esfgbelecidos, fende o se
modela; na minora dos pioses. isto 6
tende a estor denegride. ” (ELIAS @
SCOTSON 2000 : 56)

Chama-nos a atengio, igual-
mente, o desafio que as confi-
guracoes apresentadas lancam a
uma analise que se restrinja aos
tragos miis marcantes dos gru-
pos relacionados.

Em “A Escola Secundaria...”,
temos professores de um Grupo
Escolar estabelecido que se con-
frontam com os professores do
Gindsio owursider, sendo que es-
tes — mesmo sem contar 08 boi-
cotes que sofriam com relagio a
espaco fisico e recursos materiais
e acio dos boatos e mexericos de
gue eram vitimas — ali estavam
alijados daquilo que poderia ser
um diferencial de podera amea-
car a preservagio do status grupal
do corpo docente do Grupo Es-
colar, dado que estavam, como ji
foi assinalado, em eszola de peri-
feria, Jue funcionava mal e tinha
poucas aulas,

Além disso, temos também, no
grupo discente de Vila Flavia —
‘representativo de populacoes
citadinas resultantes de movimen-
tos migratdrios do campo pard a
cidade, € que passam por proces-
so de ajustamento ao mundo
saciocultural urbano” (PEREIRA
1969 : 76) — os alunos do Gind-
sio, que cultivavam, com supor-

te na comunidade, uma auto-

imagem de elite social - o

carisma de grupo — e lancavam
0 estigmi da anomia - “gente
perigosa, briguenta, assassina” —
sobre os alunos da educacao de
adultos, a quem chamavam de
“baianos”, sendo que tanto uns
quanto outros trabalhavam de dia
€, 4 noite, estudavam na mesma
escola, enfrentando as mesmas
condigOes precarias.

Em "0Os estabelecidos...”, ve-
mos essa configuragio operar
enire povoacoes de classe traba-
lhadora — Zonas 2 e 3 - gue nao

L4
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guardavam, entre si, conforme
assinalado anteriormente, dife-
rengas significativas quanto a pa-
droes habitacionais, nacionalida-
de, ascendéncia étnica, cor ou
raca, € tampouco quanto a tipo
de ocupagio, renda e nivel edu-
cacional. A chamada andigiiidade
de associagdo entre os habitan-
tes da Zona 1, de classe média, e
da Zona 2, operiria, assegurava
a identificacao coletiva e a auto-
imagem de superioridade que
constituiam o carfsma grupal, ao
qual se opunha a anomia dos “in-

' dignos de confianga, indiscipli-
» nados e desordeiros” — a forma

COMO eram esrigmarizados os ha-
bitantes da Zona 3 (ELIAS e
SCOTSON 2000 : 27-28).
Verificamos ainda, nas configu-
ragoes presentes nos relatos, o
papel da fofoca, do boam e do
mexerico, nao apenas como fator
de soesao grupal e de preserva-
¢io de status, como também de
racionalizacio para a evitacio sis-

. temdtica, funcionando, paradoxal-

mente, nos dois casos, como um
universo de convivéncia dos gru-
pos no marco de sua disjungao,

Por fim, devemos assinalar uma
importanie chave metodoldgica
que a leitura articulada dos traba-
lhos nos possibilita, e que; de
certa forma, sintetiza as conside-
ragoes tecidas até agui.

Elias e Scotson assinalam que,
em face de suas questoes gerais de
pesquisa’, fez-se necessirio cons-
truir “um modelo da estrutura” da

* *De que modo as membros de un grupe monfém enfre si o crenga de que sGo nGo openas mals poderoses, mas fambam seras humanos melhores do que

o5 outros? Que meios ulilizam eles para impor a crengo em suo superioridode humono oos gue sto menos poderosos?” (ELIAS € SCOTSON 2000: 20),
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comunidade como “um aspecto
de seu desenvolvimento” (Elias e
Scotson : 68) — inclusive para su-
perar a idéia de que “os indivi-
duos devem ser primeiramente
estudados como elementos isola-
dos e de que as configuracoes que
eles compoem entre si derivam do
que eles sdo sem elas”™ (idem : 57).

Pereira, por sua vez, aponta,
em relagio ao objeto de seu estu-
do®, que a abordagem adotada por
ele fez com que, no exame das
falhas administrativas verificadas,
fosse abandonado “o individuali-
zado plano em que as preocupa-
goes de alunos e autoridades as
colocaram e deixam de ser consi-
deradas como sindnimos de “fa-
lhas pessoais'”, para que, em vez
disso, elas passassem a ser inter-
pretadas como “expressao e pro-
duto (...) de complexo de fend-
menos que envolve toda a esco-
la", traduzido em “condiciona-
menta de sua configuragio estru-
tural ¢ da propria atividade
educativa”, relacionado is condi-
coes em que se dava, entao, o au-
mento da rede escolar secundinia,

Pensar a escola como objeto
de estudo desde uma perspect-
va socioldgica, analisar os proces-
s0s de formacio e socializacio de
sujeitos para o mundo em que
vivemos exige que um exercicio
permanente de superagio de uma
tendéncia — assinalada por Elias
€ Scomson no capitulo “Conside-
racoes sobre o Método™ — de se
perceber “as estruturas como ‘pla-
nos fixos’, como ‘estruturas
situacionais permanentes’” e de
se tratar os ‘movimentos das es-
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truturas no tempo (...) como ‘his-
toricgs’, (...) algo separado da
estrutura ¢ nao uma propriedade
indelével das proprias estruturas
sociais” (ELIAS e SCOTSON 2000
: 59). Essa tendéncia, a0 menos
como pritica discursiva no pen-
samento social, ainda se faz pre-
sente, se considerarmos, histori-
camente, a‘%ﬂbietivagiu de seg-
mentos sociais como *os pdhrcs‘,
“os marginalizados" e, mais re-
centemente, “0s excluidos”.
Desconstruir esse tipo de priti-
ca discursiva talvez nos leve a dei-
xar de lado essas objetivagoes e
a dissecar o carisma de estar “in-
cluido” em um mundo competi-
tivo, em que nao hid lugar para
todos, € também o estigma que
¢ nem seqguer conseguir um lu-

gar no jogo. .

Se quisermos superdr, no pla-
no estrutural e no sentido histo-
rico, as condiches que configu-
ram, sob diversas formas, o lugar
de si e 0 ndo-lugar do outro, de-
VEIMOS ESEAC AENIOS NAO APENAS As
implicagoes das relaches de po-
der em um sentido amplo, que
mantém essas condicGes, mas tam-
bém aos microprocessos pelos
quais essas condicoes se reprodu-
zem nas formas de producio da
subjetividade e da socializacio.
Fazé-lo, figurativamente, signifi-
ca ir além da constatagio de que,
no bringuedo infantil dos quatro-
cantos, hi quatro lugares para cin-
co jogadares. Significa buscar,
nesse jogo, o intervalo em que,
no cruZzamento entre o desenho
da estrutura e o deslocamento da
histaria, as configuracoes de
carisma e estigma, inclusio € ex-
clusao, estudantes ¢ “baianos”, es-
tabelecidos € outsiders, encon-
tram seu lugar,

ELIAS, Norbert e SCOTSON, John L. Os estabelecidos e os
outsiders: sociologia das relacbes de poder a partir de uma
pequena comunidade. Tradugao: Vera Ribeiro. Traducio do
posficio A edigao alemi; Pedro Sassckind, Apresentacio e
revisio técnica: Federico Neiburg, Rio de Janeiro: Jorge Zahar

Editor, 2000,

PEREIRA, Joio Baptisia Borges. A escola secundiria numa
sociedade em mudanga (interpretagio socioantropoldgica de
uma experiéncia administrativa). $ao Paulo: Livraria Pioneira

Editora, 1969.

“4(...} fendmenos que ocomponhom o precesso de infegragao de uma instifuicdo prévia e rigidamente delineada no foconle & sve esfrulurg, sew confeddo

progromatica e o seus abjefivas, em comunidode porfodors de frages secloscongmicos e socioculturois em muitos pontos diferenfes dogueles gue
caracterizam os estrofos populocionais hisfericomente beneficiedas pelo ensino ginasiol” (PEREIRA 1969 18]
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Resumo

Considerada a reserva de co-
tas que assegura ingressos de ne-
gros em universidades publicas
brasileiras, o presente fexto en-
globa uma breve investigacao
por intermedio da qual consta-
tei evidéncias de alinhamentos/
desalinhamentos discursivos li-
gados 4 estereotipizacoes da
marca racial em pauta. Segui cri-
térios do paradigma interpreta-
tivista, além de optar por uma
orientagio de cunho ermografi-
co, e, como fundamentos teori-
cos, centralizo neste ensaio cor-
relacoes entre as nogoes de alj-
nhamento discursivo e esterea-

ripizacao, posicionadas ambas
como nogdes pertinentes a con-
textos organizacionais.

JPalavras-chave: enguadre; ali-
nhamento discursivo; marca raci-
al; estereotipizacoes

Absrract

Having in mind the reserve
of guotas that ensures the
entrance of black people inrto
Brazilian public universiries, this
rext includes i shrort research by
means of which [ observed
evidences of discursive alignment/
misalignement finked up ro the
racial mark stereotypes in
question. I followed some inter-
pretativist paradigm criterii
besides adopting ethnograpfic
hasis tendency. As phonetic back-
ground I use correlations between
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educacional

the discursive alignment concepis
dnd the stereotypy, both of them
being considered pertinent to
wg.;mzau'zm.tf COIEEXTS,

Key wards: frame; discursive
alignment; racial mark; stereotypy.

1. Introducao

Contemporaneamente, dis-
cussoes sobre a relevincia da lin-
guagem humana no campo edu-
cacional e no da Psicologia Soci-
al tém se mostrado bastante pro-
missoras e, voltada também para
tal, integra este meu ensaio uma
curtd investigacao realizada em
dependéncias comuns de uma
faculdade pertencente 4 uma uni-
versidade publica baiana.

Como bases teoricas para tal
empreendimento, no primeiro
dos topicos a seguir discuto a no-
¢io de alinhamento (‘fooring),
inaugurada por Gofmann (| 1979]
1998a). Na seqiéncia, enfoco ma-
térias relativas a conseqgiiéncias de
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estereotipos em ambientes soci-
almente engendrados, guando
assinalo a viabilidade de ocorre-
rem processos de alinhamentos/
desalinhamentos discursivos em
tais situacoes, além de introdu-
zir consideragoes sobre contex-
tos organizacionais. No tdpico
subsequaente, abordo com brevi-
dade os critérios do paradigma
interpretativista e a orientacio de
base ernogrifica, nos guais me
pautei, quando aproveito para
também discriminar instrumen-
tos utilizados em minha coleta
de dados. A seguir, analiso en-
contradas ocorréncias de alinha-
mentos/desalinhamentos discur-
sivos relacionados com estereo-
tipizagoes da marca racial em
causa e, na parte final, te¢o con-
sideragdes em torno de conclu-
soes entdo possibilitadas.

v
2. Sobre processos de

alinhamento discursivo

Considerados também conrex-
tos de interacao grupal, arentar-
mos para aspectos relacionados
com alinhamentos mituos pode
ser bastante interessante. A nogio
de alinhamento foi desenvolvida
na area da Sociolingtistica por
Gofmann (| 1979] 1998a), e pres-
SUpGe 4 posICie, a projecao do
“eu" de todo participante em suas
interagoes com o “outro’, consi-
B0 MESMO € COm acoes comuni-
cativas em curso. Hssa nocio se
remete, portanto, d espacos dina-
MICOS QUE CMErgem em situacoes
nas quais parceiros também
(cojgerenciam mensagens postas
em andamento,

Em seu artipo Limia reoria sofire
brincadesra e fintasia, Bateson
([1972] 1998) discute sobre a co-
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Constantemente, modificamos “enquadres””
ao longo de nossas falas, caracieristica esta
inerente ao uso de toda e qualquer lingua,
podendo diferentes “enquadres” ter a ver
com aspectos individualizados, com papéis
sociais diferenciados, dentre vdrios outros.

municacio humana e ressalta que
nenhum enunciado pode ser ade-
quadamente compreendido se
niao consegue aender 10 gue pro-
poe como “enguadre” (" frame’).
O autor retmete a conceituacio de
“enquadre” para aquilo que deli-
mita figura-e-fundo, ruido-e-sinal,
tal qual ocorre com a moldura de
um guadro que separa o que €
pintura do que & parede. Como
faz ver, tal nogdo diz respeito a
um tipo de estruturagio de or-
dem psiquica, a partir do qual
conseguem ser compartilhados
significados e sentidos. Nas entre-
linhas de mensagens com as quais
se defrontam, falantes chegam a
decifrar inclusive ambigiidadss,
quando podem captar subenten-
didos por intermédio de “enqua-
dres”. Por essa via, podem caprar
relacdes sutis entre parcelas de
MENSALENS, € as55im conseguem
perceber sentidos subjacentes em
comunicagies que compartilham.

Censtantemente, modificamos
“enquadres” ao longo de nossas
falas, caracteristica esta inerente
a0 uso de toda e qualgquer lingua,
podendo diferentes “enquadres”
ter a ver com aspectos individua-
lizados, com papéis socials dife-
Fl‘.'r!l'fiild{ﬁ:"i, dentre varios outros.
No minimo, s¢ aeniumos para sim-
ples comunicacoes de cunho
interpessoal, veremos gue, em seu
trAnScorrer, irdo emergir caracte-

risticas genuinamente humanas,
quando aflora entdo uma comple-
xidade de fendmenos como o das
rejeicoes, das identificacoes, das
empatias, etc. (Eco, 1986}, os quais
costumam se manifestar como gue
ngs entrelinhas de enunciagoes
trocadas. Pormeio de "enquadres”
compartilhados, alids, cada um
de nos pode representar diferen-
cladas estruturas de participacio,
ou formato de producio, em
NOssa comunicagia,

Condizente com tudo isso, ¢
como um complemento do con-
ceito de “enquadre”, Gofmann
(|1979] 1998a) intreduziu — via
Sociolingtistica — a nocio de aki-
nhamento (" foonng §, Para o au-
105, ¢SS NOCAOD ACrescenia wm ci-
riter dinimico ao conceito de
*enquadre” e, principalmente, lhe
adiciona um cariter genuinamen-
te discursivo. Em seus argumen-
tos a respeito, Gofmann fez ver
que, mesmao nas mais rotineiras
comunicagoes de tipo face-a-face,
pessoas envolvidas estario crian-
do ou mantendo “enquadres”, os
quais organizam seus discursos e
05 orientam com relagio i situa-
cio interacional. Conforme pa-
lavras do proprio Gofmann
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(11979] 1998a. p.83), situagoes
comuns em gue fatos assim cos-
tumam saltar a vista costumam se
dar “gquando aparece um empect-
tho no que seria fom fa interdigi-
fagdo rotineira de seus atos, fe]
uma troca verbal entre fparceiros |
sera miis provaved” Mantida essa
otica, articulagbes muaruas entre
“enquadres” em negociacoes de
significados e sentidos partilha-
des por interlocutores estario
entio concorrendo para gue se
alinhem discursos.

De fato, situaches comunica-
tivas requerem uma capacidade de
abertura para indispensdveis tro-
cas discursivas ¢, minimamente,
talas alinhadas conseguem criar
espacos ludicos capazes de favo-
recer resolugoes de conflitos e de
tensoes entre participantes. Ou
sgja, tambeém o conceito de ali-
nhamento entra em tooal CONECOr-
dincia com o fato de significados
jamais serem fxos, ou absolutos,
em qualguer lingua, mais sempre
necessaramente I'IIi'IEUCI-ZI.dOEi e1-
e flantes (Bakhtin, [1929]1997).

Recolocado de outro modao,
o conceito de alinhamento flor-
mulada por Goffman (19984) se
aplica a relagoes interpessoais
contextualizadas, em que par-
ceiros {CA}}.gel‘em‘ium Mensiagens
em circulagio, quando sao in-
troduzidos significados a serem
mutuamente consentidos (ou
ndn), co-sustentados, ou mesmo

modificados. Logo, a partir des-
se conceito, um estudo sobre
desempenhos de sujeitos inse-
ridos em determinado contex-
to e engajados em uma dada si-
tuacio interacional pode servir
para analisarmos como esrario
senda construidos scus discur-
S0S €, 45sim, COmo $¢ organi-
zam seus desempenhos.

Certamente, ha falas que po-
dem nido estar conectadas a um
evento eminentemente linglisti-
co, em si. Ainda segundo Gofmann
([1979] 1998a, p.90), “wm conrex-
to [...] que pode servir de padrio
€ o [de um [ conrato fiarmal de rra-
batheronde um prestador de ser-
vicos e um cliente vém a presenga
um do outo momentaneamente
auma fransagcdo coordenada’
que cnvolve apenas dinheiro de
um lade e produtos de servico do
outro. Uma outra situagio pode
abranger contatos passageiros en-
tre dois estranhos que dizem “pode
me passar @ sal ¥, ou “quer me
cizer 2 hora ¥, ou mesmo em con-
junturas nas quais duas pessoas que
nice se conheciam precisam divi-
dir uma unica passagem estreita ¢
apinhada. Trocas rirualizadas bem
caructerizadas costumam ser fre-
guentes em tals circunstincias,
quatndo enrio basicamente algum
tipo de transacao fisica pode es-
nbelecer diferenciais significat-
vos capazes de servir como uni-
dades de andlise. Ou seja, pala-
vras ditas por participantes de em-
preendimentos fisicos mutuamen-
te coordenados podem nao cons-
tituir partes de uma conversa
Nessas situacoes, e quando o pro-
prio ritual de contato ficar trun-
cado, 4 simples execucio de par-
celas de umaz agao, e nao eventu-
ais elocucoes, serd normalmente
a preocupacio compartilhada.
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Ja acontecimentos como esses
ultimos indicam, pois, que a pura
nocio de encontro conversacio-
nal ndo seri sempre suficiente
para entendermos um contexto
no qual palavras sao ditas. A res-
pectiva situacio social e a equiva-
lente conjuntura interacional ime-
diata precisarao ser igualmente
consideradas, com suas multidi-
mensionadas abrangéncias,

3. Sobre ocorréncias

de estereatipos

Buscando levar igualmente
adiante consideracoes sobre mo-
dos pelos quais se estabelecem
alinhamentos discursivos, colo-
co neste PoNto em cena & nogio
de estereotipia, € veremos que i
remeto a um complexo fendme-
no intrinsecamente ligado a re-
gulagoes de cunho nio s6 cog-
nitiva, mas também socioculm-
ral ¢ ideologico.

E verdade que a abordagem
cognitivista da Psicologia Social
identifica o processo de esterco-
tipizacao como sendo automati-
€O € O toma, pois, como algo “sem
controle” {inevitivel), Em derra-
deira instancia, segundo cogniti-
visias, estereolipos teriam como
funcio propria a de economizar
energia psiquica por meio da sim-
plificacao de complexas e dico-
tomicas mensagens advindas do
mundo exterior, diferenciados,
assim, o "grupo-do-nos” do “gru-
po-dos-outros”,

Diferencas 4 parte, o caso ¢
que entre especialistas no assuns
Lo mos visto se ampliar uma
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preoccupacio com efeitos desas-
trosos do processo de estereo-
tipizacao. Em extremados casos
de preconceitos discriminatori-
0s, por exemplo, virios estudi-
osos rém presumido gue a ati-
vigiao do esteredtipo costumei-
ramente emerge em situagoes
de contato com membros de
grupos estigmatizados.

Sobre o que termino de co-
mentar, chamam atenciao (ues-
1oes (ratadas em um oportuno
estudo de Goffman ([1963]
1998b, p.117), no qual, ao se de-
ter em identidades deterint?adas
de membros de variados grupos
estigmatizados, 0 autor assevera:
“uma vez gque (... ] o individuo
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VeZ que ‘o gue um mndividio &
ou paderia ser, deriva do lugar
gue [também ocupa/ na estrutu-
ra social” (p.123).

Interessante fazer notar que,
em certa instincia, essa dltima
observagio de Goffman parece
entrar em sintonia com um epi-
sodio narrado por Gumperz
([1982] 1998), no gual um aluno
negro de um curse de pos-gra-
duacio em Psicologia Educacio-
nal devia servir como entrevista-
dor de uma'dona de casa também
negra, numa cidade dos Estados
Unidos. Como procedimento
prévia de pesquisa, um contato
inicial ji fora feito por telefone
e a4 cena que inicialmente nos in-
teressa se di quando, ao chegar
a casa, tal entrevistador € atendi-
do pelo marido igualmente ne-
gro da futura entrevistada, e
acontece um rapido diilogo en-
tre os dois (ibidem, p.101}:

vdrios estudiosos tém presumido que a
ativagdo do esteredtipo costumeiramente
emerge em situacées de contato com
membros de grupos estigmatizados.

estigmatizado adguire modelos de
identidade que aplica a sf mes-
mo, a despeito da impossibifida-
de de se conformar a eles, € ine-
vitivel gue siota alguma ambi-
valéncfa em relagda a seu pri-
priv ed”’. No mesmo estudo,
Goffman observa que certamen-
te existird algo mais alem de fi-
losatias de vida, de ‘receitas-de-
ser’ tomadas como ponto de vis-
ta do proprio estigmatizado, uma

[Marido sorridente] Entdo, quer dizer que
¢ vai d v'o geral no minho véio, & ?

[Entrevistador] Ab, no. Eu so vim pare
obter olgumas informagdes. O pessoal do
escritonio jd ligou poro .
Recolhendo o sorriso, sem
pronunciar mais qualquer palavra,
o marido sai para chamar sua
mulher ¢, a seguir, tudo aconte-
ce diferente do que fora planeja-
do. Gumperz entio faz ver que

mais tarde o entrevistador negro
pode reconhecer que o total
insucesso de sua entrevista decor-
rera do fato de que - para ter
entrado em sintonia com seus
interlocutores — precisaria ter
conversado, desde o principio,
na forma tipica do “discurso ne-
@gra’, comum em seu pais. Ape-
sar de partilhar ldéntica marca
racial {0 fato de também ser ne-
gro), jd sua primeira resposta fora
considerada pelo marido da dona
de casa como portadora de indi-
cios de que nao era um deles e,
talvez, nido merecesse sua confian-
ca. Em suma, Aea possivel dedu-
zirmos que tal entrevistador pos-
teriormente percebeu rer perdi-
do a chance de alcangar seus ob-
jetivos por causa de um desali-
nhamento discursivo.

Ja de saida, tal situagio serve
£ntio para nos MOoStrar que — por
serem capazes de manter ou inau-
gurar novos direcionamentos em
jogos comunicacionais — palavras,
evidéncias em posturas, em indi-
Ci0s, ou até mesmo em canais de
comunicacio podem se prestar
{ou ndao) para orquestrar condi-
goes mutuamente partilhadas, em
eventos de natureza discursiva.
De conformidade com o que dis-
cuti no topico anterior, tal se da
porque pessoas envolvidas esta-
rio fazendo usos de “enquadres”
gue, num continuo comunicati-
vo, podem disparar mudancas
discursivamente significativas.

Mas, retornemaos um momen-
(0 a mais ao acima citado evenmn
narrado por Gumperz (ibidem).
Especificamente, retormemos ao
ponto em gue, dando mosiras de
suplantar uma possivel ambivalén-
cia, um entrevistador negro reco-
nheceu que falhara por nao ha-
ver se utilizado da forma tipica do
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‘discurso negro’, comum em seu
pais. Proponho essa retomada por-
que, de certo modo, uma situacio
como essa pode entrar em concor-
dancia com alguns outros pontos
que me interessam ressaltar.

Vejamos, Virios estudiosos do
assunto convidam a que tentemos
perceber que processos psicosso-
ciais podem moderar a producao
de respostas auromaticas frutos da
estereotipia. Messes especificos
rermos, soa licito supormos que,
il qual nosso entrevistador ne-
gro terd tardiamente percebido,
podem de fato existir estratégias
de natureza ideologica capazes
de regular a emergéncia de este-
reotipos, de forma a serem até
mesmo conquistados contextos e
Normas sociais mais confortaveis
as relagHes humanas. Com efei-
to, me parece licito especular se
nio conseguird a ativacio de es-
tereotipos ser prevenida, ou evi-
tada, e penso assim apoiada tam-
bém em especificas colocacoes de
Hall (1998), um eminente e co-
nhecido especialista no campo
dos estudos culturais.

Segundo Hall (idem), jai de
algum rempo diferencas também
raciais vém sendo percebidas nao
mais como frutos de uma mera
categorizagao biologizada, ou
genética, dinda que tragam con-
sigo O que O AULOr Loma por “con-
junto frouxo” de caracteristicas
(no caso, cor da pele, textura dos
cabelos, etc.). Por nio caracteri-
zarem condi¢oes biologizadas, ou
genéricas, hd algum rempo esses
“conjuntos frouxos” tém deixado
de ser entendidos como meras

ess€ncias abstratas capazes, em si,
de engendrar pessoas. Por sorte,
ji temos vivido situacoes e luga-
res em que sao Vistos como “mar-
cas simbolicas” capazes de atra-
vessas, social e politicamente,
posicionamentos discursivos mul-
tifacetados, que se engendram e
afloram em diversiticados conrex-
tos socioculturais.

Entao, conhecendo como co-
nhecemos as ainda recorrentes
disputas ideolégicas entre grupos
de norte-americanos negros e
“brancos”, nas tais premissas tra-
tadas por Hall encontramos pos-
siveis explicacoes para o fato da-
qusle nosso negro entrevistador
ter podido atribuir a si proprio
as causas de seu mencionado
insucesso. Principalmente, se re-
cordamos que fregiientava um
curso de pos-graduacao em Psi-
cologia Educacional, podemos
mais facilmente deduzir que, cer-
tamente, seu discurso jd viera sen-
do atravessado por diversificados
outros valores social e ideologi-
camente engendrados, que ndo
apenas o de sua propria "negri-
ude”, e, inclusive, wdo leva a
crer que estas terdo sido fortes
razdes para — em sua propria co-
munidade academica - ter sido
convocado para realizar a entre-
vista em quesiao. Muito provavel-
mente, devia ocorrer algo diver-
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50 com os outros dois envolvidos
em sua malfadada entrevista e,
embora saibamos que construgoes
discursivas niio constituem modo
Unico para a emergéncia de sig-
nificados socioculturalmente or-
ganizados, ndo serd descalabro
algum imaginarmos que tal entre-
vistador pudesse, de fato, ser
discursivamente capaz de melhor
lidar com atitudes resistentes a0
estereotipo racial em paura.

Entretanto, vimos gue nao so
a pretendida entrevistada e seu
marido demonstraram o estra-
nhar, mas igualmente nosso en-
trevistador foi incapaz de se dis-
por a partilhar alinhamentos
discursivos. Somado este dltimo
a0 especifico fato de apenas
posteriormente ter podido per-
ceber as razoes de seu indesejado
insucesso, pode ficar entio
oportuna nao desconsiderarmas
a ja rambém referida colocagio
de Goffman ([1963] 1998hb,
p.123) segundo a qual: “o indi-
viduo estigmatizado adquire
modelos de identidade que apli-
ca a si mesmo a despeito da im-
possibilidade de se conformar a
eles, [logo] é inevitivel que sinta
alguma ambivaléncia em relacio
a seu proprio eu',

Sejua como for, e especialmen-
e no uUe [0Ca A0 COMpOramen-
to e pensamento sociais, possibi-
lidades como as que estive levan-
tando podem encontrar também
respaldo em oportunos estudos
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interessados em organizar estra-
tégias para inibir ou reduzir im-
pactas prejudiciais ligados a es-
tereatipizacoes.

Nao deixa de ser verdade que
relacoes de poder chegam a cons-
truir estereMipos com intuitos de
dominacio, e que, igualmente,
interesses econdmicos e politicos
podem interferir em suas produ-
¢oes € manutengio. Em nosso
multicitado evento narrado por
Gumperz ([1982] 1998), por
exemplo, interferéncias de tal
ordem muito possivelmente esti-
vessem sendo consideradas pelo
marido e pela dona de casa u ser
entrevistada. Mesmo que conside-
radas as sugestivas resisténcias
desses personagens, porém, ain-
da assim poderiamos cogitar gue
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pazes de nao desautorizar outras,
mas igualmente resistirem a
desautorizagoes (Moita Lopes,
1995, p.200). Por sinal, semelhan-
tes possibilidades podem ter sido
tardiamente cogitadas pelo nos-
so aludido entrevistador negro,
que posteriormente conscguiu
reconhecer as causas de um tipo
de desalinhamento discursivo
nutuamente partilhado, no viri-
as vezes mencionado episadio
narrado por. Gumperz.

Dito de outra forma, constru-
coes de quaisquer
discursivos jamais seriio neutras,
LM VeZ (ué estario Sempre su-

modos

Nao deixa de ser verdade que relagdes de
poder chegam a construir estereétipos com
intuitos de dominacdo, e que, igualmente,
inferesses econémicos e politicos podem
interferir em suas producées e manutencdo.

continuam sendo viaveis normas
sociais possuidoras de cardter
positivo, capazes entdo de estimu-
lar eonceitos igualitirios e de co-
munhio, de modo a ser inibida,
ou controlada, a aplicagao de es-
tereotipos. Tal se explica porque
também essas normas podem ins-
tirwir uma espécie de contencio
para quaisquer discursos, a0 mes-
mo tempo em gue nio elimina-
rio seus cunhos de genuina
criatividade natural, o que se jus-
tifica pelo fato de usudrios de toda
lingua poderem criar falas de re-
sisténcia (Moita Lopes, 1998,
p.309) e, mesmo entio, também
exercerem falas emancipadas ca-
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jeitas a condiches proprias de seus
autores, de seus remetentes ¢ da
situacao socialmente engendrada
em que afloram (Vygotsky, | 1934
1987; Bakhtin, [1929] 1997).

A bem da verdade, bascio toda
agio de carditer discursivo segun-
do a otica de Bakhtin (#hidens),
em cujos trabathos e estudos es-
teve sempre em alta a captura de
modos pelos quais perenes due-
los entre tensoes sociais ¢ as
advindas de possibilidades de li-
vre arbitrio afetam também con-
extos especiticos. Norteada por
tal drica, posso pressupor que,
entao, de igual forma em situa-
¢oes de desalinhamento, ou ali-

nhamento mituo, emergirio “vio-
zes” multiplas e multifacetadas, a
serem tomadas como modos de
aflorarem posicionamentas soci-
dis de caniter tunto mais amplo
quanto particularizado, entre par-
ceiros engajados no discurso.
Conseguentemente, entendo que
as questoes trazidas 4 luz no
presente topico podem nos in-
troduzir em renovadas reflexoes
em torno de construgoes de na-
tureza discursiva, bem como so-
bre decorrentes emergéncias de
processos inibidores ligados a
discriminacoes de membros es-
tereotipados situados em com-
plexos e jamais estiticos contex-
tos organizacionais. Especifica-
mente, pressuponho gue em
todo ato comunicativo estario
inerentes diversificacdos “enqua-
dres” igualmente relaciomados
com categorizacoes socialmente
instituidas e (cojgerenciadas, o
que poderd levar pessoas envol-
vidas a desalinharem (ou nio)
seus discursos, ao ocorrerem pro-
cessos de estereotipizacao.
Também em vista disso, englo-
bo neste meu ensaio uma jd
anunciada e breve investigacio
por intermédio da qual busquei
verificar se alinhamentos,/desali-
nhamentos discursivos se sinto-
miZariam com estereotipizagoes,
em um contexto universitiario
particularizado e partilhado tam-
bém por freqientadores negros.
Sem o compromisso de aprofun-
dar maiores questoes a respeito,
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Toda aprendizagem organizacional
pressupoe um contfinuo e complexo processo,
em concorddncia com uma visdo mais
integrado e complexa do conhecimento
e de suas formas de expressdo.

mas por considerar que da mes-
ma forma em tal conjunnara aca-
démica Se atravessario processos
comuns i CONIextos organiza-
cionais, vejamos entdo algo
acerca desta outra nogao.
Segundo Harris (1994), a cul-
tura de qualguer de tais organi-
zagoes & reflexo da emergéncia
de schemas congruentes. Esses
schemas seriam formatacoes
mentalmente engendradas e
apresentariam similitudes salien-
tes que, como tal, formulariam
o proprio sentido social (sen-
semaking) circulante em didlo-
gos intrapsiquicos eéntre o co e o
outro, se produzindo, assim, tam-
hém a experiéncia do nds Por
seu wrno, no artigo Desenvolvi-
mento de Comperéncias e Apren-
dizagem Orgamizacional: avali-
agio do programa Cuidar-se
para Cuidar, Bastos e colabora-
dores (1999) tomam como con-
senso a questio da capacidade de
aprender de uma organizagio
constituir seu instrumento mais
eficaz. J4 Svelby (1998) caracteri-
zou a capacidade de aprender
por parte de uma organizacio
como algo inerente i sud estru-
tura interna, onde transitam es-
tratégias capazes de instigar um
“partilhamento de modelos men-
tais", enquanto Kim (1998) faz
NOAr gue se nao pcorrem parti-
lhas de saber haverd uma quebra
de elos entre aprendizagem in-
dividual e organizacional.

No que me cabe, comungo
com =osicionamentos de inicio
anunciados e, diferentemente do
referido pensamento de Harnis
(tbidem), me baseio no pressu-
posto de que toda culura orpa-
nizaciondl ¢ também sempre in-
trinsecamente afetada social e ide-
ologicamente, Em consonincia
com o que acima observei, julgo
assim por entender que discursas
que as atravessam Sio CoO-
construidos ¢ engendrados em
sitacoes, nas quais tanto tensoes
sociais de mais amplo alcance,
quanto as advindas de possibili-
dades de livre arbitrio. afetam es-
pecilicos e jamais estaticos con-
textos organizacionais onde se
situam. Por conseguinie, me ba-
seio igualmente ¢m especificos
posicionamentos de Bastos ¢ co-
laboradores (ibidem) que nao
encaram aprendizagens, ranto a
nivel individual quanto organiza-
cional, como frutos de meros
incorporamentos e transferénci-
as de informacgées, embora reco-
nheca que, sob certas circunstin-
Cigs, estas possam ser assimiladas
atraviés de, por exemplo, rotinas,
treinamentos, informatizacoes,
etc. Considero que toda apren-

@ B o® ® B o®m ® ® ® B B W
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dizagem organizacional pressu-
poe um continuo € complexo
processo, em concordincia com
uma visao mais integrada e com-
plexa do conhecimento e de suas
formas de expressio,

Nesse mesmo ambito, ficam
rambém pertinentes particulari-
zadas observacoes de Loiola e
Rocha (2000, p.30), que, no

* interessante artigo Aprendendo a

aprender: andlise de trés estudos
de caso em dprendizagem orga-
nizacional a partir do censtruti-
VIS, ASSCVEranm:

fenguanta] o teed construtivisia db ensi-
no-apiendizagem conay gue partilbar fra-
-5 4 atp e constiugdo sociol do sean-
do, oulra quesiio relfore=se d pressuposty
racionaliclode irrestrita ae individtios gue so

© e dliypdem g qprender {se aaulturay guan-

do wéim alinfiodos seus objelivos indlvidl-
als oo 05 do orgenizagdo. £ verdods gus
o individie, uma vez que sgja capar de

- gprender o confeide do comunicads, £

capaz de escolher se deve. oy o qué dewe

- gprender (8] confuds, suas molivagdes

B OH m OB o8 BB OB W oW

® %

submelem-sa mals aa fogo de alelividades
fimplicito na relogo insirutor-aprend, ou
aprendiz-fstuiay, db gue numa fdgic es-
fitamente ulilitarista. (gritos mews)

Ou seja, 4 seus modos, tam-
bém Loiola & Rocha ressaleam si-
tuacoes de alinhamento em uma
interacio social salurar capaz de
tornar possiveis processos de
aprendizagem. Vistos esses pro-
Cess0s COMO uma importante via
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de (co)construcio do saber den-
tro de uma organizagio, um tal
entendimento acaba entio por
também subentender um meio
de ocorrerem negociagoes de
significados e sentidos. Ao posi-
cionarem semelhante situacio em
contextos de organizacées que
aprendem, as proprias autoras
em pauta parecem portanto dei-
xar em aberto que, quando as
quisermos investigar, soard lici-
o pensarmos em uma articula-
cao entre processos de alinha-
mento/desalinhamenio discursi-
vo e estereotipizacoes.

4. O desenho da investigagio

Neste topico, inicialmente es-
pecificarei o tempo dispendido,
0s participantes € 0 contexio-Uvo
onde realizei minha anunciada
investigagio. Com brevidade, a
seguir abordarei critérios do
paradigma de pesquisa que 4 nor-
teou € discriminarei instrumen-
tos entao utilizados na respectiva
coleta de dados. '

Onde e como se realizaria
o esmudo

Conforme anteriormente ob-
servado, considerada a lei de re-
serva de vagas para candidatos
negros, a breve investigagio in-
cluida neste meu ensaio
objetivou examinar possibilida-
des de desalinhamentos discur-
sivos conspirarem com esierco-
tipizacoes raciais em um particu-
larizado contexto universitario.
Objetivou igualmente verificar
como se organizaria € o que sig-
nificaria o que pudesse serencon-
trado a respeito.

" B oW Om OB N oW OWOE O® W ® @R BE O EOE S @ &8 F B & A E E® A B S E W E R EE S A SRS F RS S S S SRS A S SR E s R A A s R EE W AR oA

Guardados tais objetivos, mi-
nhas exploracoes ocuparam cin-
co dias consecutivos, & quanto aos
participantes existiram: esta inves-
tigadora; (01 (uma) funciondria
administrativa da instituigao-alvo
(posteriormente, referida como
Funciondria); 01 (um) professor
do particularizado contexto em
questiao (a ser identificado como
Professor); 01 (um) aluno de raca
branca (que identificarei como
aB); e 01 {um) aluno negro (pos-
teriormente referido como aN).

Tendo em vista o cardter
multifacetado e jamais fixo dos
diversificacdlos aspectos nela
subjacentes, esta investigacio bus-
cou se pautar em critérios do
paradigma interpretativista de
pesquisa e s€ caracterizou por uma
orientaciao de tipo emnogrifico.
Critérios do  paradigma
interpretativista me franqueariam
percepcoes mais amplas acerca de
Processns, nos quais iriam tam-
bém se atravessar experiéncias e
conhecimentos previamente ad-
quiridos por participantes entao
envolvidos, além de possivzis
posicionamentos institucionais
estabelecidos e radigoes de na-
tureza sociocultural a circularem
no contexto-alvo em causa
(Liidke e André, 1986). Processos
COMIO ES8€§ SEMPre CMergem em
complexas situagoes de natureza
social, 0 que entao também justi-
fica a mencionada orientacio de
tipo etnogrifico do presente es-
mdo. Quanto a etnografia, em seu
sentido mais origindrio esta foi
vista como uma descricio cultu-
ral e, desta forma, tida como con-
ceito central em antropologia.
Mais recentemente, passou a ser
também utilizada em variados
outras campos de estudos inte-
ressados no comportamento hu-

mano situado em diversificados
contextos socialmente organiza-
dos. De fato, como fazem ver
Lidke € André (ibidem, p.13), a
abordagem etmografica, antes qua-
se exclusivamente praticada por
sociologos e antropdlogos, no
inicio dos anos 1970 comegou a
ser transplantada para variados
outros campos do conhecimen-
to, A partir de entio, veio a so-
frer adaptacoes por se afastar,
mais ou menos, de seu sentido
mais origindrio. Nao obstante,
permanece crucial o fato de pes-
quisas de base etnogrifica impli-
carem, necessariamente, em
interacoes constanies enire quem
investiga e aquilo e quem estard
sendo investigado, porguanto
deixam em alta uma énfase cen-
tral sobre processos (nio sobre
produtos) que afloram em con-
textos assim examinados.

Com esses fatos em mente,
mantive clareza de que minhas
proprias AtuAcOes S¢ construiriam
como  prdaxis  socialmente
contextualizadas ¢, portanto, nao
poderiam ser avaliadas por seu
mero produto formal. Dessa pers-
pectiva, me dispus a introduzir
fundamentos teoricos suficiente-
mente abertos e flexiveis para que
inclusive minha prépria “logica de
indagar” chegasse a ser continua-
mente revista e re-elaborada. Fei-
1a minha coleta, procurei igual
mente me limitar a trabalhar com
dados exclusivamente descritivos,
0§ gquais levantei por intermeédio
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dos seguintes instrumentos: ques-
riondrios escritos nio-esmrutura-
dos; textos escritos por dois es-
tudanres universitirios; didrio de
anotacoes de campo da investiga-
dora. Essy varicdade instrumen-
tal poderia também assegurar a
captagao de visoes intersubjetiva-
mente construidas, o que favore-
ceria uma confiabilidade devida
a minha rianguiacio de dados’,

5. Desalinhamentos/
alinhamentos discursivos

€ ES[E‘I’[‘I’J\'IpiZﬂCE-lIJ cm um

particularizado contexto

educacional

A partir deste ponto, entra em
cena o fato de terem aflorado in-
dicios de desalinhamentos discur-
sivos atravessados par estereoti-
pizaghes raciais no particulariza-
do contexto universitirio onde
realizei a breve investigagao, cuja
orientacio metodologica explici-
tei no wpico anterior. Discutirei
a emergéncia desses indicios nos
dois proximos itens.

Encontros e desencontros

Para minha presente e breve
investigacao, nenhum contato an-
terior fora feito com o5 sujeitos
gue viriam a ser investigados, em-
bara jd tivesse em mente que —
alem de um professor (ou profes-
sora) e um funciondrio adminds-
rrative (ou unciondria) — buscaria
4 participagan de um estudante
negro e de um outro “branco”.

Com excegio da pressa de-
monstrada por um professor uni-
versitirio em nosso contato para

-

........DEBATE

Embora portadores de marcas raciais
distintas, os dois mencionados estudantes
ja haviam conseguido ingressar no ensino

publico superior e, ainda assim, algumas de
suas respostas escritas projetariam sensiveis
sinais de entendimentos diversificados.

tal estabelecido, nao me foi dificil
conseguir uma atenciao mais de-
morada dos demais investigados.
No caso do estudante negro e do
“branca”, patenteiam esse fato mi-
nhia seguinte anotacio de campo:

Regisio de campo; Apds ser nbordado, o est-
danta negro oceifou pronfomente parsicipor.
Sentourse 00 mew fodo e, de forma condisa e
BXVESST0 S&N, COMecou o 1esponair pergun-
fos do questiondrio que the entregara. Tam
bém o aluno com pele “branca” oceitou de
pronto parfidpar da minha investigncdo. Pare-
ceu bastante afenfo &, com expressdo colma,
(OMegoU [or responder seu questiondrio sem
me dirigic comentiios ou indagucdes.

= No questiondrio em questio,
ficavam centralmente ressaltadas

" mengoes a lei de reserva de vagas

pard alunos negros em universi-
dades pablicas brasileiras. Apre-

e R
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ha necessdria 2 reserva de vagas para negros.

senracdas a sujeitos que circula-
vam pelas dependéncias comuns
de uma faculdade publica, essas
mengoes poderiam instigar ma-
nifestagoes de interesse para esie
meu estudo. De fato, embora
portadores de marcas raciais dis-
tintas, os dois mencionados es-
tudantes ja haviam conseguida
ingressar no ensino publico su-
perior ¢, ainda assim, algumas de
SUAS respostas escritas projetari-
am sensivels sinais de entendi-
meatos diversificados. Em suas
participacoes, chamariam inclu-
sive atengio indicios discursivos
substancialmente opostos.

I bem verdade que ambos pa-
receram também dar mostras de
que, num certo sentido, conse-
guiriam estar discursivamente ali-
nhados. A tal respeito, comece-
maos peloque reproduzo a seguir:

al Nio. [...] Temo gue isto poderd criar um cisma entre os

40 grupo etnico.

“estudantes brancos e preparados” e 0s "negros com di-
ficuldades”, em que as diferencas decorrentes das con-
digoes socioecondmicas sejam erroneamente atribuidas

aN Nao. Deveria haver reservas para alunos oriundos de es-

cola publica e baixo nivel econdmico.

Toma por triangulocte de dodos urm afravessamento de diferentes ponfos de visto colefedos por diferenfes insdfrumentos.
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Ou seja, para justificarem idén-
ticas negativas, ambos lancaram
mao de um argumento de base
comum: cada qual a seu modo, os
dois universitirios se apoiaram em
questdes de natureza tanto social
quanto economicd. Também numa
certa medida, algo de semelhante
iria oeorrer quando responderam
a4 uma proxima pergunta escrita:

R 8 F R F PR EEFE YRR

O queaehaqpeasnggmﬂ gemmmrs@alm&ma
serva de vagas?

aB Assim como entre os demais grupos émnicos, eu acho

menos abrangentes,

que hd uma divisio d¢ opinidoes dentro da popula-
¢io negra. Se, por um lado, ha aqueles que conside- .
ram legitimas politicas de discriminacio positiva, hi
também aqueles que defendem as mudancgas infra-es-
truturais, mais amplas ¢ mais dificeis, e rejeitam as
politicas paliativas, de maior facilidade operacional ¢

aN Eu acho que a maioria dos negros € a favor,

Nesse caso, apesar de o estudan-
te negro ter preferido se referir a
uma maioria, os dois investigados
projetaram evidéncias de percebe-
rem diversidades entre posiciona-
mentos de pessoas que partilham
a marca racial posta em questio.

Conforme anunciei de inicio,
contudo, ainda no mesmo questi-
ondrio essas semelhangas dariam
lugar a um sentido distanciamento
de opinides. Comegaremos a per-
ceber esse distanciamento no que
reproduzo a seguir:

abB A razio € uma indisposicio em implementar mudancas
reais nas estruturas sociais do Pais, camufladas como maior
preocupacio deste governo em relagio ao anterior [no
que toca is] demandas da populacio. E uma forma de
resolucio estética dos problemas.

aN Eu acho que o governo decidiu em razio de pressoes

dos negros.

sofridas por parte de lideres de movimenios em favor

Como vemos, o estudante ne-
gro preferiu dar mostras de estar
ciente da real forca politica de li-
deres de movimentos negros,
enquanto o estudante “branco”
deslizou o cerne de seu discurso
para questoes teoricas com bem
maior abrangéncia.

Para novos comentarios a
respeito, retomemos o concei-
to de “enquadre”, proposto por
Bateson ([1972] 1998) e discu-
tido no segundo tépico deste
ensaio, pois me interessa aven-
tar a existénecia de um interes-
sante aspecto que permeia as
duas altimas respostas em pau-
ta. Para recordar, segundo
Bateson a nogio de “enquadre”
diz respeito a uma especifica
estruturacio de ordem psiqui-
Cd, uUE O auLor compara aquilo
que delimita figura-e-fundo,
ruido-e-sinal, semelhantemente
ao que fazem molduras de qua-
dros que separaram o que € pin-
tura do que ¢ parede. Também
porque o questiondrio em ques-
tdo enfatizava a idéia de inclu-
520 no ensino superior de pes-
S04S COM SUA Mesma marca ra-
cial, podemos entrever que a
especifica pergunta que ha pou-
co reproduzi terd instigado em
aN um “enquadre” de tipo “nos
negros”. Ao passo que, embora
devam ter sido incluidos ne-
gros, 4 expressio governo bra-
sileiro terd mobilizado no es-
tudante “branco” um “enqua-
dre” de tipo “todos nds” que,
no Pais, dividimos tantos e in-
justos fatos sociais.
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De qualquer forma, ainda no
mesmo questiondrio houve um
outro momento em que voltariam
a subjazer diferencas discursivas:

Acha pertinentes as perguntas que respondeu
no presente guestionirio?

aB Sim, especialmente em virtude da recente decisao do con-

selho universitirio da X [nome de sua Universidadede]
reservar 45% das vagas para negros e indios.

aN Sim. Acho importante debater um assunto tao polémico.

Dessa feita, novamente o alu-
no negro restringe sua resposta
40 topico mais crucial entio tra-
tado, enquanto o estudante “bran-
co” insiste em tracar argumentos
de natureza mais genérica. Dife-
rentemente do segundo, o pri-
meiro deles deixa 4 vista ter pre-
ferido se utilizar de uma analo-
gia sensivelmente generalista, ao
imvés de simplesmente enguadrar
o particularizado fato racial entao
em juizo. Mas, tais diferengas nao
parariam por ai. Sigamos rumo a
novas anoiacoes de campo:

Regista de compo: Fm determinado mo-
menly, 0 estydants negm me perguatoy
se lambéim entrevisteriy “Brancos”, e lhe
respondi que sim. 4d na hore em que fhe
e que diSconesse por escio sobre o tama
“Se eu fosse vma pesseq branca”,
ale me dirigiy tisas, B trejeitos de boca &
fina/menie comentou:

—"Ndio enfendi...Achei gue é meio sem sen-
tido (foz uma pausa e depois de lancar
uimg expressio ge duvid, acrescenfou) bu
niio serin diferente se eu fosse da cor bran-
C0... (@levandls um poven o fom da prepio
vz, finafizow:) Serin eu mesmol”

Logo em seguid:, pedi entio
que ‘al participante negro escre-
vesse 0 que terminara de me di-
zer, e ele assim redigiu:

Eu seria igual: também
wm ser humane.

Na seqliéncia, me devolveu a
folha de papel onde escrevera e,
baixando um pouco a voz, fez
gqrestao de me dizer: - “Espero fer
e ajudado em sua pesquisa. Bste
€ LT ASsUnio mportinte!”

Em seu todo, o episodio que
acabo de referir parece demons-
trar, pois, que o fato de ser ne-
gro nao impedia que o estudante
em questio conseguisse sintoni-
zar 0 seu com o discurso do “ou-
tro' que pode nao ser. Eu’ mesma
50U uma pessoa de raga branca e,
conforme assistimos, ao lhe inda-
gar por escrito se achava pertinen-
tes as perguntas do questiondrio
respondido, ele me devolveu mm-
bém por escrito: “Sim. Acho im-
portante debater um assunto Ao
polémico”. Ao terminar de sucin-
tamenie escrever sobre o aludi-
do tema “Se eu fosse uma pes-

"""" DEBATE

soa branea”, vimos hi pouco que
quis igualmente me Fzer saber:
“Hspero ter te ajudado em sua
pesquisa. Este € um assunio im-
portanie!”. Ou seja, mais uma vez
projetava indicios de tentar ali-
nhar o seu ao discurso que sabia
NAQ SEr uma Pessod Negra quem
colocava em juizo.,

Creio restar €m suspenso, po-
rém, o fato de, quando convoca-
do a escrever sobre o rema “Se
eu fosse uma pessoa branca”,
como vimos a reagio imediata
desse estudante negro foi a de
assim se expressar: “Nio entendi...
Acher gque € meio sem seniido (fez
uml pausa e, depois de lancar
uma expressio de duvida, acres-

. centou:) Eu ndo sera difercnte s¢

eu fosse da cor branca... (elevan-
do um pouco o tom da propria
voz, finalizou:) Serna cu mesmo!"™,
Digo assim porque, conforme fiz
ver no segundo topico deste en-
sato, de acordo com observacoes
de Goffman ([1963] 1998b,
p.123), ‘o individuo estigmatiza-
do adguire modelos de identida-
de que aplica 2 si mesmo 4 des-
peito da impossibilidade de se
conformar a eles fe, logo, [ € ine-
virivel que sinra alguma ambi-
valéncia enr refagido a seu praprio
eu”. Por semelhante razio, prefi-
ro entio deixar em suspenso
guaisquer novas colocacoes a res-
peito, porquanto entendo que
compensaria me ter sido possivel
verificar mais detalhadamente até
uUE ponto Nosso Aluno negro terd
elaborade a propria diferenca.
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Feita também tal ressalva, ve-
jamos agora o modo pelo qual o
estudante “branco” se expressaria
ao atender meu convite para es-
crever sobre o tema “Se eu fosse
uma pessoa negra’:

@ B E O® B BN OE® WA O® BB OEW N W

Se eu fosse uma pessoa negra seria muito maior a minha
chance de ter nascido em uma familia de baixa renda, apesar
de ser parte da maioria da populacio. Se eu fosse uma pes-
soa negra, eu nio sei se todo o trabalho e os esforgos dos
meus pais seriam o bastante para me garantir um ensino de
qualidade. Se eu fosse uma pessoa negra, eu teria que me
esforgar, talvez, dez vezes mais do que eu ji me esforcei
para chegar onde eu estou hoje.

[sto é, podemos suspeitar que
nesse (exto teimavam em S¢ es-
conder possiveis laivos de este-
reotipizagoes em torno da morea
racial negra. Tal possibilidade se
explica porgue, apesar de nio
demonstrar perceber, seu autor
“branco” pareceu deixar transpa-
recer posicionamentos que talvez
sonegasse inclusive de si pro-
prio. Primeiro, porque ji deixa-
ra noar sinais de o fazer cnquan-
to inicialmente respondia ao ji
aludido questiondrio, onde se
permitiu virias vezes teorizar.
Sobre as razoes que levaram o
governo brasileiro a promulgar a
lei que assegura vagas para uni-
versitirios negros, por exemplo,
chamou atengio o fato de acabar
por me afirmar: “E uma forma de
resolucio estética dos problemas
|educacionais do pais]”, enquan-
o que em seu texto igudlmente
escrito, € logo acima reproduzi-
da, esteve me afirmando: “Se eu

fosse uma pessog negra seria
muito maior 2 minha chance de
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ter nascido em uma familia de
baixa renda...” Entretanto, ain-
da no tal questioniirio, € ao res-
ponder por escrito se achava ne-
cessidria a reserva de vagas uni-
versitirias para negros, estivera
expressando algo diverso por-
que, conforme também anterior-
mente transcrevi, me afitmaya
temer que a lei govérnamental

questies de forma assim ambi-
valente, deu mosiras de camu-
flar possiveis laivos de estereo-
tipizagoes relacionadas com a
marea racial em causa. Minima-
mente, projetara indicios de lhe
faltarem suficientes subsidios
para alinhar seu discurso ao de
um ‘outro’ negro.

Teria sido oportuno, entretan-
to, que fossem verificadas mais
detidamente as razoes para, em
todos 0s seus 1EX105, O mesmo
estudante “branco” insistir no uso
de argumentos com roupagem
ideolégica para, como pareceu
fazer, deixar subentendidas pos-
sibilidades de serem construidos
CONIEXIOS € NOrmas So0ciais mais
proficuas is relaces humanas. De
toda maneira, porém, pudemos
ver que jd os dois estudantes in-
vestigados — um deles "branco” e
0 Oulro negro — deram mostras
de processarem diferentes “en-
quadres” e alinhamentos/desali-

podemos suspeitar que nesse texto
teimavam em se esconder possiveis laivos
de estereotipizacoes em forno da marca
racial negra.

em causa “pode criar um cisma
entre os “estudantes brancos e
preparados” e os “negros com
dificuldades”, em que as dife-
rencas decorrentes das condi-
0cs socipeconOmicas sejam er-
roneamente atribuidas ao grupo
€tnico”. Ou seja, ao demonstrar
evidéncias de enguadrar tais

nhamentos discursivos relaciona-
dos com a estereotipizacio da
entdo tratada marca racial.

Vantagem, ou abandono de erro
do passado?

Da mesma forma, entre uma
funcion:iria e um professor atuan-
tes no contexto-alvo emergiriam
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descompassos. A ambos, S0 propus
que respondessem por escrito idén-
ticas indagagoes do guestionirio
oferecido aos dois estudantes uni-
versitirios anterionmente mencio-
nados, Provavelmente, também por
nao partitharem uma funcio pro-
fissional comum, esse professor e
essa funciondria deikariam a vista
posicionamentos diferenciados e,
para comecar, reproduzo duas de
minhas anotagoes de campo:
Registios de campo:
(onvidah & responder a0 mey quesionds
0 PROFESSOR aceitoy, mas pediy brevidode
e reliagio do mey intenty, £ dl cor b
dlarg, podendo ser categonzedly como uma
Jpessoa “Branca”” moas loge que fey o primei
pergunta (Vocé & branco/a, ov negro/
a7} me disse com vm sorriso: — “Nem um,
nem outro iz uma peguena pousa € -
muov:) o pordo, Neste: pais, ninguém € ne-
gro, ou branco... somos todos mesticos”, G-
do consideroy Jer feamingdn suas respastrs
ascigs, se disse airasads, devoliew o papel
que lhe fbavin enivegue e se i Datvow om
dranas as dbios dffimes pertnios

Ao ser tombém convidada, 0 FUNCIONA-
RIA frcilmenta aeeitou porficipar responden-
do mimhas peunias escrtas. Mods comen-
fou, enquanto redigio suas respostas fig
questiondrio enirague.

Vejamos agora o modo tam-
bém diverso com que cada qual
responderia minha primeira per-
gunta escrita:

Vocé € brancoja, ou

PROFESSOR Pardo.

k]
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Nago queria ser somente informada sobre o
cor de pele dos investigados. Por me pautar
em critérios do paradigma interprefativista
de pesquisa, queria principalmente deixar
em aberfo a possibilidade de se
posicionarem livremente a respeito.

Como vimos em meus ultimos
registros de campo, o PROFESSOR
havia lancado comentirios para-
lelos a respeito. Havia me dito:
“Neste pals, ninguém € negro, ou
branco... somos todas mesticos”,
No ertanto, por ter a pele bem
clara, deixou de registrar reais
motivos para ter respondido por
escrito ser alguém “Pardo”.

Embora apenas como mes-
wanda, ral qual esse PROFES-
S50R participo também de uma
comunidade académica de ni-
vel superior. Por essa razdo,
posso inferir que, a seu ver, 0s
comentdarios paralelos a mim
dirigidos poderiam se juntar i
su curta resposti escrita. Expli-
cando melthor, pode ter deixa-
do subentendido que percebia
mais amplas intengbes na cons-
trugao da propria pergunta em
pauta e, se for o caso, lhe dou
plena razio. Nio queria ser so-
mente informada sobre a cor de
pele dos invesugados. Por me
pautar em critérios do paradig-
ma interpretativista de pesqui-
sa, queria principalmente dei-

FUNCIONARIA

Sou descendente de negros, mas a socieda-
de me vé como branca.

® @ B 8 0 8 o8 B B @

xar em aberto @ possibilidade de
s¢ posicionarem livremente a
respeito. Alids, como vimos aci-
ma, no caso da FUNCIONARIA
tal estrarégia pode surtir efei-
tos diferentes daqueles demons-
trados pelo PROFESSOR. Tam-
bém de pele hem alva, essa par-
ticipante se posicionou pelo
olho do "outro' socialmente
inserido, ao me dizer por es-
crito: “Sou descendente de ne-
gros, mas a sociedade me v[é|
comao branca”. Ou melhor, am-
hos terio enfocado o assunto
sob um prisma comum, mas o
PROFESSOR terd tentado se ali-
nhar a possiveis intentos que
sabia serem de uma mestranda-
investigadora em missdo de cu-
nho cientifico, A meu ver, além
de suas aludidas observacoes
paralelas, sua concordincia em
participar desta investigacao, e
mesmao sua mencionada pressa,
terao sido também sinais dessa
sua possivel leitura. Pode ter
imaginado que eu contaria com
uma mais ampla quantidade de
investigados, e que, entao, bas-
tariam o pouco tempo e as es-
pecificas e poucas palavras que
partilhamos na ocasifo.
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Mas, passemos a uma outra si-
tuacio. Vejamos como os dois
profissionais responderam a4 mi-
nha proxima pergunta escrita:

" ® 8 & o oEo®E OB o®R R E R W

Acha polémica a lei que garante vagas para negros
nas universidades brasileiras? Por qué?

PROFESSOR

Porque todos tém direito perante a Constitui-
¢io, tem que reforcar o ensino fundamenral,

FUNCIONARIA

Considero discriminatdria pois coloca o ne-
£r0 Uma vez mais numa situacio inferior. Acho
que ndo € assim que vamos corrigir erro do
passado que eolocou o nesro para sofrer du-
rante todo o periodo que a humanidade edis-
te, Precisamos todos juntos lutar pela melhoria
do ensino fundamental nas escolas publicas
onde melhorwrd o nivel do negro € pobres
deste pais para competir com alunos das es-
colas particulares... Assim, poderio entrar na
universidade e serem respeitados.

Dessa feita, o PROFESSOR da
claras mostras de querer se ali-
nhar ao discurso também do
“outro® que é negro. Para posi-
cionar como polémica a lei em
juizo, fornece indicios de que,
ranto quanto as negras, de idén-
tico modo as demais pessoas al-
cancarao mais efetivos benefici-
05 se nosso governo deixar de
tentar apenas resolver questoes
de vida de portadores da marca
racial entio em causa e encarar
de frente os reais e multiplos
problemas em gque estio imer-
5a5 todas as nossas instituicoes
de comperéncia educacional,
Para tanto, articulava o direito
constitucional de “todos” os bra-
sileiros com a necessidade de
ser reforcado o ensino funda-
mental, onde sabemos gue
tudo comega.

"o oE oMW F W WO OEOE O F B 8 4 B S B S WP A S e T EFE

Embora igualmente mencione
problemas em nosso ensino fun-
damental, de modo diverso vi-
mos a FUNCIONARIA explicltar
gue acha discriminatoria a lei em
questio, mas argumentar contra
0 que tratou como “erro do pas-

sado”. Portanto, essas duas res-
postas sugerem a existéncia de
“vozes” discursivas pouco afina-
das entre si. No caso, o PROFES-
SOR buscava se alinhar discursi-
vamente com negros interessa-
dos em partilhar nossas atuais
universidades ptiblicas, ¢ a FUN-
CIONARIA projetava indicios de
buscar alinhar o seu ao discurso
do negro socialmente estigma-
tizada, Disse ele: *todos tém di-
reito perante a Constituicio”.
Disse ela: “nao € assim que va-
mos corrigir erro do passado
(.]Ul: cgjgg}u (8] l'lEg['l'l |23.I'3 ﬂ-ﬂ.[‘l'f['
durante todo o periodo que a
humanidade existe. [...] Preci-
samos [...] lutar pela melhoria
do ensino fundamental nas es-
colas publicas onde melhorara
o nivel do negro e pobres deste
pais para competir com alunos
das escolas particulares...”

De todo modo, veremos que
novamente esses dois partici-
pantes nao afinariam suas “vo-
Z2es” no novo material que repro-
duzo a seguir.

O que imagina que alunos negros pensam a respeito dessa
reserva de vagas em nossas universidades publicas?

PROFESSOR Uma vantagem pessoal, em virtude das desi-
gualdades sociais.
FUNCIONARIA Acredito que a maioria estd se apegando a

esta possibilidade de entrar na universidade
através destas vagas, mas ndo sao todos. Aque-
les mais conscientes estao preocupados, pois
sabem que assim estarao mais discriminados
ainda e assinando embaixo gue sao incom-
petentes, incapazes de pensar e raclocinar
igualmente aos brancos.
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Agora, o PROFESSOR di sinais
de encarar estereotipizacoes de
negros como uma problemética
socialmente posicionada. Arrisca-
ria dizer que terd deixado em suas
entrelinhas também a idéia de
haver um componente ideolégi-
CcO nessas eslereotipizagoes, e
penso assim porgue comegou
por me dizer que negros estario
encarando a tal reserva como
“Uma vantagem pessoal”. Ou seja,
tera usado a expressiao “vantagem
pessoal” para dizer de demandas
particularizadas em situagoes so-
ciais ideologicamente contririas,
mas, a tal respeito, me vem a
mente um outro episadio discu-
tido no item anterior, Nesse ou-
ro episadio, vimos um estudan-
te universitirio negro comentar
comigo: “Fu ndo seria difereare
se eu fosse da cor branca.., Seria
e mesmao!”,

Também como vimos, esse seu
comentirio ocorreu no momen-
to em gue convidava tal estudan-
te negro a escrever sobre o tema
“Se eu fosse uma pessoa bran-
ca” e, ao discutir o fato, cheguei
a especular que conviria ser ava-
liada a elaboracio de sua propria
diferenca. Isto € mesmo conside-
rando que, segundo o senso co-
mum, 4 maioria dos cidadios
soteropolitanos é criticamente
consciente acerca dos direitos
dos negros, penso ver em tal co.
mentirio sinais de uma dnsia
pessoal por vencer barreiras da
estereotipizacio de sua marca
racial, e ndo a de gozar vantagens,
aré porgue da seguinte forma ele
voltou a registrar por escrito seu
posicionamento:

Eu seria igual: também
um ser humano.

Seja como for, também no
presente item assistimos indici-
os de desalinhamentos discursi-
vos capazes de conspirdr com es-
tereotipizacbes da marca racial
em causa. Encarar a reserva de

+++- DEBATE

Mesmo considerando que, segundo o senso
comum, a maioria dos cidaddos
soteropolitanos é criticamente consciente
acerca dos direitos dos negros, penso ver
em tal comentdrio sinais de uma énsia
pessoal por vencer barreiras da
estereotipizacdo de sua marca racial

vagas universitdrias para negros
como viantagens pessoais devidas,
ou serem resgatados erros do
passado, parecem ter sido tHni-
cas mais significativas nos discur-
sos entio disponibilizados.

6, Considerigaes finiis

A todo momento, temos visto
dizer da inquestiondvel importin-
cia de inter-relagoes, seja entre
individuos, seja entre estes e o
contexto organizacional onde se
situam. Conforme creio ter fica-
do patente neste meu estudo, a
idéia desse partilhamento pode
se articular com o construto de
“enquadre” proposto por Bateson
([1972] 1998), também com a
nocao de alinhamento discursivo
inaugurada no campo da Socio-
lingiiistica por Gofmann ([1979]
19984) e, por extensdo, com a
nogio de estereotipizacio confor-
me foi aqui posicionada.

Como pudemos atestar por
intermédio da breve investigacao
anteriormente discutida, na arti-
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culacio desses conceitos se atra-
vessam, de faro, aspectos que po-
dem se ligar 4 sintonias, quer en-
tre sujeitos, quer entre estes e 05
discursos dos “outros', ji que
negociagoes de sentidos e signi-
ficados discursivos sio sempre
relacional e socloculturalmente
engendradas. Com efeito, pude-
mos assistir como algumas nego-
ciagdes em trinsito chegaram a
englobar posturas de empatia, de
disponibilidade e de abertura
para mudangas, o que deixa no ar
também a possibilidade de pode-
rem ser freados indesejados posi-
cionamentos ideologicos, ou mes-
mo desativados seus correspon-
dentes investimentos inibitdrios.
Por semelhantes razoes, a breve in-
vestigagio abordada neste artigo
serviu também para demonstrar
que avaliarmos processos de ali-
nhamentos/desalinhamentos dis-
cursivos em estereotipizagoes
constitui um fértil caminho.

E igualmente verdade que, no
contexto-alvo eleito, ndo apenas
situagoes socials particulariziveis,
mas também aspectos conjunturais

|mformative Tecnico-Cientifico Espaco, IMES
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muiltiplos se constituizm certa-
mente como fatores intervenien-
tes com suas multifacetadas
abrangéncias. Por restrigoes

concernentes 4 [alta de tempo/

espago para ral necessirio, po-
[‘li’ﬂ‘l, nesta OCASia0 C85¢s Aspec-
tos deixaram de ser devidamen-
¢ aprofundados.

Ao finalizar este men estudo,
julgo entio pertinente encami-
nhar a proposta de nos dedicar-
mos 4 mais demoradas pesquisas
que tornem # incluir discussbes
aqgui apresentadas. Resta salien-
tar somente que deverd subjazer
em gquaisquer dessas nowvas inves-
ripacoes o fato de gue, confor-
me procurei deixar igunalmente
em juizo, a pura idéia de encon-
tro conversacional pode nao ser
suficiente para entendermos
contextos organizaciomiis onde
palavras sao ditas.
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Multiplos de desigualdades:
andlise preliminar dos indicadores
dos brasileiros portadores de
necessidades especiais e sua

desagregacdo pela varidvel raca/cor

Marcelo Paixao’

' Professor do Instfituto de Economia da<JFRJ. Coordenador do
Observatério Afrobrasileiro. A programagio dos microdados da
Amostra do Censo Demagréfico de 2000 foi realizada por Luiz
Marcelo Carvano, a quem o autor externa seus agrodecimentos.

O presente artigo realiza uma
analise dos indicadores sociais da
populagio portadora de necessi-
dades especiais, desagregada pela
varidvel raca/cor. Os principais
analisados foram os referentes ao
acesso ao mercado de trabalho e
de intensidade de pobreza e in-
digéncia. Esse estudo esta basea-
do nos microdados da amaostra de
10% do Censo 2000 do IBGE. O
artigo mostra que existem nitidos
diferenciais nos indicadores ana-
lisados entre os portadores de
necessidades especiails e o restan-
te da populagao. Por outro lado.,
foram verificados diferenciais en-
tre as condigoes de vida de por-
tadores de necessidades especi-
ais brancos € negros, de algum
modo, refletindo as assimetrias
verificadas entre ambos os grupos
como um todo.

Palavras-chave: portadores de
necessidades especiais: desigual-
dades raciais; mercado de traba-
lho; taxa de pobreza e indigéncia,

Abstract

The present article does an
analysis of the social indicators

of the population with special
needs disaggregaied for the races .
calor variable. The main indi-

cifars we studied were concerned

witlh access o the fabor market
and poverty and indigence '

ftensity. This study is based on

a 10% microdata sample of the |
2000 Brazilian Census. The arricle

shows thar there are sharp ine-

gualities on the indicarors that |

were analvzed, between the

population with special needs and .

the rest of the population. On the

other hand, we veriffed
differentials among the population
af peaple with special neecds —
black, and white people— wihar
reflects, somehow, the aspmmetries
Dbetween both groups as a whole.

Key words: people with
special needs; racial inegquality;
labor market; poverty and indi-
gence riare.

1. Introducio

As politicas de agoes afirmad-
vas em termos sintéticos impli-
cam a busca pela superacio das de-
sigualdades sociais vigenres atra-
vés do tratamento desigual aos de-
siguais. Tais medidas atualmen-
te vém ganhando impulso em
todo o mundo tendo em vista a
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construcido de instrumentos efi-
cazes de franqueamento de opor-
tunidades educacionais e profis-
sionais para individuos que fa-
zem parte de contingentes his-
toricamente discriminados, tais
como as mulheres; negros, mino-
rias émicas ¢ portadores de ne-
cessidades especiais.

Lide por outro ingulo, no
Brasil, comparativamente, as acOes
afirmativas voltadas para os por-
tadores de necessidades especi-
ais parecem f(er maior aceitmcio
junto i sociedade do que as me-
didas de correcio das assimetrias
de oportunidades derivadas das
discriminagbes por género e, es-
pecialments, racial. Se¢ nesse al-
timo caso, o mito da democracia
racial acaba sendo um obice 4 ple-
na aceitacao de politicas voltadas
a promocao da cidadania dos
afrodescendentes, no caso da re-
alidade da populagio portadora
de necessidades especiais parece
que hi um consenso bisico quan-
to 4 necessidade de adocio de
medidas mitigadoras da evidente
assimetria no acesso 4s opaortuni-
dades. De fato sio cristalinas as
maiores dificuldades que um por-
fador de necessidades especiais
enfrenta mesmo em termos de
guesides deveras singelas comao,
por exemplo, 0 acesso a0 espago
publico (uma simples rua ou ave-
nida), ao transporte urbano, as
repartigoes puiblicas, 208 espagos
de trabalho, lazer eic.

Tendo em vista essas reflexoes
preliminares, o presente artigo
terd por objetivo uma leitura de
alguns indicadores sociais seleci-
onados da populacic portadora
de necessidades especiais segun-
do um recorte de raga/cor. A base
de informacoes utilizada na con-
fecgio deste estudo foi 4 amostra
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de 10% do Censo Demogrifico
de 2000. Conguanto de forma
decerto modesta, acreditamos
que desse breve esforgo estaremos
contribuindo para o avanco da
compreensao do tema da constru-
¢ao das desigualdades socials no
Brasil. Isso porque o avango do
proprio tema ao longo da presen-
te década vem denotando que os
problemas das assimetrias socias
definitivamente nio podem ser
compreendidos independente-
mente do ]'.;r_‘ﬂﬂ heterogéngo de
nossa populacio em seus muilr-
plos aspectos

Na segunda parte do artigo
vamos analisar a proporcao de
pessoas portadoras de necessida-
des especiais no seio da popula-
rao brasileira, Na terceira parte
nos debrucaremos sobre os indi-
cadores de acesso ao mercado de
trabalho da populacio portadora
de necessidades especiais entre
os 15 e 65 anos. Na quarta pagte
analisaremos a incidéncia da po-
breza e da indigéncia sobre este
grupo. Finalmente na gquinta par-
te avancaremos algumas refle-
x0es conclusivas a respeito des-
tes indicadores, incluindo os di-
ilogos existentes entre as movi-
mentos anti-racistas € o5 movi-
mentos de promocio da cidada-
nia da populacio portadora de
necessidades especiais.

2. Populacio Portadora

de Necessidades Especiais:

participagio na populacio
brasileira

Noano 20002 populagio brasi-
leira era formada por 168,822 556
almas. Decomposto esse contin-
gente segundo os grupos de sexo,
a populacio masculina formava
cerca de 83,1 milhoes de pessoas e
a populagio feminina formava cer-
ca de 85,6 milhdes de pessoas.

Da populacio portadora de ne-
cessidades especiais, o maior con-
ringente era formado pelas pesso-
as incapacitadas de enxergar (2,1
milhoes de pessoas); seguido pe-
las pessoas com problemas mentais
permanentes (2,08 milhdes de pes-
soas); das incapazes a audicio (930
mil pessoas) e que portavam algu-
mi forma de paralisia (912 mil pes-
soas). Em termos relativos, quando
aralisamos 2 proporgio da popu-
lagdo portadora de necessidades no
interior dos grupos de sexo vemos
(que as variagoes nio eram muito
pronunciadas. Todavia, quando es-
ses indicadores sio analisados se-
gundo os grupos de raga/core sexo
pode-se perceber que se entre os
brancos (homens e mulheres) e as
mulheres negras a categoria modal
continuava sendo a incapacidade
de enxergar, entre 0s NEEros, 4 ¢a-
tegoria modal dos portadores de
necessidades especiais eram os que
possuiam problemas mentais per-
manentes (Tabelas 1 e 2),

os problemas das assimefrias sociais
definitivamente ndo podem ser
compreendidos independentemente do
perfil heterogéneo de nossa populag¢do em
seus mulfiplos aspectos.
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Analisando a proporcio de pes-
sous portadoras cde necessidades
especiais sobre 4 populagio como
um todo, vemos que no interior |
da populagio masculina os brasi-

leiros que nao portam nenhum tipo
de necessidade especial formavam
95,8% desse contingente € a po-
pulagio feminina na mesma sira-
¢do formavam 96,2%. A desagrega-

s
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tao desse indicador pelos grupos
. de raca/cor nio nos leva a grandes
* diferengas no interior dos grupos,
em nenhum dos casos as diferen-
cas superando a casa dos 0,3%.

Tabela 1 — Populagio Portadora de Necessidades Especiais, Por Tipo de Incapacidade, Desagregado Segundo Raca/Cor ¢ Sexo

RACA/COR
HOMENS -
| BRANCA NEGRA OUTROS Total
PROBLEMA MENTAL PERMANENTE | 579334 539.944 17.627 1.136.905
INCAPACIDADE DE ENXERGAR | 420.499 453.290 12.666 886,455
INCAPACIDADE DE OUVIR 260.634 225.191 7.787 §93.612
INCAPACIDADE DE ANDAR S6.816 40.205 1.613 08.634
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 258.069 237.247 8.339 503.655
AUSENCIA DE ALGUMA 168.384 167.176 4.970 340,530
PARTE DO CORPO
NAO APRESENTA NENHUMA 41.841.077 36.588.156 1.267.366 79.696.599
INCAPACIDADE RELATIVA
Tatal 43.584.813 38.251.209 1.320.368 83.156.390
2 RACA/COR
MULHERES
BRANCA NEGRA OUTROS Total
PROBLEMA MENTAL PERMANENTE 523,258 406.179 15,728 945,165
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 601.943 603.467 17.669 1.22379
INCAPACIDADE DE OUVIR 241937 187.842 7031 436.810
INCAPACIDADE DE ANDAR 78.261 47.381 2.166 127.808
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 222.805 178.515 7.313 408.633
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE 69.441 60.696 2271 132.408
DO CORPO
NAO APRESENTA NENHUMA 45,456,392 35.636.271 1.299 600 82.392.265
DEFICTENCIA
Total 47.194.037 37.120.351 1.351.778 85.666.166

Populagio negri = autodleclarados pretos e pardos; outrns = populigio auto-declarada indigena ¢ amarcla
Fonte: Amostra de 10% dos Microdados do Censo Demografico de 2000

Infarmative Tecniea-Ciagntifica Espace, IMNES
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Tabela 2 — Percentual da Populagio Portadora de Necessidades Especiais, Por Tipo de Incapacidade, no Interior da Populagio
58 Brasileira Sepundo os Grupos de Raga'Cor e Sexo

BRANCA ~ NEGRA  OUTROS  Total

PROBLEMA MENTAL PERMANENTE 13% 1,4% 1.3% 1,4%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 1,0% 1,29% 1.0% 1,1%
INCAPACIDADE DE OUVIR 0,6% 0,6% 0,6% 0,6%
INCAPACIDADE DE ANDAR 0,1% 0,1% 0,1% 0,1%
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 06% »  06% 0.6% 0,6%
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE DO CORPO 0.4% 0,4% 0.4% 0,4%
NAO APRESENTA NENHUMA 96,0% 95,7% 96.0%  958%
INCAPACIDADE RELATIVA

Total ‘ 100,0%  100,0%  100,0%  100,0%
=N i 0 BRANCA  NEGRA  OUTROS  Total
 PROBLEMA MENTAL PERVANENTE 11% » 1,1% 1,2% 1,1%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 1.3% 1.6% 1.3% L4%
INCAPACIDADE DE OUVIR 0,5% 0.5% 0,5% 0,5%
INCAPACIDADE DE ANDAR 0,2% 0,1% 0.2% 0,1%
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 0,5% 0,5% 0,5% 0.5%
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE 0,1% 0.2% 0,2% 0.2%
DO CORPO

NAO APRESENTA NENHUMA 96,3% 96,0% 96,1% 96.2%
DEFICIENCIA

Total 100,0%  100,0%  100,0%  100,0%

Populagio negra = auto-declarados pretos e pardos; outros = populagio awo-declarada indigena e amarela
Fonve: Amostra de 10% dos Microdados do Censo Demogrifico de 2000.

Informativo Tecnico-Cientifico Espago, INES = Riode Janeiro, n, 24, p. 58, julho-dezembro/2005



3. Acesso ao Mercado

de Trabalho

A taxa de participagio no
mercado de trabalho corres-
ponde a0 peso da populagao
entre 10 € 65 anos (exclusive)
que estd ocupada ou procuran-
do ocupagao sobre a populagao

total nessa faixa etiria. Ou seja,
esse indicador corresponde a
proporgio de pessoas em ida-
de ativa que cstao efetivamente
operando no mercado de tra-
balho, ou efetivamente ocupa-
das (empregadas ou atuando
por conta-propria) ou procuran-
do alguma sorte de ocupacio.
Assim, por exemplo, em 2000,

"""" DEBATE

a taxa de participagao no mer-
cada de trabalho como um todo
era de 56,8%.

Quando esses indicadores sao
vistos no interior da populacao
portadora de necessidades espe-
ciais podemos ver como o mer
cado de trabalho discrimina o
conjunio de brasileiros e brasilei-
ras que vivenciam essa situacio.

Tabela 3 — Taxa de Participagio no Mercado de Trabalho (PEATIAY da Populacio Brasileira Poradora de Necessidades Especials

Desagregadoe Pelos Grupos de Riaga/Cor

| ._ RAGA/COR
TIPO DE INCAPACIDADE .
BRANCA NEGRA OUTROS TOTAL
v

FROBLEMA MENTAL PERMANENTE 30.0% 27.1% 29.4% 28.6%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 45.3% 45,4% 41.8% 45.3%
INCAPACIDADE DE OUVIR 40, 7% 38,4% 37.7% 39,6%
INCAPACIDADE DE ANDAR 11,2% 14,1% 24.0% 12,6%
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 20.2% 21.8% 23,00 21.0%
AUSENGIA DE ALGUMA PARTE 59.2% 54,9% 35,9% 57.0%
DO CORPO
NAO APRESENTA NENHUMA 59 2% 35,7% 32.9% 57.6%
INCAPACIDADE RELATIVA
Total | 58.5% 54,9% 52.3% 56,8%

Populagin negra = aute-declarados pretos e pardos; outros = populagio auto-declaradi indigena e amarela
Fonte: Amostra de 10% dos Microdados do Censo Demogribicon de 2000,

De acordo com a Tabela 3 ve-
mos gue 0 anico tipo de neces-
sidade especial onde seus pora-
dores participavam no mercado
de trabalho com um peso que
correspondia i populacao traba-
lhadora como um todo era no
ciso das pessoas que apresenti-
vam auséncia de alguma parte do
corpo. Nos demais casos a taxa
de participagio no mercado de
trabalho era nitidamente inferior

ao da populacio em geral: 45,3%
com incapacidade de enxergar,
39.6% entre os que apresenta-
vam incapacidade de ouvir;
28.6% das pessoas com incapa-
cidade mental permanente: 21%
entre 0§ que portavam alguma
forma de paralisia e; somente
12.6% que apresentavam inca-
pacidade para andar.

A analise destes indicadores
segundo os grupos de raga/cor
mostra que as maiores desigualda-
des apareciam entre os que apre-

« Sentavam i auséncia de alguma

parte do corpe (59.2% entre os

Irformativo Tecnica-Ciantificn Espoca, INES
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brancos; 54,9% entre 0s negros).
A taxa de participacio no merca-
do de trabalho dos negros era 3
pontos percentuais superior do

que 0% brancos entre 0s incapaci-
tados para andar e a raxa de parti-
cipacao no mercado de trabalho
enire 05 brancos era 2,3 pontos
pereentuais superiores aos dos

negros incapacitados para ouvir.
Nas demais situagoes as taxas de
participacio entre 0s portadores
de necessidades especiais dos dois
grupos de raca/cor tendiam a ser
basicamente iguais (Tabela 3).

Tabela 4 — Taxa d¢ Desocupacio no Mercado de Trabalho (OcupacioPEA) da Populagdo Brasileira Portadora de Necessidades
Especiais Desagregado Pelos Grupos de Raga/Cor

'TIPO DE INCAPACIDADE
BRANCA NEGRA OUTROS TOTAL

PROBLEMA MENTAL PERMANENTE _ 18.7% ; 24.3% 20,1% 21,1%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 18.8% 21,1% 19,5% 20,0%
INCAPACIDADE DE OUVIR 17,1% 20,1% 18,9% 18,5%
INCAPACIDADE DE ANIIAR 20,6% 22.0% 25,9% 21 4%
ALGUMA FORMA DE PAR/LISIA 18.8% 22.9% 21,0% 20.9%
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE DO CORPO 11,7% 16,2% 13,65% 13,9%
NAQ APRESENTA NENHITMA 14.3% 18,6% 15,8% 16,2%
INCAPACIDADE RELATIVA

Total 14,4% I 18, 7% 15,9% 16,3%

Populagio negre = autosleclarndos pretos ¢ pardos; outros = populagio sute-declarada idigena e amarela
Fonte: Amostra de 10% dos Microdados do Censo Démuografioo de 20000,

Na Tabela 4 vemos a taxa de
desocupacio (usualmenie conhe-
cida como axa de desemprego)
da populagio portadora de ne-
cessidades especiais, Mais uma vez
podemos perceber gue com ex-
cecdo das pessoas que nao tinham
alguma parte do corpo, nas de-
mais situagoes a taxa de desocu-
pacao dos portadores especis
era razoavelmente superior ao das
PESSOAS UE NAO VIVIAI Em seme-
lhante situacio. Em outras pala-
vras isso quer dizer que uma em

# ® ® @ % ® ® ® 9§ B ® ¥ F B S ¥ ¥ B S B ¥ N OB E B

cada cinco pessoas com proble-
ma mental permanente; incapares
de enxergar: incapazes de andar
€; com lguma forma de paralisia
no Brasil, em 2000, procuraram
OUUPACAO € NAO a enconirarim.
Entre os incapazes de ouvir esse
percentual foi de 18.5%

A andlise desse indicador se-
eundo 05 grupos de raga/icor mos-
ra gque eém odas as situagoes, 0s

portadores de necessidades espe-
Cidis Negros apresceniavam uma
taxa de desocupacio maior do
que o verificado entre as pessoas
brancas na mesmi condicao, Em
geral essas taxas tendiam a se si-
tuar no entorno de 3 pontos
percentuais, espelhundo a sita-
¢ao de desigualdades entre bran-
COS € NEEros Coma um toda no
interior do mercada de mrabalho
brasileiro (Tabela 4).

Intarmative Tecnicn -Cigntifico Espago, INES < Rio de Janeiro, n. 24, p. &0, juiho-dezembro/ 2005
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Tabela 5 — Taxa de Precarizacio no Mercado de Trabalho (Trabalho PreciriaPEA Ocupada) da Populagdo Brasileira Portadora de
Necessidades Especiais Desagregado Pelos Grupos de RagaCor

| ' RACA/COR
BRANCA NEGRA OUTROS TOTAL

PROBLEMA MENTAL PERMANENTE 54,3% 65.9% 62,3% 59,3%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 62,9% 70,1% 73,3% 66,7%
INCAPACIDADE DE QUVIR 63.3% 73.5% T4.3% 68,1%
INCAPACIDADE DE ANDAR 49 1% 53,5% 38.6% 50,9%
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 54 1% 60,2% 66,7% 57.3%
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE 48.0% 54 4% 33,7% S1.0%
DO CORPO -

NAO APRESENTA NENHUMA 48,2% 56,9% 55,0% 52,0%
INCAPACIDADE RELATIVA

Total 48,4% 57.2% 55,9% 52.2%

Obs: Populagio Ocupadd em Vinculos Precirios = assalariados sem carteira assinada; mabalhadores por conta-prépria sem nivel
superior; empregadores de fiomas de até cinco trabalbadores empregados; emprego doméstica, trabalhador sem remuneracio,
ocupidos Em AULG-CONSITICHO. ¢ em AUto-Consumo
Populagio negra = aumo-declarados pretos e pardos; outros = populagio auto-declicada indigena e amarela
Fonte: Amosira de 10% dos Microdados do Censo Demogrifico de 2000).

A analise do indicador da taxa
de precarizacio do mercado de
trabalho nos permite certo conhe-
cimento das condicoes ocupaci-
onais da populagio que esta
efetivamente ocupada, A defini-
¢io adorada neste artigo acoms-
panha a metodologia da Organi-
racao Internacional do Trabalho
(OIT). Assim, segundo a mesma,
pelos dados do Censo 2000, 52%
do total de brasileiros ocupados
0 estavam em condicoes tida
COMoO precirias.

Quando analisamos esses da-
dos no interior da populacao
portadora de necessidades espe-
ciais vemos que a taxa de preca-
rizacan no mercado de trabalho
dos incapacitados para andar

{(50,9%) e 08 que ndo tinham al-
guma parte do corpo (51%) eram
ligeiramente inferiores que a
media nacional como um todo,
Nas demais condicoes a taxa de
precarizacio eram, do ponto de
vista proporcional, razoavel-
mente mais elevadas do que o
conjunto da populagao ocupa-
da enrre os incapacitados para
ouvir {(6B,1%); incapacitados
para enxergar (66.7%); com al-
gum problema mental perma-
nente (59,3%) ¢; com alguma de
paralisia {57,3%).
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Quando analisamos esses
mesmos dados desagregados
pelos grupos de raca/cor vemaos
que em todos os tipos de inea-
pacidade as taxas de precariza-
¢io no mercado de reabalho dos
negros eram nitidamente supe-
riores aos dos brancos. No caso
dos incapacitados mentais per-
manentes ¢ dos incapacitados
para ouvir essa diferenca supe-
ravii 05 dez pontos percentuais.
Vale salientar que mesmo nas
demais situacoes essa diferenga
nunca aparecia com menos de G
poOntos percentuais negativa-
mente aos negros portadores de
necessidades ¢speciais.

Inleemative Tacnive-Cianfifics Espoco, INES
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4_ Taxa de Pabreza

e Indigéneia Entre

a Populagio Portadora

de Necessidades Especiais

Para além dos indicadores do
mercado de trabalho, outra impor-
tante fonte de dados referente a
qualidade de vida da populacio
como um todo diz respeito aos

® & & B B W AW oEE W

percentuais de pessoas que emum |
dado momento encontram-se abai- -

x0 da linha de pobreza e indipén-
cia. Naturalmente este indicador
sensivel ds distintas metodologias
adotadas. No presente artigo op-
tou-se pelo uso deflacionado nas
linhas de pobreza do IPEA.
Atraves das Tabelas 6 e 7 pode-
mas ver que em 2000, 43, 1% da
populacao brasileira encontrava-se

L

abaixo da linha de pobreza, Quan-
do reportado aos grupos de gy
cor podemos ver que entre os bran-
cos esse percentual alcangava dos
31,1% dos brancos e 57,2% dos
negros, Ji no caso da linha de in-
digéncia, em 2000, o percentual
de brasileiros vivendo abaixo des-
se patamar era de 22,9%, sendo
que entre 0s brancos essa mesma
proporgio era de 14,5% e entre
08 negros, de 32,.8%.

Por intermedio das mesmas
fontes vemos que em todas as si-
tuagoes correspondentes as pes-
s0as portadoras de necessidades
especiais, o percennial deindivi-
duos abaixo da linha de pobreza
(com excecao das pessoas que
nio tinham uma parte do corpo,
onde os percentuais de pessoas
abaixo da linha de pobreza eram

idénticos aos da populacio
como um todo) superava essa
Mesma Proporcio entre 4 popu-
lacdo como um todo, muito em-
bora seja necessario salientar quc
nunca essa diferenca comparati-
va aparecia superior ao0s qualro
pontos percentuais. Ja no caso da
proporcao de pessoas portado-
ras de necessidades especiais
abaixo da linha de indigéncia, o
percentual de pessoas abaixo
deste patamar era inferior 2 mé-
dia nacional como um todo en-
tre as incapazes 4 audicio e os
que portavam alguma forma de
paralisia. Mesmo nas demais si-
tuacoes o percentual de porra-
dores de necessidades especiais
abaixo da linha de indigéncia
tendiam a se aproximar da mé-
dia nacional.

Tabela 6 — Percentual da Populagio Brasileira Portadora de Necessidades Especiais Abaixo da Linba de
Pobreza Desagregado Pelos Grupos de Raga/Cor

BRANCA ' NEGRA  OUTROS  TOTAL
l’RUBI.E-MA MENTAL PF:RMANENTE 36.4% 60,0% 47, 7% 47.3%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 37.7% 57,4% 49,9% 47,8%
INCAPACIDADE DE OUVIR 32.7% 55,6% 43 0% 43.0%
INCAPACIDADE DE ANDAR 36,2% 59,6% 49,3% 45,5%
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 34.6% 54,8% 41,5% 43.9%
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE 32,0% 54,5% 49,5% 43.1%
DO CORPO
NAO APRESENTA NENHUMA 31,1% 57.2% 45,8% 42.9%
INCAPACIDADE RELATIVA
Total 31,2% 57,2% 45,9% 43,1%

Obs: Linha de pobreza do IPEA

Populacio negra = auto-dechrados prets ¢ pardos; outros = populagio auto-declarada indigena e amarela
Fonte: Amostra de 10% dos Microdados do Censo Demogrifico de 2000.

Infarmative Tecnica-Cientifico Espoco, INES - Rio de Janeira, n. 24, p. 62, julhe-dezembro/2005



A aniilise desagregada destes
mesmos dados segundo os gru-
pos de ragascor revela que as de-
sigualdades raciais que sao encon-
tradas para a populacio como um
todo voltam a se fazer presentes
entre os portadores de necessi-
dades especiais. Assim, grosso
maodo, no que tange 4 populagio
abaixo da linha de pobreza po-
demos apontar que este ultimo

contingente, dentro de suas dis-
tintas situacoes, basicamente se
situa no entorno das taxas dos
respectivos grupos no plano na-
cional, O mesmo argumento tam-
bém pode ser utilizado para a
populacio abaixo da linha de in-
digéncia, onde os percentuais de
portadores de necessidades espe-
ciais, de ambos os gripos raciais
ou de cor, vivendo abaixo deste
patamar basicamente tendia a
acompanhar a média nacional dos
respectivos grupos (Tabela 6 e 7).
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Entre os brancos portadores
de necessidades especiais os que
apresentavam os piores percentu-
ais em termos de intensidade da
pobreza ¢ indigéncia eram os in-
capacitados a visio (37,7% e
16,1%, respectivamente), os que
tinham problemas mentais per-
manentes (36.4% e 16% respec-
tivamente). Jd entre os negros
portadores de necessidades es-
pecidis as piores situagies em
termos da intensidade da pobre-
#i ¢ da indigéncia eram os por-
tadores de wranstornos mentais
permanentes (60% e 31,9% res-
pectivamente) ¢ os incapazes de
undar (59,6% e 30,7% respectiva-
mente) (Tabelas 6 e 7).

Tabela 7 — Percentual da Populagio Brasileira Portadora de Necessidades Especiais Abdixo da L{nI:i de Indigéncia Desagregado Pelos

Grupos de RagaCor

TIPO DE INCAPA |
¢ BRANCA NEGRA OUTROS TOTAL
bWl el

PROBLEMA MENTAL PERMANENTE 16,0% 31,9% 20,8% 23,4%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 16,1% 29.3% 27,0% 22,9%
INCAPACIDADE DE OUVIR 12,7% 27.3% 21,5% 19,3%
INCAPACIDADE DE ANDAR 15,6% 30,7% 27,4% 21,6%
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 13,1% 26,0% 21,5% 19,2%
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE 13,4% 28,7% 29,7% 21,0%
DO CORPO

NAO APRESENTA NENHUMA 14,5% 32,9% 29.0% 22,9%
INCAPACIDADE RELATIVA |

Total 14,5% 32,8% 28,8% 22,9%

Obs: Linha de indigéncia do [PEA

Populagio negra = auto-declarados pretos ¢ pardos; outros = populagio auro-declarada indigena e amarela
Fonte: Amostra de 10% dos Microdados do Censo Demogrifico de 2000,

Informotiva Tecnico-Cigmifics Expago, IMES = Riode Janeire, n. 24, p. 63, julho-dezambre/2005
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64

za os portadores de necessida-
des especiais tendiam a apresen-
tar uma proporgio de pessoas li-
geiramente acima, em termos
proporcionais, da média nacio-
nal. Ji no caso da populacio
abaixo da linha de indigéncia
ocorria um movimento um pou-
co diferenciado tendendo as
médias daqueles, em termos

I R T
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proporcionais, a ficarem ligeira-
mente abaixo da média nacio-
nal. Neste caso podemos avan-
gar a hipétese de que parte des-
ses resultados devam-se aos efei-
tos positivos da Lei Orgdnica da
Assisténcia Social - LOAS que
garante o pagamento de um sa-
lario minimo a pessoas portado-
ras de necessidades especiais
que vivam em domicilios com
renda domiciliar per capita abai-
xo de % do saldirio minimo.

Por meio da Tabela 8 vemos
justamente o percentual de
brasileiros entre 10 e 65 anos
(exclusive) que contavam com
algum tipo de transferéncia de
rendimentos provenientes dos
orgaos governamentais. O es-
tabelecimento deste limite
erdrio decorre de nossa inten-
gio de minimizarmos o peso
daqueles que recebem transfe-
réncias governamentais por
motivo de aposentadoria.

Tabela & - Percenmual da Populagio Brasileira Portadora de Necessidades Especials, entre 10 ¢ 65 Anos, com Auxilio Financeiro

do Poder Pablico Desagregado Pelos Grupos de Raga/Cor

el [ e q;-E_'GE

; 2401 ALY
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PROBLEMA MENTAL PERMANENTE 26,2% 26,7% 23 4% 26,4%
INCAPACIDADE DE ENXERGAR 23 8% 26,8% 24,0% 25.2%
INCAPACIDADE DE OUVIR 26,4% 29.4% 25,5% 27.9%
INCAPACIDADE DE ANDAR 48,5% 49.4% 47,5% 49,0%
ALGUMA FORMA DE PARALISIA 49,5% 50,0% 43,5% 49, 7%
AUSENCIA DE ALGUMA PARTE 29,5% 31,0% 26,2% 30,2%
DO CORPO

NAO APRESENTA NENHUMA 6,8% 8.8% 7,8% 7.9%
INCAPACIDADE RELATIVA

Total 7,6% 9,5% 8,5% 8,7%

Populagao negra = auto-declarados pretos ¢ pardos; outros = populacio auo-declarada indigena e amarela
Fonte: Amostz de 10% dos Microdados do Censo Demogrifico de 2000,

Informativo Taenies-Cientitica Espage, INES - Rio de Junaire, n. 24, p, 64, julha-dezem bro/2005



O conjunto de pessoas portadoras de
necessidades especiais enfrenta nitidas
dificuldades agravadas de acesso ao
espaco publico, ao emprego, a
representacdo politica efc.

Deste modo vemos gue o
percentual de pessoas portadoras
de necessidades especiais que con-
tavium com esse tipo de transferén-
tia era nitidamente superior is me-
dias nacionais como um todo (8, 7%
do total de brasileiros). De qual-
quer maneiry, deve ser ressaluado
que o percentual de pessoas viven-
do naquela situagio que contavam
com auxilio governamental era
milis expressivo entre os Jue por-
tavam algum tipo de paralisia e os
incapacitados a locomocao do que
nas demais situacoHes relatadas, em
alguma medida refletindo a menor
taxi de participacio desses contin-
gentes no mercado de trabalho.

A andlise desagregada do in-
dicador de acesso de pessoas en-
tre 10 e 65 anos (exclusive) as
transferéncias governamentais por
grupos de raca/cor mosira que o
percentual de negros portadores

"
de necessidades especiais (em
todas as situacoes tabuladas) com
acesso a este tipo de beneficio era
ligeiramenre superior (chegando
a trés pontos percentuais de di-
ferenca entre os incapazes i au-
dicdo e incapazes i visia) ao gue
OCOITia entre Os h[‘ﬂ.l’lﬂm na mcs-
ma situacio. De todo modo vale
salientar que esse ultimo indica-
dor nio nos diz necessariamente
se 0 nimero absoluto de NEgros

‘portadores de necessidades espe-

viais que tinham acesso 0§ auxi-
lios governamentaiis erd superior
a0 nimero de brancos portado-
res de necessidades especiais. O
que € dito € que o percentual de
pessoas negras com algum proble-
ma de incapacidade fsica, sobre
o total de pessoas com esse igual
problema, dentro daguela faixa
de idade ja mencionada, era su-
perior a idéntica proporgio en-
tre as pessons brancas que apre-
sentavam a mesma condicio. Nao
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obstante, talvez esses dados reve-
lem de nove a importincia das
politicas assistenciais do LOAS em
termos da concessiao dos benefi-
cios 4s pessoas mais pobres.

5. Conclusao

As conclusaes passiveis de se-
rem tiradas dos nimeros apresen-
tados ao longo desse artigo deve-
rao ser inevitavelmente limitadas.
Isso porque, como foi factivel ob-
servar, existe um conjunto de in-
formégoes adicionais referentes 2
escolaridade, variagGes regionais,
formas outras de ocupagio no mer-
cado de trabalho, valor médio dos
beneficios recebidos ete, que sim-
plesmente nio foram sequer men-
cionados no presente esforco. De
qualguer forma ji sabiamaos de an-
wmao que os indicadores que se-
riam mobilizados no presente ar
tigo somente teriam um carater
prospectivo. Ficaremos felizes se
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desses rabiscos possamos vir 4 es-
timular novas pesquisas que
aprofundem esses assuntos.

Ao longo dessdas pdginas nao
foi nossa intencio questionar o
fato de que as politicas assiseenci-
ais voltadas is pessoas portadoras
de necessidades especiais deves-
sem, de fato, ser voltadas para
todos os afetados por este pro-
blema, independentemente de
sua raca/cor. Contudo, tendo em
vista a experiéncia acumulada so-
bre esse debate no conjunto de
nessa sociedade, sabemos que a
mera apresentacio de carta de
intengoes esta longe de resolver
0s problemas vigentes. Assim,
simplesmente ignorar essas dife-
rencas e considera-las como par-
te integrante da paisagem nos
parece sumamente questiondvel.

O conjunto de pessoas porta-
doras de necessidades especiais
enfrenia nitidas dificuldades agra-
vadas de acesso ao espaco plblico,
a0 emprego, 4 represeniacio poli-
tica etc. Qutro problema facilmen-
te detectdvel através dos indicado-
res mobilizados disse respeito ao

acesso a0 mercado de wrabalho por
parte da populagio portadora de
necessidadﬂs especiais. Nesse caso
vale frisar que o acesso 4 ocupagio
por parte destas pessoas acaba exer-
cendoum papel mais relevante que
apenas o monetirio, englobando
aspectos subjetivos iImportantes
COmMoO i auto-estima ¢ 4 propria
integracio social.

De qualquer maneica, posto os
indicadores maobilizados, vimos
que os portadores de necessida-
des especiais negros apresentam
condigdes de vida razoavelmen-
te piores do que seus companhei-
ros brancos na mesma situacio.
Assim, foi possivel verificar que
as desigualdades raciais presen-
tes no interior da populagio
portadora de necessidades espe-
ciais tendiam a repetir as dispa-
ridades médias relativas em ter-
mos nacionais. Deste modo, po-
demos concluir por um lado que
as disparidades raciais encontra-

das junto a esse contingente es-
pecifico nido tendiam a se apre-
sentar sensivelmente diferencia-
das do conjunto da populagio
branca e negra. Contudo, dado
que os problemas enfrentados
pela populagio portadora de ne-
cessidades especiais sao mais pro-
nunciados que o conjunto de
Obices enfrentados pela popula-
¢io como um todo, € inequivoco
(ue as pessoas que vivenciam
aquela situacio gue eram negras
acabavam padecendo de proble-
mas especiglmente agravados.
Consideramos ignalmente im-
portante refletir sobre a importin-
cia da LOAS em termos da con-
c¢essao de beneficios em termos
monetirios aos portadores de
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necessidades especiais das Fami-
lias mais pobres, Neste caso, tal
como os indicadores analisados
na secdo anterior sugeriram, pa-
rece que o fato dos negros porta-
dores de necessidades especiais
estarem mais presentes de modo
mais inteénsive no interior d4 po-
pulagio abaixo da linha de indi-
géncia fex com que estes, na con-
tramiao dos demais indicadores
que versam sobre as disparidades
raciais brasileiras, apresentassem
dados ligeiramente melhores do
que ocorre entre os brancos na
mesma situacdo em termos de
acesso ds transferéncias piblicas
de rendimentos. Por outro lado,
posto o fato do principio geral
da LOAS nos parecer correto, tal-
VEZ POSSAMOS NOS PErmitir a criti-
ca gque essa politica assistencial
peque por sua timidez referente
a0 publico atendido. Deste
modo, dado o limite do % do
salario minimo, ndo raras vezes &
ténue a fronteira que separa uma
tamilia abaixo ou acima da linha
de pobreza, sendo que neste l-
timo caso o nio direita ao bene-
ficio acaba tendo efeitos tragicos
sobre as familias envolvidas,

Finalmente, podemos perce-
ber que todo tipo de discrimina-
¢do acaba sendo extremamente
prejudicial para todos aqueles afe-
tados por este tipo de pritica so-
cial adversa. Desse modo, seja
fundamentado em uma concep-
¢ido politica, seja balizado por
principios morais nio nos pare-
Ceria Correto SUPOrmos que exis-
tam preconceitos e discriminagées
melhores ou piores umas que as
outras, conquanto seja evidente
que o modo de incidéncia daque-
Ias mazelas — sempre um moedo
de desumanizagio de um seme-
lhante - atue de fordia qualitati-
vamente diferenciada de acordo
com o tipo de simagio. Por esse
motivo, nos parece gue 0§ mo-
VIMENOS anti-racisras € os movi-
mentos de promocao da cidada-
nia da populacao portadora de
necessidades especiais sao par-
ceiros estratégicos, comparti-
lhando de um principio ético de
que 48 pessoas, em sendo dife-
rentes, deveriam Se irmanir,
dialeticamente, no interior de um
mundo de LguAis.
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Censo Demogrifico de 2000, IBGE,
Lei Orginica da Assisténcia Social — LOAS, Indice Fundamental

do Direito, 1993
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Resumo

O presente estudo, em anda-
mento, procura identificar as pos-
sibilidades de investigacio em
educagio fisica no campo da co-
tidiano escolar. Serdo analisadas
as teorias do curriculo que inter-
rogam os saberes preestabelecidos
nas pedagogias tradicionais e cri-
ticas, remetendo-nos as novas lei-
turas sobre o conhecimento es-
colir. As pesquisas partem, quase
sempre, do pressuposto de que a
precariedade do conhecimento
dos professores e a infinita repe-
ti¢io que cdracteriza a vida coti-
diana nas escolas explicam os
maus resultados obridos, O traba-
lho busca estabelecer novas con-
dicoes metodologicas para que se
possa compreender como os pro-
fessores agem, cotidianamente, na
superacio de suas dificuldades.

Palavras — chave: educacio -
sica; teonas do curriculo; preca-
riedade do conhecimento. ™

Abseract

The study in progress secks 1o
Idendly the possibilities of research
in Physical Education in the field
of the daily pertaining o school
Curriculum theories which
integrare the pre-established
knowledge in the traditional
and critical pedagogies will be
analvzed, sending us 1o the new
readings abour rhe schoof
knowledge. Researches depart,
amast always, from the prefext
thar the precariousness of the
tesichers knowledge, and the infinite
repetition that characterize the
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daily life in the schools explain
the bad results obtained. This
work secks ro esrablish new
methodological conditions so dhar
we can understand how the
teachers acr day to day, in the
overcoming of their difficulties,

Key vwords: phyvsical education,
curriculum theories; precarious-
ness of knowledpe.

Resumen

La bisqueda en marcha del
estudio es identificar fas posibi-
lidades de investigacion en iz
educacion fisica en el campo del
pertenecer diario a fa escuela.
Seridn analizadas Ias reorias del
curricalum que integran los
conocimientos pre-establecidos,
en fas pedagogias tradicionales
¥ criticas, envidindonos a Ias
nuevias lecturas sobre ef conock-
menta de Ia escuela, Las inves-
tigaciones, la mayoria del tiem-
po, parten del supuesto gue [a
carencia del conacimiento de los
profe sores y la repeticion infini-
[a, que cardcteriza fa vida de
cada dia en fas escuelas, explican
{os malos resultados obtenidos. Ef
trabafo intenia establecer nuevas
condiciones merodoldgicas, de
maodo que se pueda entender
comao actuan los profesores en el
perfenceer diario, en fa superd-
cion de sus dificuftades.



Patabras flave: educacion f-
sica; reorfas del curriculum:
carencia deld conocimiento.

1. Introdugio

O presente estudo evoca as
teorias do curriculo que inter-
rogam 0s saberes preestabeleci-
dos nas pedagogias tradicionais
€ criticas, remetendo-nos ds no-
vas leituras sobre o conheci-
mento escolar através das andli-
ses dos processos multicul turais
e do cotidiano escolar para au-
xiliar, metodologicamente, 2
investigacido no campo da edu-
cagao fisica escolar, de forma
que os conhecimentos do coti-
diano scjam revelados. A idéia
€ FOMpPEr com premissas

predefinidas a respeito do que
pretendemos pesquisar, pois
qualquer estudo a respeito do
que acreditamos ja saber cria, ne-
cessariamente, nos CEgOSs ¢m
nossas redes de conhecimentos,
impossibilitando a articulacio de
novos saberes com o8 anteriores
Vale citar Oliveira (2003), que
afirma: “fechados em crencas
preestabelecidas a respeito do
que poderemos encontrar em umst
dererminada realidade pesquisa-
da, estaremos cegos para aquilo
que nela € rransgressio em rela-
cio ao gque jd sabemos” (p.73).
Nesse sentido. Boaventura Santos
(2000) alerta-nos que os saberes
que assumimos como dados imu-
tiveis e fundadores do que se vai
pesquisar, aléem de poderem es-
tar sendo mal vistos, podem re-
presentar regulacdes no nosso
percurso, que prejudicam o pen-
sar emancipatario, com a sua exi-
géncia de subversio dos saberes
naturalizados pela ciéncia moder-
na ¢ suas verdades universais. A

# " & & ®w ® 4 ® % g

& & B & B ® & & ® & B 8 8 F & ® 8

LIRL A L DS O B R I R B B RN T R T R Y T TR B R T T T R T S U T

eeeeeeeeeeeoo- ATUALIDADES EM

ruptura € mais pretensiosa e vai
além, rompendo também com a
longa wradicao de pesquisa sobre
o conhecimento escolar que bus-
ca explicacoes sobre o porqué de
os professores de educacao fisica
nio conseguirenm ensinar corre-
tamente aos seus alunos. Tais pes-
quisas partem guase scmpre do
pressuposto de que, pela preca-
riedade do conhecimento dos
professores e a infinita repeticio
que caracteriza a vida cotidiana

EDUCACAO

cional deveria estabelecer seus
objetivos, como qualquer empre-
$4, para obter sucesso no seu
empreendimento. Logo em segui-
da, as idéias sistémicas viio se con-
solidar nas mios de Ralph Tyler,
influenciando diversos paises,

As criticas ao modelo instrumental de
curriculo'propéem vma inverséo nos
fundamentos das tecrias tradicionais, pois,
se antes a quesido cenfral era “como fazer
o curriculo”, agora o importante era
compreender “o que o curriculo faz”,

nas escolas, explicam-se os maus
resultados obtidos. Nesse senti-
do, este trabalho busca estabele-
cer novas condicoes metodold-
£icas pard que se possa compre-
ender como 0s professores de
cducacio fisica agem coddiana-
mente na tarefa de levar conhe-
cimento aes seus alunos, e que
elementos criam a partir das suas
redes de saberes, de priticas e
de subjetividades, nos processos
de criagio e superacio de suas inu-
meras dificuldades.

2. As contribuicoes das

teorias do curriculo

As reorias de curriculo surgem,
inicialmente, para dar conta de
questoes organizacionais sob for-
te influéncia das idéias de
Frederick Taylor. A palavra-chave
erd eficiéncia, e o sistema educa-

Informative Tecnico-Cranfifice Espaco

inclusive o Brasil. O modelo pro-
posto por Tyler organiza o curri-
culo a partir do desenvolvimen-
to de quatro questdes bdsicas:
quais objetivos educacionais a
escola procura atingir; guais ex-
periéncias podem ser oferecidas
para favorecer o atendimento
dessas metas; como organizar de
maneira eficaz essas experiéncias
educacionais; e como avaliar se
esses objetivos estio sendo alean-
cados. Essas concepcoes compor-
amentalistas t8m um vigor nas
tendencias tecnicistas, que so-
mente serao contestadas a partir
dos anos 1970. As eriticas a0 mo-
delo instrumental de curriculo
propdem uma inversio nos fun-
damentos das teorias rradicionais,
OIS, e antes a guestao central era
“como fazer o curriculo”, agora o
impaortante era compreender “o
que o curriculo faz". Os aspectos
ideologicos da educacio ganham
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forca. e nao ha mais a crenca na
cducicao como algo capaz, por
si 86, de promover a equalizaciio
social. A obra 4 Reprodugio, de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, desenvolveria uma cri-
tica contundente nos pilares edu-
cacionais. O curriculo, como algo
meramente técnico € administra-
tivo, nio se coadunava com a re-
alidade, e as teorias da fEnome-
nologia, o marxismo ¢ a teoria
critica da Escola de Frankflrt ja
davam suporte as criticas ao siste-
ma educacional capitalista. Nesse
ponto, interrogava-se s¢ poderi-
AMOS OPLEr por outros curriculos,
por outros saberes, e as pergun-
tas que se colocavam eram: por
que esses conteudos, e nao ou-
tros? A quem ou a que interessava
tais conhecimentos? Seria possi-
vel constituir um curriculo
emancipador ou libertirio? O “co-
mo” fazer curriculo foi substitui-
do pelo "por que” este. e nio
outras curriculos. Foi nessa estei-
ra contestatoria que autores como
Michael Apple e Henry Giroux
comegaram a questionar os sabe-
res propagados no sistema edu-
cacional, o primeiro mais ligado
s qUEesLOEs marxisias, e o segun-
do mais voltado para as politicas
culturais. Nesses espacos educa-
cionais, abertos pelas teorias cri-
ticas, as promessas ¢ certezas de

sucesso pedagdgico e garantias
das mais corretas e coerentes in-
tErvengoes nao encantram mais
terreno seguro, ou melhor, sur-
ge o0 questionamento sobre se &
possivel pensarmos em formas
inequivocas de atuacao. Apare-
cem, entio, os curriculos multi-
culturais, nos quais identidade e
diferenca, sexualidade, saber e
poder, raga ¢ etnia sao rxXpres-
soes a serem consideradas no agir
local e global. As teorias pos-es-
truturalistas e pos-modernas pa-
nham espago, voz e vez, pois
curriculo é considerado, a partir
desse momento, territorio con-
testado; € relagio de poder (Sil-
va, 1999). A contestagio da orga-
nizacio sistematizada (ideologi-
ca) dos conhecimentos, realiza-
da pelos adeptos das teorias pro-
gressistas educacionais, ramhem
sera confrontada com as teorias
pos-estruturalistas nas concep-
coes multiculturais de curriculo.
As questOes nio estio mais so-
mente ligadas aos aspectos poli-
rico-ideolagicos (lutas de clas-
ses); sao remetidas aos crivos das
contingéncias pos-modernas, em
que tudo € circunstancial. A
guerra 4 totalidade esti lancada,
porém, O Que nos resta para
acreditar? De agora em diante,
viveremos de acordo com as in-
certezas das circunstincias, ou
seja, saimos da ditadura da tota-
lidade e caimos na armadilha das
contingéncias. Ao implodir os
pilares da modernidade, os pos-
modernos deixaram-nos a beira
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dos abismos educacionais das in-
certezas. ‘Cﬂﬂlﬂ conviver nesse
tereeno movedigo?

3. Cotidiano escolar:

enfrentando as dificuldades

e reconhecendo os limites

Nesses iempos de incertezas,
dparecem novas expectativas e,
mesmo Com um movimento
desestimulante, surgem novas
propostas de enfrentamento. Os
estudos do coridiano procuram
OCUPAT £S5€5 €5PACOS PAra pensar
no possivel papel da escola e das
pesquisas que nela s¢ realizam,
Por coudiang, pode-se entender
um conjunto de atvidades que
desempenhamos no dia-a-dia,
que, inevitavelmente, possui di-
mensoes de permanéncias e sin-
gularidades. Nossas agoes sdo plu-
rais, aprendemos por meio de
diversos mecanismos, Ou mesmo
por instinto, entretainto, o que
podemos observar € que sio ma-
nifestacoes multiplas e permanen-
tes, jamais completas, sdo sempre
provisorias e dinfimicas. Dessa
forma, temos redes de saberes
construidas e reconstruidas cons-
tantemente, que nio podem ser
explicadas através de relacoes li-
neares de causalidade (Oliveira,
2003). A logica das agoes do coti-
diano difere muito da légica de-
fendida pela modernidade, pois
0 cotidiano tem, como caracte-
risticas fundamentais, a multipli-
cidade; a provisoriedade, o dina-
misma € a imprevisibilidade. Para
tentarmos compreendé-lo, prec-
samos langar mio de uma outra
perspectiva epistemologica que



supere as icotomias hierarqui-
zantes ¢ ordenadoras do real, que
sempre predominaram no pensa-
menio moderno. Pois todas as suas
redugies levaram 4 desqualificacio
dos conhecimentos nao-cientifi-
cos, dos fazeres que deles deri-
vam € dos sujeitos que deles se
servem, reforcando e legitiman-
do processos de exclusao social
(Santos, 2000), Revalorizar os sa-
beres cotidianos significa, dessa
forma, promover a horizontaliza-
¢io das relaches enire os diver-
s0s siaberes, a partir do momento
em que reconhecemos em todos
08 processos de aprendizagem
incompletudes, provisoriedades
¢ potencialidades. Portanto, o en-
tendimento ampliado a respeito
das multiplas e complexas rela-
goes das escolas reais, com seus
alunos, professores e problemas
reais, exige que enfrentemaos o
desafio de mergulhar nesses co-
tidianos, buscando neles mais do
que marcas das normas estabele-
cidas que prescrevem 0s Curricu-
los. E preciso compreender ou-
tros tipos de relagoes, outras op-
goes cotidianas tecidas em meios
a situaches e casns que compoem
a historia de vida dos sujeitos
pedagagicos, que, em processos
reais de interacio, dao vida e cor-
po as propostas curriculares. Os
professores, ao enfrentarem os
problemas reais no seu cotidiano,
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desenvolvem titicas de procedi-
mentos circunstanciais de inter-
ven¢do favoriveis ao desempe-
nho dos seus alunos (Certeau,
1994) e acabam trazendo para o
universo dos conteddos formais
de intervencio inimeros saberes
que, articulados, criam efetivos
novos processos de aprendiza-
gem. S0 esses procedimentos
gue, muitas vezes, passam desper-
cebidos e sio constantemente
desqualificados nos sistemas de
“apreensdo formal” (guantitativa)
da realidade. Essa é talvez a mai-
or contribui¢ao dos posmoder-
nos e pos-estruturalistas, que, ao
duvidarem das logicas modernas,
das explicacoes universais de
mundao, abriram nossos olhos
para indmeras situacdes que tais
esquemas ndo davam e nem nun-
ca dariam conta de perceber.

4. Consideracoes finais

As reorias do curriculo nos

‘alertam para o fato de que qual-

quer processo de selecio de co-
nhecimentos nio ¢ mera con-
VENCAo, mas um processo de le-
gitimacio de saberes, ou seja, es-
pago de luta. Nesses terrenos con-
quistados estio em jogo relagoes
de poder, porém € preciso reco-
nhecer a pluralidade desses espa-
¢os € suas contingéncias. No en-

EDUCACAO

| tanto, ao reconhecer essas carac-

teristicas, nio podemos desconsi-
derar que tais embates ainda per-
manecem no campo das exclusoes
e reafirmam a esfera liberal (neoli-
beral), agravada ainda mais em
tempos de globalizacao. O Estado
atud, prioritariamente, como
legitimador dos poderes institui-
dos e das trocas desiguais. E um
bom motivo para rejeitarmos o
embuste do apagamento da opo-
sicio entre esquerda e direita nos
tempos atuais. Nao podemos, pas-
sivdmente, aceitar qualquer entor-
pecimento pos-moderno ou pos-
estruturalista que vi 40 enconiro
do elogio ao fragmento e aban-
done o direito 4 indignagao po-
litica. E preciso admitir que a
complexidade da sociedade e da
luta por condicoes dignas de vida
nio altera 4 idéia de que precisa-
mos buscar mais emancipacio so-
cial, Essa emancipagao social € o
conjunto das lutas processuais
desenvolvidas nos diversos con-
textos ¢ circunstincias sociais. Tais
contextos definem as suas priori-
dades, nio sendo passiveis de
generalizacdes estruturalistas.
Dessa forma, ndo € possivel reali-
zar qualquer previsio ou andlise
antecipada desses processos. As

Sao esses procedimentos gque, muitas vezes,
passam despercebidos e sGo
constantemente desqualificados nos
sistemas de “apreenséo formal”
(quantitativa) da realidade.
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andlises do coridiano nos auxi-
liam a compreender, como o fa-
zemaos a partir de Certeau (1994),
gque temos de atuar a fim de am-
pliar 0s espagos estratégicos que

possiveis ¢ onde 0s processos
régulatorios protegessem 0§ es-
pagos de agio dos mais fracos
(Oliveira, 2003). Para serem pos-
siveis tais agoes, serda preciso
atuar no reconhecimento dos
direitos a igualdade na diferen-
ca, pois o igualitarismo formal
tem servido, através da univer-
salizagao de uma igualdade ine-

O cotidiano escolar deve incorporar tais
esferas de agdo, e seus atores devem
perceber que o gue vimos chamando de
exclusao social é somente uma das formas
perversas de incluséo.

circunscrevem as possibilidades
€ titicas emancipatorias, e nio
apenas na substituigdo de algu-
mis estratégias de regulacio por
outras. Isso nos confinaria 2
eterna dicotomia entre regula-
ci0 e emancipagdo, ou sefa, i
imposigio da vontade de uns
sobre a de outros, pois s¢ as es-
tratégias 50 sdo acessiveis aos
fortes e as tdticas desenvolvem-
se¢ sem local apropriado, so ha
beneficio para aqueles que tém
o poder de definir as “regras do
jogo". Assim, temos que ¢once-
ber formulagoes mais includen-
tes, que garantam espacos para
o desenvolvimento de diferen-
tes tiricas: A democracia, nesse
sentido, consistiria num sistema
social em que as possibilidades
titicas fossem as mais amplas

xistente, & manutencio das de-
sigualdades. Por isso é que
Boaventura de Souza Samtos
(1999) auxilia-nos na compreen-
sao da dificil questio entre di-
ferenca e igualdade, ao afirmar
que “todo mundo tem direito i
igualdade quando a diferenga
discrimina, ¢ todo mundo tem
direito & diferenca quando a
igpualdade descaracteriza” (p.62).
O cotidiano escolar deve incor-
porar tais esferas de acio, e seus
atores devem perceber que o
gue vimos chamando de exclu-
sao social é somente uma das
formas perversas de inclusio, na
medida em que os excluidos
permanecem na sociedade sem
terem condig¢hes de atuar como
membros efetivos. (s professo-
res de educagido fisica devem
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compreender que, no seu coti-
diano, essas relagoes estdo se
desenvolvendo a todo momen-
to, ¢ 4 nac-intervengao provoca
4 sensacdo de legitimidade da
impunidade. E funcio do pro-
fessor de educagio fisica insti-
tuir titicas, nio sO no campo
esportivo, mas também na agao
cotidiana dos seus alunos, pro-
curando criar condicoes em que
igualdade e diferenca sejam
explicitadas, principalmente no
lado mais fraco. Talvez, pelo
nasso contexto de jogos, seja-
maos mais diretos nas constirui-
goes dessas tdticas, porém a in-
diferenga pode ser igualmente
mais danosa. As propostas de
inclusio na escola, muitas vezes,
desconsideram esse quadro e
passam a legitimar acoes que se
tornam mais excludentes ainda;
¢ o que podemos chamar da in-
clusio na exclusio. E necessi-
rio e urgente criarmos condicoes
de acio mais coerentes e atua-
coes miis condizentes com as
demandas e expectativas sociais,
sem perdermos a nogio de gue
tais apelos podem ser facilmen-
te desvirtuados na diregio de
um populismo pedagdgico. Esta
deve ser a preocupacgio dos es-
tudes do cotidiano, e as teori-
as do curriculo podem ¢ devem
nos auxiliar nessa busca.
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A inclusdao social

de criancas com
deficiéncias

Helolsa Xavier da Silveira Calazans®

(oo desperdicio de um destino, um indivi
duo que se profbe de se desenvolver nati
rafmente, conforme suas capacidodes ou
afé além delos, me parece o figico e
fio fmportante quanfo UMa guerra, pois &
o derrofo de um ser humano — que vale
fanto quanto milhares. (lya Luft)

[
Resumo

Este trabalho se propoe a
alertar profissionais da drea de
educacio gquanto i neecessidade
da inclusao social de individuos
deficientes, da mesma forma que
Thes mostra o caminho mais ficil
para direcionar tais seres em seu
crescimento intelectual e social.

Palavras-chave: profissionais da
educacio; indusiosodal; deficientes.

Abstracr

This work aims at alerting
education professionals o the

necessity of the social inclusion of |

handicapped persons. It also
intends to show that by becoming
aware of their deficiencies, these
professionals are more easily apr
ta help the handicapped improve
socially and academically.

*Professora de Portugués-Inglés
/UFRJ; Pés-graduada em
Literaturas de Lingua Inglesa/
UERJ; Psicopedagoga do
Instituto Isabel; Pés-gradua-
da no curso de Formacao de
Professores de Portugués
para Estrangeiros/ PUC-RJ.
Helocalezans@ uel.com.br
Material recebido em feve-

reiro de 2005 e selecionado
em abril de 2005.

Ovutfros apresenfam uma enorme dificuldade
de compreender o que lhes é explicado,
embora sejam capazes de se expressar

claramente, usando alé mesmo um
vocabulario rebuscado e rico.

Kev-words: education prolessionals;

socil inclusion; handicipped.

Algumas criancas sio portado-
ras de deficiéncias genéticas que as
tornam diferentes das outras em
suas aptidoes ¢ ritmo de apreadi-
zagem, Faz-se Necessario um co-
nhecimento de tais deficiéncias,
por parte dos educadores, de modo
que eles possam ajudar 0§ seus
portadores, para que nao scjam
excluidos da sociedade e do pro-
cesso de aprendizagem académico.
A escola inclusiva jd € uma realida-
de no Brasil ¢ no mundo, e sio
virias as que possuem classes espe-
cials pard criancas deficientes, nas
quais elas podem desenvolver suas
habilidades e inteligéncias para
que, no futuro, sejam individuos
uteis a0 meio social e felizes.

Alguns individuos apresentam
distirbios de comportamento que
05 impossibilitam de acompanhar
as aulas, em razao de dispersarem
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sua atengao com muita facilidade,
desligando-se das atividades em
sala de aula. Pensava-se que tuis
individuos nao aprendiam o que
lhes era ensinado por serem pos-
suidores de uma audicao preci-
ria e deficiente. Esta falta de con-
ceniracao sistemitica, e que vem
sendo notada atualmente em
grande escala na populagio esco-
lar, ja vem sendo estudada larga-
mente por medicos e psicologos,
¢ foi denominada de *déficir de
atencio” (Attention Deficit
Disorders), sabendo-se, haje, que
isso nao esta relacionado a nenhu-
ma deficiéncia auditiva. Qutros
apresentam uma enorme dificul-
dade de compreender o que thes
¢ explicado, embora sejam capa-
zes de se expressar claramente,
usando até mesmo um vocabuli-
rio rebuscado e rico. 5ao estes 0s
portadores da “Sindrome de
Williams™ (Williams Syndrome),
LENHOFF ar al. Tal deficiéncia



toi descoberta pelo Dr. Williams,
e por isto recebeu seu nome. Por
algum tempo, pensou-se (ue es-
tes individuos seriam portadores
de deficiéneia auditiva.

Uma outra anomalia genérica
que se manifesta € a Sindrome de
Apert, descrita por Apert em 1906,
Esta sindrome, de rara incidén-
cid, € responsivel por altéracoes
no esqueleto e no crinio, assim
como pela fusio dos dedos das
maos e dos pes (sidactilismo),
rornando os portadores da mes-
mad Seres Com um aspecto ¢stra-
nho e, 4s vezes, at¢ mesmo bi-
zarro. Devido as alteracoes da cai-
x4 craniang, sao portadores de
deficiéncia audiriva.

Sejam as deficiéncias simples
ou complexas, faz-se necessirio
que nos, educadores, saibamos
identifica-las, podendo, assim,
incluir os seus portadores num
processo educativo adequado as
suas necessidades bdsicas, e nio
exclui-los do direito que tado ser
humano tem de aprender e cres-
cer socialmente. Momento hou-
ve em gue tais criancas foram con-
sideradas como incapazes de par-
ticipar de um processo educativo
sistenuitico programado para cri-
angas nio-deficientes e, desta for-
ma, foram criadas as primeiras
escolas para portadores da
Sindrome de Down, estabeleci-
mentos NOS quais 50 se encontra-
VIlM Criancas que apresentavam
esta anomalia genética, Entretan-
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to, estudiosos comegaram a ques-
tionar s& uma segregacio total
seria realmente ideal, e chegaram
i conclusio de que, separando-
os dos demais, estes seres nio
possuiam outros modelos 3 sua
volta que os ajudassem a querer
melhorar seu desempenho soci-
al ¢ académico. Chegou-se, en-
tao, a0 momento em ¢ue educa-
dores concluiram que a inclusio
social de criancas deficientes se-
ria 0 ideal para que elas nao se
sentissem excluidas e também
possuissem outros modelos que
pudessemn funcionar como desa-
fios para a busca de um crescimen-
to maior. Se compreendermos
como funcionam as mentes dos
deficientes, seremos capazes de
fornecer-lhes as ferramentas ade-
quadlas para ajudi-los na constru-
cao de suas personalidades.

A inteligéncia humana sempre
foi interpretada como sendo um
linico atributo do ser g, durante
muito empo, foi medida com
quocientes numMeéricos — quocien-

EDUCACAO

que o individuo fosse aceito como
parte da populagio tida como
dentro dos limites da inteligén-
cia “normal”. Ele ¢ outros, como
L L. Thurstone e L. P. Guilford,
por meio de pesquisas minucio-
sas, provaram gque o ser humano
pade apresentar outras manifes-
taches de inreligéncia, e desia
forma estabeleceram que, na ver-
dade, temos multiplas inteligén-
cias que aruam nas diferentes dre-
A% €Il (UE OPRETaAmOSs €Il NOSSAS
rocas disirias com o mundo que
nos cerca. Com esta descoberta,
pudemos compreender melhor
O COMPOrtaAmento de certos in-
dividuos que, durante algum tem-
po de suas vidas, foram conside-
ral:lo.;"deficien[es devido as suas
dificuldades em aprender a ler
Ol a4 esCrever, € que, anos mais
tarde, se revelaram génios, como
Einstein e Sabin.

Por meio de pesquisas minuciosas,
provaram gue o ser humano pode
apreseniar outras manifestagdes
de inteligéncia, e desta forma
estabeleceram que, na verdade, temos
multiplas infeligéncias

¢ de inteligéneia (QI). Gardner
(1994) foi um dos que ousaram
quebrar esta barreira preconcei-
tuosa que avaliava a inteligéncia
humana num sO aspecto: 4 capa-
cidade de responder a testes com
um resultado medido numerica-
mente, que exigia um minimo de
percentual a ser alcancado para

Howard Gardner, juntamen-
1€ com outros pesquisadores da
Universidade de Harvard, de-
senvolveu uma teoria baseada
numa visio pluralista da mente
humana, o que derrubou o con-
ceito de medida do QI, assim
como as visdes unitirias da in-
teligéncia. Anteriormente a
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Gardner, Thurstone ji afirmara
que a inteligéncia poderia ser
descrita como sendo composta
por varios fatores independentes
e, desta forma, sugeriu nove des-
sts fatores, aos quais cle denomi-
nou de “aptidoes intelectuais™
espacial, perceptivo, numérico,
relagoes verbais,
inducio, raciocinio aritmético e
dedugio. Sternberg (1990) viu
dois pontos fundamentais nesta
teoria. O primeiro seria compre-
ender que a inteligéncia nao €
algo simples e unitirio, ou ape-
nas um conjunto de maltiplas
habilidades; muito pelo contririo,

memaria,

A partir da contribuicio das
trabalhos de Gardner e de ou-
tros estudiosos, passamos a en-
carar ¢ a reconhecer o cariter
miultiplo da inteligéncia, e a
admitir a perspectiva de que a
inteligéneia € formada por umi
teia de relaghes que se manifes-
tam em virias dimensoes.

Poriadores da Sindrome de
Williams demonstram, a0 mesmo
tempo, uma assustadora mistura
de hahilidades e dificuldades de
aprendizagem. Tais individuos sao
freqientemente diagnosicados
como retardados mentais, sendo
portadores em média de um QI
entre 40 ¢ 50. Entretanto, possu-
em uma habilidade verbal extra-
ordindria, e aré mesmo rard, Sua
escrita € deficiente, ¢ cles tém
dificuldade com problemas sim-
ples de aritmética. Ainda assim,
apresentam assustadoras habilida-
des em determinados campos.
Sao elogiientes, empadticos, soci-
dveis, reconhecem fisionomias

Portadores da Sindrome de Williams

demonstram, ao mesmo fempo, uma

assustadora mistura de habilidades
e dificuldades de aprendizagem.

0 ser humano possui multiplas
inteligéncias, sendo cada uma
distinta da outra. O segundo se-
ria que, por serem independen-
tes, 20 avaliarmos uma habilida-
de pessoal, ou até mesmo virias,
nio podemos garantir que este
mesmo resultado ird se repetir
em todas as outras dreas da com-
peténcia humana,

com facilidade e possuem um
surpreendente dom musical, sen-
do capazes de, alé mesmo sem
saberem ler uma partitur, cantar
€ tocar instrumentos musicais
demaonstrando compasso e ritmo
perfeitos, Estudos recentes reve-
laram que criancas acometidas
desse mal mostram grande inte-
resse ¢ responsabilidade em rela-
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¢iio & misica. Uma crianca porta-
dora da Sindrome de Williams
disse, certa vez: “A musica é mi-
nha forma de pensar.” Hoje, gra-
cas a Gardner ¢ outros estudio-
805, ja existe um lugar para tais
individuos na sociedade.
Quanto 48 criancas portadoras
de deéficit de atencio (Amention
Deficit Disorders-ADD), sabe-se
hoje que esra € uma sindrome cit-
racterizada por sérias e persisten-
tes dificuldades do aprendiz em
trés dreas especificas: tempo de
concentracao, hiperatividade e
controle emocional, A ADID € uma
deficiéneia crinica, que pode co-
megar ma infincia € se estender
durante toda 2 vida adulta, pro-
duzindo efeitos negativos nao s6
na vida doméstica da pessoa como
rambém no seu desempenho aca-
demico e na sua socializacio. Hoje
em dia, estima-se que de 3 a 5%
de nossa populaciao em idade es-
colar sofram deste mal, sendo es-
tes seres geralmente rotulados
como deficientes mentiis ou con-
siderados como alunos com difi-
culdade de aprendizagem. A cau-
sa desta altéracao comportamen-
tl é um desajuste na agio de duas
substincias que fazem a comuni-
cagio enire 0s neurdnios: a
noradrenalina e a dopamina.
(uando-a quimica destes agentes
nao funciona adequadamente,
percebe-s¢ um aumento da disper-
sio e da agitacio nesses individu-
0%, Assim, concluiu-se gue a4 ADD
¢ um problema bioldgico, ¢ nio
comportamental, embora sua ma-
nifestacio seja percebida no com-
portamento social do individuo.
Professores, pais ¢ profissionais,
tais como psicologos e psiquiatras,
[em que estar juntos num traba-
lho de equipe para poderem: aju-
dar esses individuos a sobrepuja-
rem tal problema e a se tornarem



pessoas socialmente ajustadas. Re-
comenda-se que os professores si-
gam as seguintes normas 2o lida-
rem com criancas portadores de
ADD (BARKLEY, 1981});
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Criancas portadoras de déficit de afengdo
se frustram facilmente e, porfanto, precisam
ser sempre valorizadas por meio da atitude
otimista do professor.

1) Déem uma tarefa de cada vez
para ser realizada,

2) Freguente monitoramento da
crianga, com uma atitude sem-
pre positiva.

2) Desenvolvam, gquando neces-
sirio, um programa mais indi-
vidualizado para a crianca,

4y Déem mais tempo pard gue a
crianga possa tealizar suas ta-
refas. Estas criancas podem ser
mais lenias.

Criancas porradoras de déficit
de arencio se frustram facilmen-
te @, portanto, precisam ser sem-
pre valorizadas por meic da ati-
tude otimista do professor. Com
orientacao correta dos médicos e
ajuda dos educadores e pais, tais
individuos poderio seguir suas
vidas normalmente.

Com relacio i Sindrome de
Apert, temos mais um fator de com-
plicacio: as individuos por ela aco-
metidos apresentam um desenvol-
vimento mental normal, porém
podem possuir deficiéncias em vis
rias dreas. tais como: audicio, co-
ordenacic motora fina, aparelho
fonador. ewc. (NORTHERN &
DOWNS, 1939). Além disso, estes
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seres apresentam deformidades fi-
SiCas que, a5 vezes, levam outras
criancas a rejeita-los. Fiz-se neces-
sdrio todo um trabalho por parte
dos educadores das entidades edu-
cacionais junto aos pais das outras
criancas, para que estas 05 compre-
endam e os aceitem.

E necessirio ser otimista com
45 criancas portadoras de defi-
cieéncias, e tenho certeza que elas
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surpreenderio com relagio ao
potencial que possuem para
aprender, sendo ficil a sua in-
clusio sacial. Deficientes nio
devem ser considerados como
um fardo pesado a ser carrega-
do por familiares, como se pen-
sava antigamente. Eles sdo ca-
pazes de desempenhar um pa-
pel social importante na hisio-
ria do mundo.
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Surdez e ludicidade:
mobilizando a comunidade
escolar através da gestdo

Rossicleio de Castro da Rocha’

participativa

‘Graduado em Pedogogia e Pés-graduanda em Gestéo

Escolar pela UNINILTONLINS.

Material recebido em setembro de 2005 e selecionado em

outubro de 2005,

Resumo

O presente estuclo apresenta
uma abordagem sobre guestoes
fundamentais que envolvem sur-
dez, ludicidade e gestido partici-
pativa, procurando enfatizar como
as relagoes ocorrem para gue es-
ses aspectos sejam trabalhados
harmonicamente em prol de cri-
angas, jovens € adultos com ne-
cessidade especial na drea de sur-
dez. A abordagem enfatizard o
processo de ensine e de apren-
dizagem inserindo a ludicidade,
reforcando a teoria de que o ho-
mem € wm ser capaz de apren-

der, de criar € de inventar, fato
este constatado desde os
primordios. Mas ele é capaz de
aprender mais ainda se no-pro-
cesso de construcao do saber fo-
rem utilizadas atividades ladicas
que possam motivi-lo aos estu-
dos ¢ ao desenvolvimento de ha-
hilidades e competéncias de for-
ma prazerosa, Para isso, é preci-
s0 que a escola exerca uma auto-
nomia capaz de eénvolver odos
os clementos responsdveis pela
educacio, como pais, professo-
res, funciondrios, gestor, pedago-
gos, entre outros, que devem ter
acompromisso de priorizar a for-
macio de um cidadao critico €
verdadeiramente consciente. Bus-
COU-5¢ em autores como Mantoan
(1997}, Gadott (2004), Kishimoto
{2001), o suporte para o referen-
cial sobre a gestio democritica ¢
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a ludicidade como fundamentos
para a realizacao do processo de
ensing ¢ aprendizagem dos alu-
nos surdos da Escola Estadual
Augusto Carneiro dos Santos, na
cidade de Manaus. Os resulmdos
deste estudo foram obtidos a par-
tir da anilise documental, com
vistas ao aprofundamento da pes-
guisa sobre o tema “Surdez ¢
ludicidade: mobilizando a comu-
nidade escolar arravés da gestio
participativa”. Estes resultados
poderiao contribuir, fundamental-
mente, para as melhorias neces-
sdrias na escola investigada.
Palavras-chave: surdez; ludicida-
de; participagio; gestio; qualidade.

Absrrict

This study presents an approdach
abour relevant questions that
nvolve deafness, play activities
and participative Mmanigemeirt,
seeking 1o emphasize how the
refations occur 5o that these aspeces
are worked harmonically in fivor
of children, vouths and adults
with special needs on the deafness
area. The approach will emphasize
the reaching and fearning process



including  play  activities,
reinforcing the theory that the in-
dividual is able ro learn, create
and invent, a fact that has been
proved since the early ages.
However, he is able to fearn much
more if, in the process of knowledgze
consiruciion, play activities thar
carr motivate fim fo the study and
fo the development of skills and
competences are used, in a plea-
sant way. To reach that, it is ne-
cessary thar the school assumes
an autonomy capable of invol-
ving all the elements responsible
for education, such as: parenis,
teachers, emplayees, manager
(principal), educators and so on
wiho should have the commitment
of offering the formation of a
critical and truly aware eitizen.
Some authors such as Mantoan
(1997), Gadorri (2000),
Kishimoro (2001) served as a
support to the study about the
democratic management and
play acrivities as bases for the
tedching and ledrning process of
cleal students (rom Escola Estadu-
al Augusto Carneiro dos Santos, in
Manaus city: The results of the
study were reached from a docu-
menr analvsis aiming ar deepening
the research about the theme:
“Deafness and play activities:
movating the school comumuniey
shrough the participative manage-
ment’. These results will be able
fa contribure. findamentally, o
the peeded improvements on e
siudied school,

Key Wordls: deafness; piay acti-
vities;: participation; manage-
ment; quality.
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“I
Neste inicio de milénio, tra-

va-se na escola uma espécie de
duelo entre a exceléncia e a me-
diocridade. De um lado, uma
maioria silenciosa de professores,
diretores ¢ alunos que aceita a
ineficiéncia, o atraso, a improvi-
sacio € a rotina — criadores da
estagnagao e do retrocesso — que
podem levar uma nacgio i perda
da autonomia de seu destino,
Com esta maioria pactuam as fa-
milizs € a sociedade, abrindo mao
da vigilincia em nome de falsas
levianas facilidades momentine-
as ¢ niveladoras. De outro lado,
um:a minoria, no setor de Educa-
cio, luta pelo aperfeicoamento e
amelhoria contnua dos métodos,
processns € técnicas de ensino e
técnicas de ensino-aprendizagem,
na convicgido de que a baralha do
futura se perde ou se ganha em
cada sala de aula deste Pais.

iissa amilise motivou a escolha
dan tema “Surdez e ludicidade:
mobilizande a comunidade esco-
bar atraves da gestio participativi”,
com o objefivo de aprofundar
estudos sobre a emdtics; que en-
volve, a0 mesmo tempo, rés

fquestoes importanies e funda-

rarT gl e prrice <lantifica San
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mentais: a surdez, a ludicidade e
a gestio participativa, A analise
sohre como os educadores, de um
maodao geral, comportam-se, sur-
giu da pritica pedagdgica, no dia-
a-dia em contato com alunos sur-
dos, € do reconhecimento e va-
lorizacio de atividades ladicas
COMO SUpOrie para a aprendiza-
gem desses alunos.

A escola tem a missio de edu-
car alunos surdos, formando-os
cidadios conscientes e criticos,
capazes de participar ativamente
da construcio de uma sociedade
madis justa. Nesse contexio, a pre-
tensao € estabelecer uma relagao
teoria-pridca, evidenciando a
gestao escolar participativa ¢ as
CONCERCOes que servem de supor-
te a democrafizacio da escola
como indicadores para a constru-

g0 de uma eseold de gqualidade.
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Partiu-se, para tanto, de uma
pergunta inicial: a escola abre es-
paco para que os professores de-
senvolvam atividades em que o
aluno participe livremente? Este
questionamento gerou o apro-
fundamento sobre a gestio es-
colar em confronto com a pro-
posta de gestdo democritica,
aberta, participativa. Buscou-se,
pois, a integracao da gestao par-
ticipativa, propiciando @ compre-
ensio mais ampla do ato ue diri-
gir e de trabalhar a escola no seu
aspecto qualitativo, com énfase
a0 ensino-aprendizagem dos alu-
nos surdos,

O estudo foi realizado a partir
de pesquisa com alunos surdos
da Escola Estadual Augusto Car-
neiro dos Santos na cidade de
Manaus, utilizando-se como ins-
rumentos de coleta de dados,
a observacao direta intensiva e a
aridlise documental. Para tanto,
adotou-s¢ 0 método indutivo de
cariter qualitativo, dando aos re-
sultados um enfoque empirico-
comparativo, na tentativa de
mostrar a relagio existente en-
ire a teoria ¢ a pratica cvidenci-
ada pelo estudo.

O presente trabalho aponta,
portanto, a identificacao de limi-
tes e de possibilidades dessa pra-
tica participativa comprometida
com as diferencas, superando os

desafios e resgatando valores
coma competéncia, qualidade,
afero ¢ cidadania. Para ranto, estd
estruturado em paries que
enfocam aspectos da gestio ¢s-
colar, enfatizando o que € a
construcio da cidadania que in-
clui autonemia, participagao.
construcio, dire¢ao ¢ posicioni-
mento eritico, em contraponto
a idéia de subalternidade. E gque
refletem a a¢io educativa no con-
texto da escola de qualidade para
a formac?o dos alunos surdos,
inserindo nesse contexts as ati-
vidades ludicas como estratégi-
as de aprendizagem.

2. O processo de ensino

e aprendizagem dos
alunos surdos

Desde que o homem conse-
guiu ficar na postura vertical, suas
maos ficaram livres para a realiza-
cao de tarefas variadas. Fai ca-
paz de movimentos firmes ou
suaves, fortes ou fracos, brutos
ou delicados. O homem usou o
cérebro e as mios para fabricar
suas proprias ferramentas. A ne-
cessidade de estimulacao cere-
bral ocorreu & medida que hou-
ve uma manipulacio favoravel dos
objetos da natureza.

Primeiro, o homem usou pe-
dacos de pau e hlocos de pedras
[ara marar os animais que cagava,
para quebrar sementes ¢ frutos, ou
até para se defender. Com o aper-
teicoamento dessa atitude, pode-
mos dizer até Iadica, foi possivel
criar sua propria tecnologia, isto
¢, 0 avango da humanidade no
sentido tecnologico.

Informativo Técnice-Cientifice Espoge, INES - Rie de Joneira, n. 24, p. B0, julho-dedembro/2003
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A avaliagio do ludico como
instrumento de socializacio do
aluno vem contribuindo signifi-
cativamente para a formacio de
um ambiente extremamente gra-
tificante, tanto para o profissio-
nal gque atua nessa irca, como
pard a cranca e o jovem que parc-
ricipam desse processo. Nesse
sentido, a escola, comum ou es-
pecializada, deve preparar o alu-
no surdo para a vida em socie-
dade, oferecendo-lhe condicoes
de aprender um codigo de co-
MUNiCACAO que permita scu in-
gresso na realidade socioculmral,
com cletiva participacio na soci-
edade. Para tanto, ressaltam-se
agui alguns dos principais recur-
sos que podem ser adotades no
trabalho pedagogico com esses
alunos: a imitacio. os jogos, as
dramatizacoes € as hrincadeiras
de faz-de-conta, bem como as his-
whrias infantis.

Cruz (2001, p. 79) caracteriza
como modalidade de aprendiza-
gem *a forma e o contendo do
processo de estruturacio da
aprendizagem do sujeito, traba-
lhando em seu bojo 4 criacio do
material como objeto resultante
do processo ensino-aprendiza-
gem”. Fssa modalidade de apren-
dizagem € especifica de cada um,
e € a partir dela que o aluno cons-
troi seu proprio material ou
objeto pedagogico.

Ao construir o material pedago-
gico, a crianga ou o adulwo usa os
seus sentidos: o tato, a audicio e a
percepcio visual. E um processo



dindmico, por isso é importante
utilizar 0s jogos ¢ bringuedos
para ativar 4 construcio do ma-
terial pedagogico do aluno, al-
ternando a sud cadeia simbdGlica
e imagin:iria.

Por isso, € fundamental que a
escola propicie as condigbes ne-
cessdrias para o desenvolvimento
de atividades que déem espaco
para a comunicagao, a interagio
COM OULras pessoas, a vivéncia em
grupa, construindo conhecimen-
tos & habilidades necessdrios i
vida em sociedade.

3. O processo de ensino

e aprendizagem dos alunos

surdos e a ludicidade

Muitas sdo as atividades que
desenvolvem as habilidades
psicomotoras € mentais do indi-
viduo. Porém, ressaltam-se as
atividades ladicas, incluindo jo-
gos tradicionais e brincadeiras gue
favorecem o desenvolvimento
afetivo e cognitivo. Além de pre-
parar o individuo para o exerci-
cio da cidadania, as habilidades
motoras sao elementos essenci-
ais & interacao individuo-socie-
dade. A locomocio, a manipula-
¢do e o equilibrio constituem as
tréss grandes classes de habilida-
des do homem.
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Bomtempo (1999, 56) diz que
"o desenvolvimento humano é
um processo complexo que 5o
pode ser percebido através do
valor integrado das diferentes dre-
as que o compoem’’: [sto €, a pre-
ocupacao central na pritica das
atividades fisicas e desportivas estd
situada no desenvolvimento das
capacidades motoras do homem.

E preciso estar atento, diz essa
autora, para as formas mais ade-
quadas de estimulacio, do ambi-
ente, psra 0§ processos € meca-
nismos inlernos, pard o ritmo com
que s¢ desenvolve essa estrutura
a0 longo da idade, e as formas
mais adequadas de conceber o
ensino. Por isso, e preciso consi-
derar o entendimento sobre a
motricidade humana. Partindo
desse pressuposto tedrico, ¢ im-
portante fazer uma abordagem
sobre conceitos de jogos, para
que fique clara sua importincia no
curri-zulo escolar, especialmente
nas séries iniciais.

“0 desenvolvimento motor
contribui para o desenvolvimen-
o cognitivo, perceptual, social e
emocional”, segundo Almeida
(2003, p. 32). Sdo, portanto, aspec-
os interativos que indicam a rele-
vincia de um ambiente da pratica
onde todas as atividades tenham
um significado educacional defi-
nido e de acordo com o objetivo
de ensino a ser alcangado,

A educagao no Brasil passou,
recentemente, por reformula-
coes, sob a orientagio da nova Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educa-
¢io Nacional (BRASIL, 1996) e pela
conseqiiente proposta dos Pard-
metros Curriculares Nacionais

A PRATICA

(BRASIL, 1997). Esses fatos fize-
ram com que, na década de 1990,
todas as escolas, de norte a sul
do Pais, discutissem o assunto,
principalmente no que diz res-
peito a insercac de atividades
ladicas na pedagogia.

Muitos foram os posiciona-
mentos sobre essa questio. Per-
cebeu-se a aceitagao da ludicidade
por parte dos educadores, porém,
dada a complexidade dessa cién-
via, por ser nova ela precisa ser
estudada ¢ vivenciada para que
seja colocada em pritica.

Para Santos (2001, p.14), “a
educacgiao pela via da ludicidade
propde-se a uma novi postura
existencial, cujo paradigma € um
novo sistema de aprender brin-
cando inspirado numa concepgiao
de educagio para além da
instrugaon”. Ou seja, por meio de
jogos, do ludico e de brincadei-
ras, € possivel ensinar sem
entediar, e estes podem ser utili-
zados como métodos de apren-
dizagem mais eficazes para a cons-
trugao do conhecimento, inde-
pendentemenie da idade crono-
légica do aluno.

De acordo com os Parimetros
Curriculares Nacionais (BRASIL,
1996, p. 70}, “existe a possibili-
dade de se abordarem diterentes
jogos e atividades ¢ s¢ discutirem
as regras em conjunto com os alu-
nos, tentando enconerar as razies
gque as originaram, propondo
modificactes, testando-as, repen-
sando sobre elas”,

(s jogos, esportes e brincadei-
ras sao contextos favordaveis por-
gque desenvolvem os conhecimen-
tos relativos a cultura corporal,

Intormativo Teemea-Cientifica Espaca, IMES—Rio da Jonaire; n. 24, p, 81, julho-detambrae/2003
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Como, por exemplo, mover-se
dentro de limites espaciais,
gestuais, de relagao com os
objeros e com o0s oulros, consti-
tui um problema a ser rcsolvi-
do. Relacionando & pratica, sig-
nifica gque o homem rem suas li-
mitacoes ¢ que ele precisa ade-
quar-se a sua realidade.

De acordo com Rodrigues
(2000, p. 23), “a capacidade de
brincar € intrinseca ao ser hu-
mano. E extrema a importancia
da brincadeirz, do ato de brin-
car, para o desenvolvimento in-
fantil”. E pelo brincar que a cri-
anca estabelece suas relacoes
com o mundo, constroi conhe-
cimentos € a sua historia, trans-
formando-a. O espaco das brin-
cadeiras funciona como um labo-
ratorio, € o brinquedo € o ins-
trumento de experiéncias. E por
meio da criagio de espagos e
brinquedos que se cria, imagina-
se, fantasia-se, além de se com-
preender significados que servi-
rio de base para o desenvolvimen-
to integral do individuo.

Revendo a histdria dos jogos,
percebe-se a importincia que eles
assumem como fator essencial,
principalmente na construcio da
personalidade da crianca. Quan-
do ela brinca, explora e manuseia
tudo aquilo que cstia em sua vol-
ta, por meio de esforgos fsicos e
mentais. Se o jogo ¢ uma arividade
que parte da propria vontade do
individuo, orna-se incoerente a
acio do adulio em dirigir as acoes
da crianga, propondo formas co-
dificadas de brincar para alcangar
objetivos determinados. Essa pra-
tica limita e coage a participacao
da crianga, que fica presa a agir
conforme lhe foi imposto,

Freire (1989, p. 89), ao expli-
car sua concepcio de jogo ra es-
cola, afirma que o0 jogo nao cons-
titui uma forma pura de assimila-
¢ao descomprometida com a rea-
lidade: “Se o jogo fosse pura as-
similagao, nio se levaria em con-
sideragio as caracteristicas dos
objetos ambientais, fisicos, soci-
ais”'. Num contexto de educacio
escolar, o jogo proposto como
forma de ensinar conteudos as
criangas aproxima-se muito des-
se trabalho, por ser um jogo trans-
formado em instrumento peda-
ghgico, ndo um jogo qualquer.

No que diz respeito ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem
de alunos surdos, sonhos, brin-
cadeiras, imaginagiao sio ingredi-
entes principais do educar. Sen-

Infarmative Téenica-Ciantifice Espago, INES - Rio de Joneire, i, 24, p. 82 julhe-dezembro/2005
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do o brinquedo fundamental para
o desenvolvimento saudivel do
ser humano, € importante que
aconteca da maneira mais plena
possivel, e, para isso, as necessi-
dades especigis devem ser consi-
deradas e atendidas, a fim de que
a aprﬂveit:lmemﬂ possa ser o
melhor possivel.

A rigueza do ludico € a me-
lhor arma para se trabalhar alu-
nos com necessidades educacio-
nais especiais, especialmente os
surdos, pois relaxa, forca ao
companheirismo e desenvolve a
concentracio. As arividades
lidicas despertam no educando
algumas habilidades e desenvol-
Vem ouiras, como, por exempln,
4 amizade, a alegria de viver, a
tolerincia, bem como ajuda-o a
se tornar um ser humano capaz
de superar suas deficiéncias com
mais facilidade.

A inclusao da ludicidade na
pritica pedagogica realizada com
alunos surdos tem contribuido
para facilitar o aprendizado € o
desenvolvimento pessoal, social
¢ cultural desses alunos. Além do
mais, proporciona a socializacio,
desenvolve a linguagem e o pen-
samentd. Por isso a relevancia
desse tipo de trabalho.

E considerads gue ‘o aianga aprende o
o infuiive, em processe el od-
quite nogdes espontineas envolvendo o
ser humano com svas cogmigoes,
alelividods, corpo e inferagdes sociais. 0
biinguedo desempentio vm papel de gran-
de relevincia para desenvolvé-lo,”
(KISHIMOTO, 2001, p.36).

O sucesso da interacio e da
aprendizagem vivenciadas pelos
alunos surdos na escola deve-se,



enire outras coisas, ao papel de-
sempenhado pela equipe técnica
¢ para professores qualificados,
com grande experiéncia em edu-
cacao, especialmente em educa-
gio especial de surdo, por meio
dos jogos ¢ brincadeiras.

4. A pestio escolar

participativa para a
ludicidade com alunos surdos

A administracao escolar atra-
vessa, no Brasil, uma fase de
profundas transformacoes. Essas
rransformacoes traduzem-se em
propostas de mudangas para uma
gestio aberta, participativa, ou
seja, democridrica, de escola para
o seculo XXI1. O processo de re-
forco da autonomia das escolas
desenvolve-se num contexto
mais amplo de medidas de poli-
ticas educarivas que, no Brasil,
procuram resolver a crise do sis-
tema de ensino.

Na perspectiva de se poder
dizer que essa alteracio vai no
sentido de transferir poderes e
funcoes do nivel federal ¢ esta-
dual para o nivel local, reconhe-
cendo a escola como um lugar
central de gestio, e a comunida-
de local (em particular, os pais
dos alunos) como um parceiro
essencial na tomada de decisao,

Wutmacher (apud FERREIRA,
2000, p. 56), diz: “parece que os
sistemas de ensino estdo a alterar
o seu modo de regulagio passan-
do de um controle baseado na
conformidade com as regras para
um poder politico-administrativo
que define as finalidades e os
objetivos a aringir”, Ou seja, os
profissionais, hoje, usufruem de
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uma grande liberdade para encon-
trar as modalidades e 0s meios
para realizar os objetivos. Os esta-
belecimentos prestam contas dos
seus resultados por meio de uma
avaliacio que mede a distincia
entre 0s resultados e os objetivos.

O desenvolvimentg de uma
politica e reforco da autonomia
das escolas mais do que regula-
mentar o seu exercicio, deve criar
as condig¢oes para que ela seja
constritida em cada escola, de acor-
do com as suas especificidades
locais e no respeito aos principi-
o5 e objetivos que informam o sis-
tema publico de ensino nacional,

Cabe ressaltar, ainda, que a
autonomia da escola resulta, sem-
pre, da confluéncia de virias 16-
gicar e interesses (politicos,
gestores, profissionais e pedagd-
gicos) gue € preciso saber gerir,
integrar e negociar, A autronomia
da escola nio € a autonomia dos
professores, ou a dos pais, ou a
dos gestores.

De acordo com Barroso
(1997, p. 17), “a autonomia € um
campo de for¢as onde se con-
frontam e equilibram diferentes
detentores de influéncia, dos
quais se destdcam: o governo, 4
administracio, professores, alu-
nos, pais ¢ outros membros da
sociedade local”. Isso quer dizer
que nao pode haver autonomia
da escola sem o reconhecimen-
to da autonomia dos individuos
gue a compoem. Ela € o resulta-

A PRATICA

do da agio concreta dos indivi-
duos que a constituem. Nao exis-
te uma autonomia da escola fora
da acio autdnoma organizada
dos seus membros.

Desse ponto de vista, uma
agao destinada a reforgar a auto-
nomia da escola ndo pode limi-
tar-s¢ 4 producio de um guadro
legal que defina normas e regras
formais para a partilha de pode-
res e distribuigio de competén-
cias entre os diferentes niveis de
administracao, incluindo o esta-
belecimento de ensino. O que
estd em jogo nao € conceder mai-
Of Ol MENOr AUlonomia s esco-
las, mas sim reconhecer a auto-
nomia da escola como um valor
intrinseco a sud organizacao, €
utilizar essa autonomia em bene-
ficio da aprendizagem dos alunos.

Barroso (1997, p. 18) diz ain-
da que “a autonomia das escolas
nio constitni um fim em si mes-
ma, mas um meio de a escola re-
alizar, em melhores condighes, as
suas finalidades, que sao voltadas
4 formacgdo das criancas e dos jo-
vens que freqliientam as nossas
escolas”. A autonomia da escola
deve traduzir-se necessariamente

| num conjunto de competéncia e

Informativa Téenico-Cientifica Espago, INES — Rio de Janeire, n. 24, p. B3, julho-dezembre/2005
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de meios que os proprios orgaos
de gestio devem dispor para de-
cidir sobre matérias relevantes li-
gadas a definicao de abjetivos, as
modalidades de organizacio, i
programacao de atividades ¢ a
gestdo de recursos.

No entanto, ¢ preciso criar
condicoes para que a autonomia
seja construida em cada escola de
acordo com as suas especialida-
des sociais. Na verdade, a auto-
nomia, enquanto expressio da
unidade social que é a escola, nio
existe sem a agao dos individuos.
Ou seja, a autonomiz da escola €
um conceito construrdo social e
politicamente; pela interacio dos
diferentes atores organizacionais
numa determinada escola.

Ferreira (2000, p. 23) diz que
“€ preciso que as escolas (os res-
ponsdveis pela gestio, o pessoal
docente e nio-docente, os alu-
nos, os pais), a administragao, a
comunidade, sintam beneficios
com a autonomia’. E preciso,
pois, desenvolver uma pedago-
gia da autonomia em todos os ni-
veis. A autonomia também se
aprende, e essa aprendizagem &
o primeiro passo para ela se tor-
nar uma necessidade.

O processo de autonomia das
escolas, dessa forma, deve intro-
duzir alteragdes nas normas e nas
estruturas; deve, igualmente, €
com maior cuidado, introduzir
mudancas nas pessoas e nas cul-
turas das organizagées em que
aquelas trabalham. E, aqui, a for-
magao tem papel central. A ges-
tao flexivel das escolas esti assen-

tada em cinco grandes principios
a que se deve obedecer: a legit-
midade, participagio, lideranca,
qualificacio e flexibilidade.

Enfatizando a legitimidade,
Ferreira (2000) define,

Legitimidade: obrige ¢ existéndia de um
dngdo (com forte parficipacio di conmi-
drdle focal]. Com legitimidade propria para
exercer dofemingdas comperancias & genir
certos recursos. Reservar, o dominip -
(o-pedagegics, uma drea propas oe com-
Pelencio pay o5 professores @ Seus oigaos
representatives. O direifo de porficipagoo
dp cidedio no conirole seciol do senvigo
piblico de educagdo & que deve sxercer
poderes descentralizodos. Bose de lagitim-
dode é o sober especinfidade dos professo-
/s 1m0 dominio fécnico-pedagdgico & que
axarcem um poder profissionat (o 28

Todos esses elementos consti-
tuem 0§ primeiros passos que po-
dem ser dados no sentido de es-
tabelecer relaches positvas&nire
a escola e a comunidade. Numa
etapa subseqiiente, professores,
instituigoes, alunos, pais, ex-alu-
nos, vizinhos ¢ autoridades de
maodo geral poderdo participar di-
namicamente de esforgos conjun-
tos para melhorar a vida comuni-
tiria € 0 funcionamento da esco-
la, a partir de sua propria cultura,

S¢ a autonomia exige partici-
pacgio, exige rambém o desen-
valvimento do sentido de gestio
na organizacio e funcionamen-
to da escola, e a emergéncia de
formas explicitas de Liderancas
(individuais ou coletivas) capa-
zes de empreenderem as mudan-
cas 4 que a autonomia obriga.
Torna-se necessirio, igualmente,
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qualificar todos os que desempe-
nham cargos de gestdo e, em par-
ticular, os que desempenham fun-
coes de gestdo.

De acordo com Storslev (1991},

. 4 entroda da escols pum regime de
. geskia assents pum sistema de formagio

ém axercicto. £sso formiagdo deve ser ax-
fensiva (de mody cdaptade) cos mem-
beos dos conseltos de escoly (docentes &
ndo-docentes), que deverdo possuly olém
dlissg, L Sislema 0k Guaios 2 incentivas o
exercicio corery oas suas funcdes. (p. 34)

Quanto a flexibilidade, torna-
se necessirio adaprar, de manei-
ra clara, o principio da diversida-
de e flexibilidade de modelos de
gestio escolar, em fungio das ca-

. racteristicas das escolas ¢ das suas
' comunidades, mas no respeito de
« grandes principios ¢ normas ge-
. rais, comuns a odos eles.

Lima (1992) diz que

ity fexivilidods & mecessini nas proficas
de gesido e faz parts oo prpie concero
de gutonomi, enguanty modo de
aulogovems. Frapae-se gue o regime jur-
dico sobre o gestio estabeler vm conjun-
7o de rommas que deve reguior @ gesiio.
Deve sér comum @ 1oaas as escalos ne pro-
casso ay autonomia. (p. 31)

De faio, numa época em gue
o pluralismo politico aparece
como um valor universal, assisie-
se tanto a crescente globalizagio



da economia como i emergéncia
do poder local, que desponta nos
sistemats educacionais de muitos
paises com uma forca inédita. Sdo
tendéncias complementares, e
nao antagbnicas, Cresce a reivin-
dicagio pela autonomia contra a
uniformizacio, cresce o desejo de
afirmacio da singularidade de
cada regiio e local, de cada lin-
gua e de cada dialeto. O multi-
culturalismo é um fendmeno do
nosso tempo.

No campo da educagiao, essas
tendéncias encontram ainda resis-
téncia na radicao dominada pela
burneracia que caracteriza os sis-
temas. ¢ pelo corporativismo que,
militas vezes, se alia 4 burocracia,
resistindo @ mudanca.

Como lideranca e responsivel
maior pela escola, o diretor deve
ter um papel decisivo na constru-
cio do projero polidco-pedago-
gico, A forma de sua escolha é,
por isso mesmo, mmbém suma-
mente importante, No Brasil, o
diretor de escola rem sido esco-
lhido por meio de diferentes re-
cursns: nomeacio direta ou de
listas oferecidas ao nomeador,
CONCUrSo, esqUemas mistos,e tam-
bém por meio de eleicio direra.
O tipo de vinculo e de relacao
do diretor com a instituicio
educativa e com a comunidade
escolar se altera, dependendo da
forma como ele € escolhido.

Sepundo Gadori (2000),

A experignaig brasileira mastia, por exen-
olg, gue se g escolla se d através da
eloicdo direty, o divelor passa a fer v
COMPIOANSSD com & conunigaae. (sso tem
36 reveldo Tator deferminante no demo-
cratizacie o gestdo é na melfioria do gia-
lidode do ensing oy escoly publica. Por
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issg, & necessdiio conligcer e disculir code
18z mals essa femanica o Gmaity da gs-
(ol e de fody & socredde. com vistas ¢
possibilidade o institucionalizagdo dessa
escolha democatica. (p. 50)

O outro tema importante da
gestio democritica € 4 instituicao
do conselho de escola, um
colegiado formado por todos os
segmentos da comunidade esco-
lar: pais, alunos, professores,
direcao e demais funcionirios.
Arravés dele, todas as pessoas li-
gadas a escola podem se fazer re-
presentar ¢ decidir sobre aspec-
tos administrativos, financeiros e
pedagdgicos tornando esse
coletivo nao 56 um canal de par-
ticipagao, mas tambem um instru-
mento de gestio da propria es-
cola. Ao se observir o dmbito es-
colar, fica evidente o poder do
diretar para encaminhar o con-
selho no sentide de¢ assumir po-
si¢io coerenie com a sua visio do
gue € melthor naguele momento.
A aruacio do diretor. de qualguer
forma, ¢ essencialmente contra-
ditoria e dificil.

Paro (1998), a este respeito,
declara que
{ que nds fermes e € uni sistema hierir-
quico gue prefensamente coloce fode o
poder nas maos do diretor. Ve € passive!
finlar das esfratapias povg se lransionmar @
sistemg de auionidlode 0o faferior oo esco-
lg, em diregan o umo efehg poiapaeo
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ol seus diversos sefpres, sem levor em con-
19 duplo contradipdo gue vive o dielor de
ascole foje. (0. 17)

Em outras palavras, esse
diretor, por um lado, é conside-
rado como auteridade mixima
no interior da escola, ¢ isso, pre-
tensamente, lhe daria um gran-
de poder ¢ autonomia. Por ou-
tro lado, ele acaba se constitu-
indo de fato, em virtude de sua
condigao de responsavel dliimo
pelo cumprimento da lei ¢ da
ordem na escola, em mero
preposto do Estado.

Sao enormes as dificuldades
para a pritica da participacio no
ambito de uma cultura autorita-
ria, contraditdria e no interior
de organizacoes fragilizadas em
termos de recursos, de forma
gue cada um possa participar a
partir da sua propria experién-
cia — ou sefa. uma mie que fos-
se faxineira poderia parricipar
ajudando na limpeza da escola,
¢ assim por diante.

Nessad perspectiva,
(1997) entende que

Veiga

A gestdo demacdlica exige o ompresn-
sdg em provundigade dos problemas pos-
fos peler prdiice pedagdgicn. Ho visa rom-
per Coi @ Separacdo enlve concepcda é
SxBCugds, enlre o pensar g o faze) enire
fegrly & proice. Bysca resgaior o confrie
do processe & 00 predute do tabolfo pe-
los edvcadores. (o 16)

A eleigio direta, dessa forma,
tem sido apontada como um ci-

il efetivo de democratizagio das
relagdes escolares, Trata-se da
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modalidade que se propoe a res-
gatar a legitimidade do dirigente
como coordenador do processo
pedagdgico no dmbito escolar.
Em gue pesem os limites que se
interpoem no curso dessa moda-
lidade, fruto da cultura autoriti-
riz que permeia as relagdes soci-
ais e escolares, a cleicao para di-
rigentes € uma modalidade a ser
problematizada e avaliada, articu-
lada ao estabelecimento de pre-
missas ¢ principios bidsicos visan-
do 4 democratizacio da escola.

5. A democrarizacao da

escola: o caminho para uma

educacio de gualidade

Apesar da relativa expansao
das oportunidades educacionais
na tltima década, e da reorgani-
zacan dos rrabalhadores em edu-
cacio, a qualidade do ensino de-
ieriorou-se profundamente, ¢ os
indices de evasio, sobretudo os
de repeténcia, tornaram-se alar-
mantes. E verdade que houve
melhorias substantivas nos anos
seguintes, mas ainda se esi lon-
ge de uma educacdo bisica de
qualidade para todos.

As premissas basicas para a de-
mocratizacao da escola passam
pela democratizacao do acesso,
da permanéncia e da gestio. Fssa
compreensio revela que as poli-
ticas voltadas para o cotidiano
escolar nao podem negligenciar
esses aspectos. A busca da paran-
tia da democratizacao do acesso,
da permanéncia e da gestio se
articulam na defesa de um
parimetro minimo de qualidade.

Nesse sentido, para Zagury
(1996),

A preocupagio bisica do escole pibfico
dewe ser o universalizagdo db sades, enlio,
o principal provir o delevingiy e gualguer
fnovagdo que se promavi o Sisterma ed-
cacional deve passar pela verificagio de
sua capacidode de contnibuir para formor
realidade esse objetiva. [...] No que
conceme 4 guaniioogs, o quesido st re-
lacionad 4 expanso dr ofems dg vogas
e de escoles com condigdes satisfaldrias
de fumcionomento. (. 127)

Aarticulacio entre os diversos
SEEMENOS uE COmpoem a esco-
la, a discussio sobre a formacio
de licenciados, a criagao de espa-
cOos e mecanismos de participacao
e exercicio democritico das rela-
¢oes de poder, colocam-se como
prerrogativas fundamentais para a
problematizagio da escola que
temos ¢ para a sinalizacio daque-
la que queremos.

Por putro lado, a luta pela
qualidade social nfo podeestar
dissociada da igualdade, num pais
marcado pelas desigualdades so-
ciais tAo gritantes. Portanto, pen-
sar a democratizacio da escola
implica lutar pela democratizacio
da sociedade da qual ela € parte
constitutiva e constitinte.

E nessa busca de respostas para
atender a qualidade que o pro-
cesso pedagogico fica, com cer-
tezd, mais rico, propiciando uma
melhor qualidade da educagio. E
dessa forma que todos se benefi-
ciam da educacio qualitativa, que
todos se enriquecem: alunos, pro-
fessores, familia e comunidade.

Segundo Mantoan (1997, p.
68), “a escola serd tanto mais de-
mocritica 4 medida que acolher,
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educar e ensinar a todos. Neces-
sitamos de uma nova escola que
aprenda a refletir criticamente e
a pesquisar”. Ou seja, uma escola
que nao tenha medo de arriscar,
com coragem suficiente para cri-
ar e questionar o que estd estabe-
lecendo, em busca de rumos ino-
vadores e resposta 4s necessida-
des de inclusio. Cabe a escola
encontrar respostas educativas
para as necessidades de seus alu-
nas. Pois acredita-se que wma ges-
tdo escolar assentada em perspec-
tiva de mudanca ¢ em atitudes
democriticas seja uma gestio
transparente, € nao de taticas ou
estratégias ocultas.

Para Gadomi (2000, p. 53), “a
utopia propoe o retormno i comu-
nidade, onde surgiu a escola. Para
realizd-la, € preciso gue @ comu-
nidade defenda a educacao como
defende o acesso aos eletrodo-
MESHCOs, 40 MANSPOrte, A0 esgEo-
to, ao asfalto, 4 moradia, ao traba-
lho". Enfim, que ela defenda a
educacio como fundamental para
a sua qualidade de vida.

A questdao essencial da escola
de hoje refere-se a sua qualida-
de. Esta qualidade esti diretamen-
te relacionada com o projeto pe-
dagdgico da propria escola, e €
muito mais eficaz na sua conguis-
ta do que em grandes projetos
impessoais, andnimos, distantes
do dia-a-dia das escolas.



6. A gestdo escolar da Escola

Estadual Augusto Carneiro
dos Santos para a qualidade
da educacao de alunos surdos

A organizacio e sistematiza-
¢ian do trabalho realizado na
Escola Estadual Augusto Carnei-
ro dos Santos tem por base en-
volver todas 4s partes intéressa-
das, visto ue temos como foca
principal os alunos e seus de-
senvolvimentas sociais, emocio-
nais e cognitivos, realizando es-
tudos e pesquisas no sentido de
subsidiar as wgoes pedagogicas
e administrativas.

Os principais documentos que
norieiam as acoes da Escola sao o
Regimento Escolar e o Projeto
Politico Pedagogico. Atraves de-
les, a comunidade escolar elabo-
rou ¢ implantou projetos de acio
que englobam os diversos aspec-
tos a serem trabalhados para a for-
micao do cidadiao consciente e
critico. Entre eles, figuram: or-
ganizaciao do planejamento, pir-
tindo do tema gerador e traba-
lhando a interdisciplinaridade;
formacio continuada dos educa-
dares; implantacio da proposta
bilingue: implantacio do proje-
1o “S8ala de leitura”; implantacio
do projeto "Sala de recuperacao
de estudos”; implantacao do pro-
jeto “Resgatando o surdo para o
ambicnte escolac™; implantagao
do projeto “Laboratério de
Informitica”; implantagio do pro-
icto “Criar e recriat”; realizacao
de palestras para pais e alunos;
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atividades culturais diversifica-
das; implantagio do Programa 58
(cinco scnsos); implantagao do
projeto “Bringuedoreca”™; cursos
de lingua de sinais para os pais,
comunidade ¢ professores.

O principal compromisso e
responsahilidade para oferccer
uma educagio dindmica € o de
buscar constanlemente NOVOs co-
nhecimentos, acompanhando as
mudancas
reconstruidas na sociedade,

segundo Libdnen (1994),

Uma pedagagia valimda parc-os inferesses
populaies de hanstormagdo oo sociedade
compreende o froballe pedagigica e do-
(815 0TI 2 (VOGBS O TraRSmsS ity ssii-
Ingifo aiivy dlas cantauians escoires, insanis
na tokelidaae mais ampla db processe oo,
£ uma pedogagiy gue arficul os confed
rmentos sistematizados com os condioes con-
aais o vido e de hobelbo obs alunes suas
necessidodes interesses o fufas. (p. 36)

Ou seja, uma pedagogia que
prioiize a melhoria das praticas
pedagopicas e promaova i apren-
dizagem baseada na compreen-
530, € NA0 NA Memorizacio.

Com relacio 4 interacio com
0s argaos colegiados e a promo-
cao da gestiio participativa, a Es-
cola implantou a APMC (Associa-
cao de Pais, Mestres ¢ Comunibi-
rios), com a finalidade de promo-
vier 4 interacao enire escolafcomu-
nidade, bem conmo participar e
ajudar no processo de melhoria
da qualidade de atendimento ao
seu alunado. Para tanto, conta

construidas (=

com a participagaa de pais, pro-
fessores, pedagogos, direror e
comunitirios, realizando: reuni-
oes de cardter ordindrio ¢ extri-
ordindrio, conforme a necessida-
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de; prestagio de contas; encon-
tros ¢ palestras; claboragao de
planos de acio e de aplicacio de
FECUrsOs: eventos como fcii:)ada,
festa junina € ouUtros.

Geralmenie. G5 associogees de pois e mes-
fres fém come abyelve princpal o defeso
08 [RIBrESSEs OGS @ matenais go eseol.
Regresanton os pais em nivel local junto
a0s pederes piblicos @ junto ds autmide-
des e edvcacio em particilar & por fim,
[rfasmam o5 pais sobre fode guants di

respeifo o escolaridade de seus fillios.
(VALEIREN: & DUS, 2002, p. 141-142)

(O seja, a APMC nao deve se
envolver com as questoes peda-
gogicas, mas apoiar os professo-
res no trabalho pedagdgico.
Deve, pois, preocupar-se com a
questao material, que € funda-
mental para o bom funciona-
mento da escola e desempenho
dos professores.

Para a disseminacao e interna-
lizacao de valores, missao, cren-
cas, comportamento €tco ¢ dire-
trizes organizacionais, as lideran-
gas da Escola desenvolvem vdrias
agoes visando as finalidades para
48 quais se propos, utilizando os
documentos norteadores ja cita-
dos. As liderancas participam
efetivamente da analise critica do
desempenho global da Escola, da
divulgacao dos resultados ¢ da
implementacio das acdes decor-
rentes, por meio de leituras e reu-
nioes de todos os envolvidos,
definindo conjuntamente as
acoes a serem executadas,
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Quanto aos projetos criados
para o desenvolvimento de apren-
dizagem dos alunos, cita-se aqui,
como exemplo, 0 Momento da
Conversagio em Lingua de Sinais
Brasileira (LSB), onde todas as ati-
vidades sao registradas ao final de
cada bimestre, apontando-se pon-
tos alcancados ¢ pontos para a
melhoria, tendo-se como parime-
tro a avaliagao de metas e objetivos
das atvidades planejadas, e. a par-
tir dos resultados, a tomada de de-
cisdo quanto as novas acdes.

Ao professor do surdo cabe
esclarecer as situagoes, levar as
criancas i interiorizacio de seus
problemas, proporcionar refle-
xbes, despertar a solidariedade
grupal e ainda criar um ambiente
de compreensio e de aceitagao
miitua, de auténtica fraternidade
e de acolhida, para que cada qual,
sustentado psicologicamente,
ENCONINE resposta positva As suas
inclinagbes naturais de seguran-
ca, de reconhecimento, de acei-
racao e de valorizagio pessoal.

A BEscola cabe criar mecanismos
de avaliacao do projeto politico—
pedagagico, envolvendo avalia-
can docente, discente e instinaci-
onal por meio da definigio do
parimetro de qualidade (para
quem e para que) da escola cida-
da. Criar ¢ garantir canais de de-
mocratizagao das informacoes
entre todos os segmentos envol-
vidos, para que se realizem as
agoes necessdrias ao desempenho
dos educadores ¢ i eficicla do
cnsino e da aprendizagem.

Ap reglizar svas forelas bdsicas, o escolr @ o5
Proipssones 65190 Cumpnndl responsadiida-
s socits & polivas. Com ey, 00 possiby-

fitar gos alunas ¢ dorminio dos confecimen-
o5 aultuvaris & cienfificos, ¢ edlicocdo escofar
sz o sober sistomatizoda e desemvlve
capacidades cognitivas € operativas parm @
alugado ne fabaiio e nas ftas sooiis pel
conguisiy dos diieits oe cidodonio. Dessa
ome, elelivg @ sy onibuiao pere o ae-
macgiizago s & poliice o soaedao
(LIBANED 1994 p. 33)

Em outras palavras: atualizar o
conceito de formacio da perso-
nalidade do aluno a partir de seus
proprios jpreresses e caracieristi-
cas individuais, como e=o cen-
tral da arvidade do professor e
da Escola; deixar de considerar o
aluno como um adult em rind-
amura; € Se Propor 4 respeitar a
crianca como verdadeiro ser hu-
mano, que tem necessidades pro-
prias de apoio e de realizacao de
porencialidades, sio agdes que
fazem parte da luma pela demo-
cratizagiao do ensing,

A efetiva participacio dos do-
centes, pais, alunos e comunida-
de, de forma interativa, ocorre nas
reunidges pedagogicas no inicio
do ano letivo, em sessoes de es-
tudos com os professores; em reu-
niio de pais no inicio do ano
letivo, para informacio e integra-
¢io a0 funcionamento da Escola;
em reunioes da APMC, para tra-
car objerivos e metas a serem al-
cancadas durante cada bimestre,
além das reunides mensais,
bimestrais e semestrais.

Fortanio, varios sao os cami-
nhos seguidos em prol da gestio
escolar participativa que prioriza
a gqualidade do atendimento ¢ do
ensino dos alunos surdos, razio
de todo o trabalho realizado na
Escola estudada.
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7. Conclusdo

Fazendo uma reflexio sobre o
que foi aprofundado em torno da
temuitica abordada neste artigo,
chega-sea conclusio de que € um
desejo generalizado uma escola
de qualidade, construida com o
envolvimento concreto dos edu-
cadores, pais, alunos ¢ funciona-
rins. Escola essa onde os alunos
devem sentir prazer em ir, ¢m
estudar. Os indicadores de uma
boa escola soam agueles gue des-
pertam no aluno — o gosto para
aprender ¢ participar da vida em
sociedade como cidadao.

Compreendeu-se que a
iNfegracan com as outras instin-
cias da sociedade parece ser uma
necessidade que a Escola estuda-
da busca satisfazer. Entende-se
que esta havendo uma redefinicao
do trabalho da Escola, saindo dao
estritamente curcicular para se vin-
cular, concretamente, 4 vida huo-
mana ¢ a0 mundo vivido,

Compreendeu-se também que
€ preciso criar € consolidar novos
mecanismos, 05 de democratiza-
Cao, como, por exemplo, a impor-
tincia politica ¢ a limitagao do
conselho escolarcomunidade: o
conselho nio deve ser visto coma
um apendice do executivo, ¢ mui-
L menos sud constinicao deve ser
entendida como mecanismo de
desobrigacio do poder pablico: a
construgao de um projeto politi-
co-pedagdgico da Escola € im-
prescindivel para o estabeleci-
mento de suas premissas de
amacan, dos objetivos € das pro-
postas, pois 4 sud CONSIruCac im-
plica aprendizado do jogo demo-
cratico entre os virios interlocu-
rores da Escola (professores,
grémio, conselho, funciondrios
etc.). Trata-se de uma luta politica



e, portanto, deve envolver todos os -
segmentos na pusca da rupturacom

a cultura auoritiria da Escola.

[ preciso também rediscutir a -
organizacace do trabalho no inte- |
rior da Escola, para além das ban- -

deiras corporativas e funcionais:

mecanismos de contratagio colet- °
va, atividade, pesquisa, identidade -

profissional etc. Rediscutir também

a autonomia € o papel dos movi- -
mentos no interior da Escola: sin- -

dical, estudantis-grémios livres,

funcionirios, pais, uma vez que se -
entende que a efetiva partidpagio .
nao s¢ decreta, mas constroi-se, na
medida em que todos estejam en- -
volvidos e comprometidos com a |

educacio de qualidade.

Compreendeu-5€ que, para um i
grupo poder progredir eficiente- |
mente, precisa da participacao ativa -
de todos os seus membros. Princi- |

palmente, considerando as buscas
de alternativas que aproximem ou

unam o grupo, de forma a pro- |
porcionar ao alunado um ambien- -~

te harmonico e sauddvel. As brinca-

deiras em grupo, por exemplo, in- |
fluenciam na formagao da persona-

lidade. E isso deve ser repassado,
no trabalho pedagdgico, ao aluno.

Percebeu-se que a auto-estima ©

dos alunos aumenta quando, nas

atividades ladicas, percebem como

se assemelham uns aos outros,

como num espelho no qual se re- .

fletem as feicoes do rosto. Enfim,

Epl‘t’:l‘ldftu-s-ﬁ que somente oom a4 -

participacao € compromisso de

toda a comunidade escolar sera -

possivel promover uma educagiao
de gualidade para atender aos alu-
nos surdos, sejam eles criancas,
jovens ou adultos, e, consequen-
remente, promover, por meio da
preparacio e da formagio, a inser-
cao destes 4 sociedade, de forma
integral. Se isso nio acontecer, a
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Memoria da educacdo
de surdos

O Acervo desta instituigao pos-
sui documentos historicos de gran-
de relevincia sobre a educacao do
surdo, tornando vivos os fatos em
nessa memord.

A profiessora Ivere Vasconeelos,
nome importante dessa historia, fot
pioneira no trabalho de estimulacio
precoce em bebés com deficiéncia
auditiva no Brasil, inaugurando em
1974, aqui no Instituto, o Servico
de Educacao Precoce.

Amando no INES desde 1972,
dona Ivete participou em 1978,
como representante do B}asi], do
Semindrio Internacional sobre Sur-
dez, promovido pelo Gallaudet

College, em Washington/USA. Ao
regressar, elaborou um relatério
sobre o Semindrio que faz parte do
acervo deste Instituto e que repro-
duzimos abaixo

Mais referéncias sobre a atacio
da profersora Ivele serao encontra-
das no Informativa Téatico-Cien-
tifico Espago (1997, p.27) — edi-
cio comemorativa dos 140 anos

wid bl o plepiamaee

Liirple e sempiluied lepmrimenibe
= dis|irLen s
= ewiyalegis
- lglne taatal
= canielepb
= bimgalitim
= Cninbeeoiy
= it
= Liussghe Emsual

T = ey tmnad i Au Fobirs kL e W Qomived i
R . Elim
o pa L = - Uapvigow lapuin
o¥ g 2
T gt O = intiTEves
i g D =
: = liewwige ds leabidilaels Vessnlous
s = cnkaodd Belsiieel L
e AN W = Emaaivegas bemtinlal { st V.
—1 § al1as® i L
g -
L . e | asl ¥ "r & = Dtsgragan | ndlestecring )
g et = Pl -l Ui L blisast sy Frojitis & e
T It
“_,L""" " an w.ul-l‘\“: x b [ . s i miagen e Vacurmes (lmsime
L 2 5 -
el wh i A L 3 = ank & I
et ) B e darrlasive = 45 Jagimbsgbs = = anbrn megieE s =i
I. ks ol .
P pim b it s L - Lamm n L priprise® . dseapre sy s F) e pesrms sunis
e M P s g W T . ELAALE G B corps et 8 teajusmakl Ll in s
o ot .
o o g b sttt se m adren por by dnde sewnt Basmey Gheenrdng
ast ® " garres “
al o R iy Gt Vopmdnily ot j S0 tantdl o cgE O JEEIMIE ERTOST.
i = 4 s
gew ¥ e e b o b e G ladae o G
r bt v
wiated O™ P i Tl g whnade 16 svyssddadun 8 toded o BETICMIETE TP
e e = s ..” T s
iy el ol
e -V e
utr"ﬁ"'M _— N
Jvies 4 T b
it = AR e
o & A o o
R Y T
gy e ! PR L
eiem T . st ‘:u"
- s Ll -
g 5 T el
ol | b .
h® gy £t | R ' ol
ot 7 B ? Lt T "
o w x GeHAE il ]
.Y L ) T gt
i b g W e e ks
- ah W ¥ i
e st . e
= e
uw b 1 LR
o writd g
ik un sy ¥ ¢
= o
s L pn o
gl —
wist! § L . ia et
. -
.'“.u“ _— e

Infarmative Técnico-Clentitico Espoge, IMES - Rio de Janeiro, n, 24, p, 20, julhe-derembro/20035

desia instimicio — trabatho da pro-
fessora ¢ pesquisadora Solange
Maria da Rocha.
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A comumnidade surda:
perfil, barreiras e caminbos

promissores no processo de

ensino-aprendizagem em matemdtica

Janine Soares de Qliveira®

* Professora e Intérprete de Sinais

Mestrado em Ensino de Ciéncias & Matemadtico
Departfamento de Pesquisa e Pés-Graduacdo — DEPPG
Centro Federal de Educacio Tecnolégica — CEFET/RJ

Orientadar: Antdnio Maurlcio Castonheira das Neves, D. F.
Data da defesa: 26 de setembro de 2005

Esta dissertagio apresenta
questoes relativas 4s pessoas sur-
das, predominantemente no
ambito da Educagao, mais parti-
cularmente no Ensino da Mate-
marica. Parte-se de andlise do
perfil dos surdos enguanto in-
dividuos ¢ como grupo social,
logo apos centrando-se no his-
térico de sua educacio — formal,
inclusive - até contextos e ten-
déncias na atualidade, Vygotsky
e Sacks ganham destague en-
quanto fundamentacio tedrica.
Sio feitos relatos de experién-
cias com surdos, dentro e fora
da Escola. Além disso, sio des-
critos e avaliados atividades e re-
sultados de um estudo de caso
que utilizou o Origami como re-
curso nas aulas de Geomertria,

* em duas escolas da Educagiao Es-

pecial, Como resultado da ex-

. periéncia acumulada da autora
* como intérprete ¢ professora de
. surdos hi alguns anos, da pes-
" quisa realizada e da experimen-
*+ tacdo pritica, este rrabalho visa
. estimular professores a reflexio
" sobre o ensino para surdos, em
 particular o de Matematica, com

énfase na barreira de comunica-
a0 existente ¢ntrec 08 pares e
no modo pelo qual se mostra
promissora a exploracao do

* QOrigami com os surdos — duas

das conclusoes deste rabalho.

Palavras-chave: Educacio Es-
pecial, Surdos, Ensino de Mate-
mirica € Origami.
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Interferéncia do
brinquedo sonoro
na atividade
exploratoria

de criancas

na faixa eldria
de 1 a 2 anos

O mundo da crianga, desde a
mais tenra idade, ji osti povoado
de uma variedade de sons.

Dentre os sons presentes na
vida das criancas vamos encon-
trar os produzidaos por seus pro-
prios brinquedos, Sabemos, po-
rém, que, cada vez mais, devido
ios avancos lecnologicos, os brin-
quedos estio se tornando objetos
que precisam ser observados nio
50 do ponto de vista das normas
de seguranga, mas também a par-
tir da forma como a crianga brin-

ca, manipula ou explora a nova
teenologia presente nos bringue-
dos que estio a sua disposicio,
em casa ou na escola. Este estu-
do teve como objetivo analisar se
existe a influéncia do som pro-
durzido por brinquedos sonoros
no comportamento exploratorio,
de criangas na faixa etdria de 1 a
2 anos. Participarsim deste estu-
do 20 criangas que apresentavam
audicio normal. As eriancas foram
submetidas a gravagoes em video-
rapena situacio de interagio com
10) brinquedos previamente sele-
cionados (chocalho grande, cho-
calho pequeno, telefone, urso,

Infermotive Técnico-Ciantifico Espago, INES - Rio de Jeneiro, n. 24, p. 92, julho-dezembra/2005
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Mestrado em Desenvolvi-
mente da Crianga
Universidade Técnica de
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Crienfador Antenio Prista
Data da Defesa: 9 de janei-
ro cde 2003

bola e dado de vinil, piano, trem,
ambulincia e carro de policia)
Foram realizados dois periodos
de gravacio, de 10 minutos cada,
serlo que no primeiro 05 brin-
quedos ndo produziam som, € no
segundo os sons de cada bringue-
do estava ativado. Para gque pudés-
semos er estes dois momentos
[oram comprados 2 brinquedos
de cada e foram realizadas adap-
tacties de forma a que numa das
observacoes os brinquedos nio
produzissem qualguer fipo de
ruido endégeno. Nos bringue-
dos em que 0 s0m se conjugavi
cam outros atributos acionados
pelo mesmo mecanismo foi ne-
cessdrio proceder a adapracoes
coma, por exemplo, a retirada
de uma luz que acendia, ou um
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restasse apenas com diferenga
entre eles: ter ou nio som, As 93
imagens foram analisadas segun-
do o Sistema de Observacao do
Comportamento da Crianga
(Coutinho, 1990), que estabele-
ce categorias de comportamento.

QUADRO: CATEGORIAS DO SISTEMA DE UBSERVACAO (D18 (;SZ)MPDR'I'AMENTD DA {:R]'.M\'(;A (SO
COMPORTAMENTOS RELACTONADOS COM A TAREFA

L-QLHAR () — implica orientacio visual na direcio dos brin-
quedos, sem nenhoma atividade conjunta;

1.2- CONTATO MINIMO (CM) T & implica contato fisico com os brinquedos
(e, tocar, segurar ou colocar na boca), sem
nenhuma outra atividave conjunta;

1.3- MANTPULACAO ATIVA BASICA (MAB) — 4 crianca encontra-se empenhada na ativi-
dade com os brinquedos, atraves de ativida-
des de manipulacio

1.4- MANIPULACAO ATIVA ESPECIFICA (AE) —em que a crianca manipula os bringuedos,
numa atividade gue ative o mecanismo sonoro
dos brinquedos, acompanhado de orientagio
visual simultinea. Por ex. pressiona o teclado
do piano, balanca o chocalho, pressiona o bo-
tao de liga e desliga dos carrinhos ou aperia o
ursinho ou a bola de vinil, persistindo na ativi-
dade com o objetivo de atingir o sucesso, isto
&, fazer o brinquedo produzir som.

2- COMPORTAMENTOS FORA DA TAREFA (CFT) - a crianga ndo se encontrd empenhada nem
fisica nem visualmente com 0s brinquedos.

3- COMPORTAMENTO SOCIAL- (CS) — a atividade predominante da crianga estd vol-
tada para o adulo, em simacio de auséncia de
interacao fisica, ativa ou visual com os bringue-
dos ou em situactes em gque se verifica um
contato tisico passivo com o objeto sem orienta-
cao visual (&7 a crianca pode olhar ou falar com
o adulio. oferecer ou rejeitar vs brinquedaos).

Infermetive Técnico-Cientifico Espago, INES - Rio de Joneiro, n. 24, p, 93, julho-dezambre/ 2005
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Ao compararmos os resultados
obtidos em termos dos compor-
tamentos utilizados pelas criangas
nid interacdo com bringuedos
com som, ¢ brinquedos sem som,
verificou-se uma diferenca signi-
ficariva no comportamento de O,
CM, MAB e MAE, quando o brin-
quedo apresentava som. Enguan-
to a5 oulras categorias permane-
ceram sem diferenca. Concordan-
do com os trabalhos de Coutinho
(1990 e Souza e Brandao (1999),
o0s comportamentos do SOCC in-
vestigados nesta pesquisa estio
presentes nos dois momentos de
manipulagio, porém observou -
se variagdes enire 0s grupos,

O comportamento O aumen-
tou quando houve a introducio
da som nos bringuedos. Isto acon-
teceu pelo fato de a crianga acionar
o som do brinquedo e ficar atento
40 mesmo, mostrando, como des-
creveram Russo e Behlau (1993),
que a atitude de escuta favorece a
interpretagao correta das amosiras
acusticas recebidas.

A diminuicao do comporta-
menio de CMse deveu ao fato de,
na presenca do som, a crianca
pouco tocar 0 brinquedo, a nao
ser para a atlvidade especifica de
fazer com que o mesmo produza
o som. Desta forma. foi possivel
observar uma diferenga significa-
tiva no comportamento de MAB
e MAF Analisando as imagens do

-!

primeiro comportamento verifi-
cou-s& que, no brinquedo sem
som, as criangas apresentaram ati-
vidades de investigar os brinque-
dos, trocar a cada instante de brin-
quedo, e em alguns momentos
criaram funcoes diferentes para os
bringuedos, tais comao: transfor-
mar o chocalho grande em micro-
fone usélo também como raque-
te e rebater a bola, empurrar a
ambulincia e carro de policia for-
mando filas e estacionando-os.
Quando foram apresentados
os brinquedos com som este tipo
de atividade diminuiu significati-
vamente e as criancas ficaram
muito mais envolvidas com o som
produzido pelos bringuedos,
concordando com o que diz
Ferson (1986): apds um ano de
vida a crianca ird explorar possi-
bilidades relacionais estre os
objetos e acontecimentos  nesie
caso, relacoes causais manifestas
de o bringuedo produzir som
apos movimentos como ligar,
desligar, sacudir, apertar, etc, B
também. segundo Palmer (1989),
as criangas, j4 no seu primeiro
ano de vida, fazem uma explora-
cio discriminada para objetos que
variam em peso, texturd ou ou-
tras propriedades. Os comporta-
mentos F'e C8nao apresentaram
alteracoes significativas. Ao anali-
sar-se a ocorréncia dos bringue-
dos utilizados, verificou-se que,
em virtude do comportamento de
MABrer sido mais intenso com os
brinquedos sem som Consideran-
do as andlises aqui apresenradas,

Infarmative Tecnico-Clantifico Espaco, INES - Rio da Jongiro, n. 24, p. 94, jultho-dezembro/2005
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foi possivel observar que, apesar
de existirem diferencas qualitati-
vas, todos 0s comportamentos gque
compoem o SOCC se mantém
presentes independentemente da
utilizagao ou nao do recurso so-
noro do brinquedo, porém a in-
rrodugio do som influenciou sig-
nificativamente 0 comportamen-
to exploratdrio das criangis estu-
dadas, tornando-os mais especi-
ficos, e esta mudanga parece es-
tar relacionada com o tipo de som
produzido pelo brinquedo. A
partir da pesquisa realizada, veri-
fica-se a necessidade de que os
profissionais das dreas da saude ¢
da educacio fiquem atentos as
caracteristicas dos brinquedos no
momento de oferecé-los as crian-
gas, pois uma caracteristica espe-
cifica pode modificar o compor-

ramento das mesmas,
Palavraschave: brinquedo- dudi
Ciao - comportamento exploratdrio

A comparacao enire as diver-
sas caregorias de comportamento
das criancas nas duas situagoes
evidenciou diferencas significari-
vas quando o bringuedo produ-
zia som. Em média, as criangas
aumentiram as ocorréncias nos
itens de comportamento Olhar
(p=<0,05) e Manipulagio Ativa Es-
pecifica (p=<0,001), tendo redu-
zido significativamente a ocorrén-
cia de Manipulacio Ativa Bidsica
(p<0,001) ¢ Contato Minimo
{(p=<0.03}), nao havendo alteragoes
nos itens referentes 10s compor-
ramentos Fora da Tarefa e Social
(p=0,05). Foi conchaido que o
som no bringuedo exerce uma
influéncia relevante no compor-
tamento exploratdrio das criangas
na faixa etiria estudada.




DEFICIENCIA AUDITIVA:
CONVERSANDO COM
FAMILIARES E PROFISSIONAIS
DE SAUDE

R

Deficiéncia _,
auditiva: =
profissionais de saude

Marta Cerfls Bowlacgi
If fdriane Ling it Boem

@Pulso

A edicio deste livro tem por objetivo contri-
buir e compartilhar com pais de criangas deficien-
tes auditivas € com profissionais da saide, alguns
conhecimentos norteadores do tratamento da de-
ficiéncia auditiva na infincia e, assim, conquistar
melhorias significativas no processo terapéutico
dessas criangas.

O conteudo apresentado insere-se na concep-
gio de que os olhos ¢ os ouvidos proporcionam
valiosa informacao espacial e temporal para a cons-
trugio do conhecimento do mundo-vida. Contu-
do, é a audigio que nos permite nio somente cap-
tar 0s 50Ns, entre 0s quais se destacam os sons da
fala, mas rambém € o ponto de partida da aquisicio
da nossa propria linguagem.

Na América Latina, existem mais de 50 milhoes
de pessoas com algum tipo ou grau de problema
auditivo e mais de um milhdo com problemas pro-

U ... RESENHAS

DE LIVROS

fundos de audicio. Destes. mais de 50% sdo cri-
ancas e sabemos que a metade desses problemas
pode ser prevenidos, evitados, ou suas seqiielas
podem ser minimizadas.'Sabemos também que a8
pais desenvolvem o papel mais importante na pre-
vencio, no diagnostico € na intervengio preco-
ce. Por isso, busca-se incessantemente evitar as
conseqiiéncias da privagio sensorial auditiva, Pro-
fissionais envolvidos com estes esforcos mante-
rio sempre o interesse de informar, guiar e edu-
car aqueles que requerem este campo de traba-
lho; nio somente para que cada vez mais se com-
preenda melhor o que significa a surdez, mas ram-
bém para conseguir quebrar as barreiras impostas
pelo siléncio a indmeras criancas. E com esta con-
vicgio que este livro foi elaborado.

O estimulo para que isto acontecesse foi a
receptividade e a confianga dos pais e familiares
durante o Curso para Pais que realizamos em viri-
as cidades do Brasil, procurando inspirar e agre-
gar profissionais de diferentes locais nesta drdua
jornada. O compromisso € entusiasmo desse gru-
po de profissionais foi a inspiragio para a concre-
tizacio deste livro.

Esperamos que a leitura destas pdginas torne-
se uma celebragio aos pais e aos profissionais da
saude que buscam a melhor compreensao da cri-
anca deficiente auditiva e suas necessidades.

Informative Tecnica- Ciantifico Espaco, IMES - Rie de Jongiro, n. 24, p. 5, julho-dezembra/2005
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LEITURA, ESCRITA E SURDEZ

L]

O livro divide-se em duas partes: 1" - ensino
da lingua portuguesa, leitura e surdez; 2% - escri-
ta e surdez.

Na 1* parte, apos a apresentagio dos funda-
mentos tedricos que sustentam a visao da autora
sobre a leiturz € a escrita com alunos surdos, ela
passa a analisar as atividades que envolvem a com-
preensio da leitura por alunos surdos.

Como a propria autora diz, a origem deste
livro estd no trabalho que ela desenvolveu com
professores das escolas estaduais de Sio Paulo
que atendem alunos surdos, assim como profes-
sores de lingua portuguesa que tiveram alunos
surdos nas suas classes com alunos ouvintes,

Segue-se o relato dos encontros realizados com
o conjunto de professores (cerca de 320) que vi-
nham de todas as partes do Estado de Sdo Paulo.
Esta parte termina com 4 apresentacio de algumas

w s m B ® ® W o® @ 4 W OE 8 F W W E W F B ® W W OB W W W R N S MO S oW S F W W O & W B ® & & mW @8 W W E N W E S WO W W W W N A8 E N e WS EE® W WA SR W

das muitas atividades que os professores realiza-
ram com os alunos, atividades estas centradas na
compreensao de textos previamente lidos,

Na 2* parte — escrita e surdez, a autora faz
reflexées, em primeiro lugar, sobre a escrita de
alunos ouvintes; em seguida, reflete sobre a es-
crita d= alunos surdos e termina apresentando a
andlise da producio de escrita por alunos sur-
dos, A producio em questio consistiu de arivi-
dades que lhe foram enviadas, apds sua solicita-
¢Ao, por muitos professores que participaram dos
encontros. Como o nimero do material recebi-
do foi bastante significativo, foram estabelecidos
critérios para selecionar guais atividades fariam
parte do livro. Assim, o primeiro critério usado
foi a produciao de textos e nao de palavras; o
segundo critério fol a informagio sobre o con-
texto que envolveu a produ¢io do aluno.

Lefrura, Escrita e Susdez fol organizado por Maria Cristina da
Cunha Perelra e publicado pela Secretaria da Educacio do
Estado de Sio Paulo em 2005,
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PRATICAS DE MEMORIA
DOCENTE

Arquivos pessoais, cartas, autobiografias,
memoriais, didirios de classe, fichas de avaliacao,
cadernos de atividades, relatorios pedagogicos ou
burocriticos guardam os registros do cotidiano es-
colar que foram, aqui, examinados pelos virios au-
tores que participam desta coletinea € cujo objetivo
& apreender a cultura escolar pelas priticas da me-
moria docente,

A quantidade e diversidade dos documentos evi-
denciam que os profissionais da educacao nio se
limitam a ensinar a ler € escrever. 530, igualmente,
produtores de texto que projetam sonhos, teste-
munham dificuldades, eternizam praticas. Tanto os
artigos que se debrugam sobre as escritas ordinzdrizs
quanto aqueles que tomam a escrita publicada por
professores permitem refletir sobre a escola como
um espago de inspiracio. de aprendizagem e de
valorizagao da escrita,

Esie livro pretende, também. contribuir para
ampliar a discussio sobre 4 autoria docente e a im-
portingia dos professores para e na preserv%{;;in de
arquivos pessoais ¢ escolares.

Praticas
de memoria
docente
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civiveieen..... RESENHAS

DE LIVROS

CRIATIVIDADE EM ARTETERAPIA

%, Crigtividade

To® 4

V Arteterapia

Pintyndo & Deserhando =
Hecortanda, Colinde & Dobranda

T i e Ty e

iy Ciopgan Chuniagg
farasjs Maria Do dn Bba

Criatividade em Arteterapia € mais que uma
coletinea de técnicas, E, sobretudo, o depoimento
das autoras, arteterapeutas, sobre a aplicacio de
técnicas que experienciaram em sua pritica clinica,
Aléem disso, é um convite 4 reflexio sobre a pratica
profissional em Arteterapii.

De um enorme conjunto de téenicas testadas
pelas autoras, foram selecionadas sessenia e tres,
por sua praticidade de utilizagio de consultdrio. O
livro abrange modalidades de pinmura, desenho,
construgoes e colagens.

Vocé vai encontrar como guia a relacao de ma-
teriais, 4 seqiéncia de procedimentos e as ima-
gens-exemplo de cada téenica, para facilitar sua
propria experimentacio.

Um livro inspirador, que convida o leitor a me-
xer com sua criatividade e a explorar possibilida-
des terapéuticas das récnicas expressivas.
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Dando prosseguimento a sua
missio institucional de produzir,
| desenvolver ¢ divulgar conhedi-
mentos técnicos e cientificos na
drea da educacio e surdez, o Ins-
tituto Nacional de Educacao de
Surdos — INES apresenta trés no-
vos lancamentos de fitas de video,
com o objetiva de subsidiar o tra-
balho do professor em iambito
nacional, bem como contribuir
para o desenvolvimento do
| aprendizado ¢ a ampliagio da
cultura do aluno surdo.
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| { HI Simposium Luso-Brasileiro de Terapio dao Faola

| Conjunturas da Audiofonologia Lusofona

Periodo do Evento — 11 de abril de 2006 a 13 de Abril de 2006
Local: Rio de Janeiro

Informacoes: prof alexandrefreyi@clix. pt

{ 33rd Infernational Systemic-Functional Linguistics Congress
and [nstitute
Periodo do Evento — 10 de julho de 2006 a 15 de julho de 2006
Local: Sao Paulo — PUC/SP
Informacoes: isfepucsp.br

{ 58° Reuniao Anval da SBPC&T Semeando Inferdisc’plinaridade
Periodo do Evento — 16 de julho de 2006 a 21 de jultho de 2006
Loeal: Florianopolis — Universidade Federal de Sania Catarina — UFSC
Informacoes — Home Page <www.spbenet.org br>
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W < Seaam—  eg s maat Rt

CARACTERIZACAO DAS SECOES
DA REVISTA ESPACO

Espago Aberto
Artigos de relevincic tedrica pertinentes a
area da surdez

Debate
Tema previamente escolhide a ser discutido
por diversos autores

Atualidades em Educocao
Artigos de relevéncia teérica pertinentes
& drea da Educocae

Reflextes sobre a prafica
Discussbes e relatos de experiéncias de
profissienais sobre sua pratfica

Produgaoc Académica

Referéncia de disserlacdo de mestrado e teses
de douteromento na Grea da surdez realizadas
em instituigdes nacionais efou internacionais

Resenhas de livros
Apresentogdo de resumos de obras

Material técnico-pedagogice
Divulgogae de materiais produzidos

Visitando o acervo do INES
Apresentacdo de material de relevancio
histérica constante ne acerve do INES

Envio de artigos:

Os trabalhos submetidos @ opreciogio deve-
rao ser acompanhodos de corto do outor res-
paonsdvel autorizando a publicagdo. Uma vez
aceitos, ndo pederdo ser reproduzidos total,
nem parcialmente, sem autorizacao do autor.
A reproducdo de trabalhos de outros periadi-
cos devera ser acompanhada de mencao da
fonte, dependente ainda do auiorizagio do
editor. Os artigos submelidos serdo avoliades
e todo texto aprovado passara por revisao da
Comiss@o Editorial.

Cado texto devera porior identificagéo do(s)
autor(es) e respectiva(s] enderego(s) eletra-
nicofs) o serlem) divulgadols).

Resumo:

Todos os artiges submetidos em portugués ou
espanhol deverdo ter resume no idioma ongi-
nal & em inglés, com um minime de 100 pala-
vras e no mdximo 200 palavras. Os artigos
submetidos em inglés deverto vir acompanha-
dos de resumo em perfugués, além do abstract
em inglés.

Referéncias Bibliograficas:

Serdo baseadas na NBR-6023 da ABNT/2002,
ordenadas alfabelicamente pelo sebrenome
do autor e poderdo ser numeradas em or-
dem crescente. A ordem de citogéo do fexto
podera obedecer a esta numeragéo. Nas re-
feréncios bibliogréaficos com mais de trés au-
tores, citar o primeiro autor seguido de ef ol.
A exatiddo das referéncias bibliograficas
é de responsabilidade dos aulores.

Comissao Editorial

:' S 58 l : i L
Normas para publica¢do na
Revista Espaco

Os interessados em enviar arfigos para a revista Espago devem
seguir o seguinte padrdo editorial

* Os textos deverdo vir digitados na programa Word for Windows;

* Os arfigos deverdo ter fitulo & trechos do fexto em destague (olhos):
Fermatacao: popel tamaonha A4, com margem suparior ¢ inferior com
4,5 em; margem direita e esquerdo com 3,0 cm; '

Cado matério deverd ter no maximeo 6 paginas; cada paging com 30
linhas; 3

Corpo do texio: digitagio no fonfe Times Mew Reman, tamanho de 11
pontos-e enfrelinho de corpo 12; justificade; titulo em negrito, olinhade o
esquerda e separodo do corpo do fexto com 2 espocaos:

Referéncias bibliograficos, citagoes e nofas: deverdo ser abservadas os narmas
do ABNT {ifssociacto Brosileina de Normos Técnicas] am vigor;

Enfatizamas gue as referéncias bibliograficos deverao ser colocodes no
final do texts e na whilizocao de nofas devera ser fomado, como padréa; o
uso do radape.
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