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EDITORIAL - - - - -.

m leitura desta Edi¢ao de Espaco permite-nos configurar alguns didlogos. Ve-
jamaos.

Caracteristicas de uma populacao..., de Eduardo da Silva e equipe do CAAF/
INES, faz uma avaliacao retrospectiva de alunos com multiplas deficiéncias e
alunos surdocegos atendidos no INES, da qual se depreende a importincia de
melhorar a educagiao em saude, o acompanhamento pré-natal e o atendimento
neo-natal, em relagio as causas evitiveis dos comprometimentos verificados.
Nisso, dialoga com o texto Correlacao entre o Sistema Fonémico..., de Laurinda
Valle e Vanda Carnevale (INES), que destaca as repercussoes que os largos inter-
valos entre a suspeita de perda auditiva, o diagnostico, a adaptacio de AASI e a
intervencao fonoaudiologica trazem ao desenvolvimento da linguagem em crian-
cas surdas.

O artigo Os discursos sobre a surdez..., de Aline Dubal Machado e outros
(UFSM), focaliza o mundo do trabalho para considerar, criticamente, a visao
clinica da surdez, a depreciacao da lingua de sinais como “gestos” e a concep¢io
de que os surdos tém que se adaptar para que haja integracao, assinalando a
importincia de se reconhecer e respeitar sua singularidade. Essa singularidade
que se contrapoe a abordagem médica e a depreciagio das linguas de sinais €
reforcada pela argumentagio de Meireluce Pimenta e Maria Helena Fivero (UnB),
em Psicologia do desenvolvimento.... As autoras — recuperando, no campo da
Psicologia do Desenvolvimento, a importincia da mediagao semiotica no pensa-
mento — deslocam o foco da deficiéncia para o sujeito em desenvolvimento. E
sublinham a riqueza e o refinamento das Hngua:i de sinais como mediadoras
naturais dos surdos na constru¢ao do conhecimento.

Os textos da série Debate analisam diferentes aspectos da Educacio a Distan-
cia - FAD. Vera Dias examina uma experiéncia malsucedida e os fatores que
levaram ao insucesso, € nos ensina que os altos investimentos, as inovacoes
tecnolégicas incorporadas e a forte demanda pela EAD nao garantem, sozinhos,
o sucesso dessa modalidade. Oumar Teske (ULBRA) propoe o combate a exclu-
s5a0 digital para a promogao da cidadania, por meio de uma elaboracao critica das
praticas, da politizagao do debate sobre as tecnologias e da adequacao das for-
mas de transmissio de contetdos para pessoas surdas. Raquel Villardi e Aluizio
Belisario (UERJ) ressaltam as possibilidades de aprendizagem cooperativa, na
EAD, em que o aluno se torna um ator central em sua aprendizagem. Para esses
autores, o alargamento cultural de setores dominados, via insercao na cultura da
sociedade em rede, € condicio para superar a dominacao.

Em As representacoes psiquicas..., os pesquisadores Fabiana Moreira e
Fernando Gées analisam os processos psiquicos pelos quais sao construidas e,
eventualmente, desconstruidas representacoes dos pais acerca de seus filhos
com deficiéncia mental, antes e depois do nascimento — a expectativa do filho
perfeito, a confirmagio da deficiéncia, a rejeicao e a possivel aceitacio. Reencon-
trar-se consigo, redescobrir-se outro — um caminho para o encontro de pais e
filhos é minimizar o desejo de ver confirmado, na realidade, o filho ideal.

Renato Oliveira (UFRJ), em Conbecimentos confidveis..., fala-nos da impor-
tancia de se construir conhecimentos que nao aspirem a perfeicio, como se
confirmassem uma verdade absoluta, mas sejam confidveis. As analises retoricas
focalizam o poder (ou ndo) de persuadir de enunciados e teorias pedagogicas,
em determinadas situacoes de argumentacao.

Esta € apenas uma possivel leitura, que trazemos como um convite a esta
Edicao.

Alesandne Guedes Pevecra Aavier
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As deficiéncias multiplas vém
se tornando uma preocupacgao
crescente para os setores de sau-
de ¢ de educacao. No Instituto
Nacional de Educacao de Surdos
— INES, foi criado um servigo para
atender a demanda dessa popula-
¢iao com outras deficiéncias asso-
ciadas a surdez. Este trabalho visa
conhecer as caracteristicas da po-
pulacao atendida. Os casos de
origem genética apontam para
uma possivel mudanca a médio e
longo prazos da etiologia das de-
ficiencias. Observamos, também,
a importancia de causas de cari-
ter ambiental e, portanto, evita-
A presenca de casos sem
causa determinada justifica ainda,

veis.

a procura constante do diagnos-
tico para uma melhor compreen-
sao dessa populacao e oferta de
atendimento adequado.
Acreditamos que este estudo
preliminar possa ampliar nosso
conhecimento a respeito de ques-
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Caracteristicas de
uma populacdo
com muiltiplas
deficiéncias
associadas

toes concernentes aos individu-
os que apresentam multiplas de-
ficiéncias e, por conseguinte, pro-
piciar a criacao de politicas e es-
tratégias de intervencao junto a
essa clientela.

Palavras-chave: miltiplas
deficiéncias; surdez; etiologia;
intervencao.

Mudltiple deficiencies are beco-
ming an important preoccupa-
tion to bealth and education ser-
vices. In the Instituto Nacional de

'Pesquisador visitante do IFF e Professor do IBMR.
?Orientadora Pedagdgica do CAAF/INES. Mestranda em Educago.
Psicologa do CAAF/INES, com formagago em neuropsicologia.

“Fonoaudidloga do INES.
*Professoras do CAAF/INES.

Material recebido em margo de 2005 e selecionado em abril

de 2005.

a surdez:

“um estudo piloto

Educacao de Surdos — INES a
service was created to take care
of that population, that bas other
deficiencies associated to deafness.
This study aims at understanding
the characteristics of that people.
Genetic cases point out a possible
change at medium or long term
of deficiencies’ etiologies. We
notice the importance of environ-
mental causes, therefore avoi-
dable. The presence of undeter-
minated cases justifies the cons-
tant search for diagnosis, for a
better understanding of that peo-
ple, and for the provision of proper
services.

We believe this preliminary
study can amplify our knowledge
about questions related to indivi-
duals who present multiple defi-
ciencies, and it can foster the

Jormulation of policies and stra-

tegies of intervention aimed at

that population.

Key words: multiple defi-
ciencies; deafness; etiologies;
intervention.
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1. Introducio ‘

Segundo dados da Organizacio
Mundial de Saude — OMS (1996),
as multiplas deficiéncias atingem
em torno de 10% da populaciao
mundial e sao consideradas um
problema de satde publica.

Com o advento de novas pro-
pedéuticas médicas e a maior dis-
ponibilidade de servigos especia-
lizados, principalmente os concer-
nentes as medicinas fetal e neo-
natal, observou-se, nos ultimos
anos, o crescimento da popula-
¢ao de risco, com corresponden-
te ampliacao de sua expectativa
de vida. Essa nova realidade vem
sofrendo revisoes, tanto no que
diz respeito aos procedimentos
médicos quanto as suas implica-
coes €ticas, tecnocientificas, pe-
dagogicas e socio-econOmicas.

O melhor desempenho médi-
co nos cuidados aos"prematuros
que sofrem andxia no parto, que
apresentam ma-formacao, que sao
afetados por doencas genéticas
entre outras, tem propiciado mai-
or longevidade desses individu-
os com alguma melhoria em sua
qualidade de vida.

Gradativamente, e em nume-
ro cada vez maior, criangas que,
anteriormente, nao tinham pers-
pectiva de algum tipo de atendi-
mento ou inserc¢ao escolar encon-
tram, nos dias atuais, meios de
desenvolver suas potencialidades
nas principais capitais brasileiras.
Apesar de o trabalho de estimula-
¢ao essencial ser oferecido em es-
colas especiais, instituicoes espe-
cializadas ou, em alguns casos, no
proprio ambiente doméstico, por
profissionais autonomos qualifi-
cados, grande parte dessa clien-

" s 8 8 8 8

[...] criancas que, anteriormente, ndo tinham
perspectiva de algum tipo de atendimento ou
insergdo escolar encontram, nos dias atuais,
meios de desenvolver suas potencialidades
nas principais capitais brasileiras.

tela ainda nao ¢ atendida pelos
servicos publicos de educacao e
de saude.

A Conferencia Mundial da
UNESCO sobre Necessidades Edu-
cacionais Especiais, realizada em
1994, enfatiza a importincia da
universalizacao do ensino. Segun-
do essa conferéncia, a educacao
€ questao de direitos humanos e
os individuos com deficiéncias
devem ter garantido o acesso a
uma escola organizada de modo
a contemplar as necessidades es-
pecificas de todos. Para Stainback
(1999), o objetivo da educacao
inclusiva € o de atender “todo e
qualquer ser humano — indepen-
dente de seu talento, deficiéncia,
insercao social de classe e de sua
cultura — em escolas e salas de
aula provedoras, onde todas as
necessidades dos alunos sejam
satisfeitas”.

O Instituto Nacional de Edu-
cacao de Surdos — INES, localiza-
do no Municipio do Rio de Ja-
neiro, centro de referéncia na
iarea da surdez, possui em sua
missao institucional o compro-
misso com acoes na drea da

L T T T R T T O T T T T T A T T T N S T T T S T N S T S S T S T T T S S S R U T N R ]

prevencao e da educacao de in-
dividuos surdos.

Na populagao de surdos, ob-
servamos O aparecimento e cres-
cimento do namero de criancas
com multiplas deficiéncias que
tém uma dificuldade adicional
para a sua escolarizacao. Com o
objetivo de atender as demandas
dessa populagao, foi criado no
INES, no ano de 2000, o Centro
de Atendimento Alternativo Flo-
rescer — CAAF.

Neste artigo, serao apresenta-
dos e discutidos os dados de in-
dividuos com multiplas deficién-
cias que tém em comum a pre-
senca da surdez. Para tanto, foi
realizada uma avaliacao retrospec-
tiva de todos os 88 alunos aten-
didos no CAAF de marco de 2000
a dezembro de 2004, Acreditamos
que a discussio de nossos dados
sera de grande importancia para
os profissionais que atuam na
educacio especial, na medida em
que, no Brasil, ha, ainda, pouca li-
teratura que reuna a preocupacio
clinica e educacional em uma pro-
posta multidisciplinar de atendi-
mento a essa populacao.

Acreditamos que a discussdo de nossos dados
sera de grande importéncia para os
profissionais que atuam na educacdo
especial [...]
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Tabela relativa ao numero de
criangas e jovens encaminhados
ao CAAF no periodo de 2000 a

2. Tabelas .

.--------- ESPACO ABERTO

2004.
CAAF — 2000 a 2004 3. Discussao
Em atendimento no CAAF 31 35% Apo6s quatro anos de atendi-
Encaminhamento ao Colégio de Aplicacao/INES 12 14% mento, levantamos alguns dados
Encaminhamento para outras instituicoes 09 11% significativos em relacao a esse
Inelegiveis 11 12% grupo de criangas e jovens sur-
Aguardando vaga 08 9% dos com outros comprometimen-
Abandonos 14 16% tos associados. Continuam sendo
Desligamento por idade 03 3% atendidos, nesse Centro, 35% do
Total 88 10% grupo avaliado, subdivididos em
Fonte: INES-DISOP / 2004 " atendimento grupal ¢ atendimen-
‘ to individual, de acordo com as
Tabela relativa a etiologia da | cspec?ﬁcidades decada caso, Apos
surdez e/ou outros comprometi- * atgndlmento eacompanhament,
SSHIE, . 14% das criancas e jovens foram
! encaminhados ao Colégio de
: Aplicacao do INES, para ingresso
Etiologia e/ou rcingr‘;:sso em turma regu-
lar de escolaridade. Outros 11%
Indefinida 33 dos casos foram encaminhados
Rubéola_Congénita 27 para outras instituigoes, apos es-
Meningite 07 tudo de caso da equipe, totali-
Prematuridade 06 zando, dessa maneira, 60% dos ca-
Citomegalovirus 02 sos em atendimento especializado.
Rubéola/Sifilis Congénitas 01 Do grupo restante, 12% foram
Rubéola Congénita/Hereditariedade 01 considerados inelegiveis para os
Sindrome Displasia Oculo-auriculo-vertebral 01 atendimentos oferecidos no
Sindrome Wolf-Hishorne 01 CAAF; 9% foram considerados ele-
Sindrome 01 giveis e aguardam ser atendidos;
Toxoplasmose 01 16% abandonaram o atendimen-
Sifilis Congénita 01 to e, em alguns casos, a familia
Antibioticoterapia 01 Nao compareceu i entrevista ini-
Varicela 01 cial. Os 3% restantes foram desli-
Sem dados 04 gados dos atendimentos por se
Total 88 encontrarem acima do limite de
Fonte: INES-DISOP / 2004 f idade estabelecido para esse Cen-
: tro, ou seja, 18 anos.
Informativo Técnico-Cientifico Espaco, INES - Rio de Janeiro, n. 23, p. 5, janeiro-junho/2005
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Em relac¢ao a avaliacao de di-
agnostico clinico dos alunos, en-
contramos as infecgoes congéni-
tas e, especialmente, a rubéola,
como a principal causa. Esse fato
pode ser explicado pelo tropismo,
ou seja, acometimento preferen-
cial, que elas possuem pelo VIII
par craniano (nervo auditivo) e
pelo globo ocular. No entanto,
esse nimero pode estar superes-
timado, pois temos confirmacao
sorologica apenas no caso de si-
filis e em dois casos de rubéola.
Um terceiro caso, com diagnosti-
co inicial de rubéola, teve, apos
avaliacio realizada pela equipe do
INES, confirmada dornca genéti-
ca como etiologia. Sabemos que
a prevaléncia das infecgoes con-
génitas € grande em nosso meio,
mas devemos sempre procurar
confirmar nosso diagnoéstico na
medida em que existem mais de
quarenta causas genéticas de sur-
dez associadas a outras deficién-
cias listadas no OMIM (On Line
Mendelian Inberitance in Man) ou
encontradas na literatura especi-
alizada.

O sexo masculino predomi-
nou com 61 casos (69% dos ca-
s0s). Esse predominio reafirma os
dados da literatura, porém supe-
ra as estatisticas habituais. Esse fato
pode estar relacionado a presen-
ca de doencas genéticas ligadas
a0 cromossomo X, como também
a um maior investimento das fa-
milias na educacao de meninos.

Infarmativa Técnico-Cientifico Espaco, INES

Pudemos observar também
que, embora a meningite seja im-
portante causa de surdez em nos-
SO mMeio, Nao encontramos mui-
tos casos diagnosticados na popu-
lacac analisada.

A presenca da asrixia perinatal
e da prematuridade como causas
importantes das deficiéncias mul-
tiplas confirmam os dados das li-
teraturas nacional e internacional,
reforcando a necessidade de me-
lhorar o atendimento a gestante
€ ao recéme-nascido.

Observamos alguns alunos
com doengas genéticas como cau-
sa basica da surdez, mas constata-
mos a presenca de outros paci-
entes com doencga genética que
justificavam os comprometimen-
tos associados. E bastante signifi-
cativo o numero de surdocegos
(17%) e de criancas com altera-
coes relacionadas a fungoes men-
tais superiores.

A presenca de doencas gené-
ticas sinaliza a mudanca de
etiopatogenia que tende a ganhar
relevancia a medida que as cau-
sas ambientais para a surdez e para
as multiplas deficiéncias venham
a ser minimizadas por meio de
politicas de satude publica. Isso
também sinaliza a importancia da
atuacio de uma equipe multidis-
ciplinar no atendimento dessas
criangas € jovens, envolvendo os
aspectos biopsicossociais.

O grande numero de casos de
causa indeterminada, para os com-
prometimentos em questao, de-
monstra 0o pouco conhecimento
das caracteristicas dessa popula-
cao e indica a necessidade de
melhorar o processo de diagnos-
tico do sistema de saude em nos-
SO meio.

A andlise geral das causas apre-
sentadas reafirma a necessidade
de melhoria do atendimento a
nossa populacao, pois trata-se, em
grande medida, de causas evita-
veis de agressio ao sistema ner-
voso central e Orgaos anexos.

Do ponto de vista institu-
cional, a presenca de casos com
diagnostico equivocado de surdez
sinaliza para a importancia de um
trabalho multi e transdisplinar nao
s6 no acompanhamento do aluno
como na sua avaliagio inicial.

O grande numero de casos de causa
indeterminada, para os comprometimentos
em questdo, demonstra o pouco
conhecimento das caracteristicas dessa
populacdo e indica a necessidade de me-
lhorar o processo de diagnéstico do sistema
de saude em nosso meio.

Rio de Janeiro, n. 23, p. 6, janeiro-junho/2005
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Acreditamos que este estudo
preliminar possa ter ampliado
nossos horizontes no tocante ao
conhecimento das questoes
concernentes a multipla deficién-
cia em nosso meio. As caracteris-
ticas aqui apontadas devem pro-
piciar a criacdo de politicas e es-
tratégias de intervencao, tentan-
do diminuir sua incidéncia e
prevaléncia e, por conseguinte,
melhorar a condicao de vida e in-
sercao na sociedade de pessoas
com multiplas deficiéncias.

Os dados aqui apresentados
demonstram uma diversidade de
causas para os quadros de surdez
associada a ‘outras deficiéncias e
apontam a necessidade de ampli-
acao de politicas de prevencao de
doencas como a rubéola e a me-
ningite, como também de melho-
ria do acompanhamento as ges-
tantes de risco e aos recém-nasci-
dos prematuros, com o objetivo
de diminuir a incidéncia de ca-
sos de deficiéncias maltiplas pos-
siveis de serem evitadas. Cabe sa-
lientar, ainda, a urgéncia de or-
ganizacao de programas de aten-
dimento especializado e de for-
macao € capacitagio em servigo
de professores e demais profissi-
onais para atuarem junto a essa
populacao.

SEE T LR PRI PRERTEE ESPACO ABERTO
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Os discursos sobre surdez

e sua influéncia no

ambiente de trabalbo
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O artigo enfatiza a relacao en-
tre os discursos sobre surdez e sua
manifestacio numa situacao espe-
cifica de trabalho. Para tanto, en-
trevistou-se um empregador ou-
vinte, a fim de buscar a maneira
como os trabalhadores surdos sio
considerados naquela empresa.
Além disso, a mesma pesquisa foi
realizada com duas funcionarias
surdas com o objetivo de conhe-
cer como elas proprias se narram
na condicao de trabalhadoras
inseridas num ambiente onde a
maior parte dos colegas sio mem-
bros de uma comunidade lingiiis-
tica diferente: a ouvinte. Entio,
discute-se como essas concepgoes
podem influenciar os processos
de identificacio pessoal e social

das funcionarias su-~das entrevis-
tadas. Por meio deste estudo, foi
possivel inferir que a pratica
discursiva presente naquela em-
presa concebe a surdez como fal-
ta de audicao, sem dar a devida
relevincia a diferencga lingliistica
e cultural que essa condicao im-
plica.

Palavras-chave: surdez; traba-
lho; discurso.

Abstract &

The article emphasizes the
relation beetwen the discourses on
deafness and their manifestation
in a specific situation of work. So
that, a bearing employer was
interviewed to seek for the manner
that deaf workers are regarded at
that company. Besides, the same

'Prof? Orientadora da disciplina Fundamentos da OrientagGo
Vocacional do Deficiente Auditivo do Departamento de
Educacao Especial da Universidade Federal de Santa Maria.
*Académicos do curso de Educagdo Especial da UFSM.
Material recebido em margo de 2005 e selecionado em maio

de 2005.
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research was conducted with two
deaf employees to know bow they
conceive themselves in the
condition of workers at an
environment where most of their
coworkers are members of a
different linguistic comunity: the
hearing one. Then it discusses bow
these conceptions can influence
the deaf employee’s processes of
personal and social identifi-
cation. Through this study it was
possible to conclude the discursive
practices presented in that
company conceive deafness as
lack of bearing, without giving
relevance to the cultural and
linguistic difference that condition
implies.

Key words: deafness; work;
discourse.



Este artigo justifica-se como
atividade pratica da disciplina de
Fundamentos de Orientacao
Vocacional para Deficientes da
Audiocomunicacao, referente ao
sexto semestre do curso de gra-
duacao em Educacao Especial da
Universidade Federal de Santa
Maria. Além disso, é motivado
pela inquietacao de conhecer e
problematizar as concepcoes de
surdez e sua influéncia no ambi-
ente de trabalho.

Para tanto, articulou-se pesqui-
sa bibliogrifica e de campo, sen-
do que esta altima deu-se por
meio de entrevistas. Utilizaram-se
questoes semi-estruturadas a se-
rem respondidas pelo coordena-
dor de producio de uma empre-
sa multinacional fabricante de be-
bidas situada em Santa Maria, RS.
De igual modo, entrevistou-se,
por meio da LIBRAS (Lingua Bra-
sileira de Sinais), duas funciona-
rias surdas da referida empresa,
sendo que isso foi feito no pro-
prio estabelecimento, assim como
a entrevista com o empregador.

Neste trabalho, nao se preten-
de generalizar ou apontar respos-
tas adequadas, visto que ndo se
ignora a condig¢ao ouvinte de seus
autores ao falarem de uma comu-
nidade a qual nao pertencem. O
que se propoe consiste na anali-
se do que foi possivel inferir, com
base nas concepgoes propostas
pelo referencial tedrico adotado.
Portanto, o objetivo maior deste
artigo € motivar a reflexao acerca
das formas de conceber o sujeito
surdo trabalhador numa situacao
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Nesse sentido, apresentamos a
perspectiva foucaultiana, que de-
fende a visao de que tudo se da
no campo do discurso. Esse cam-
po corresponde a regiao de
abrangéncia na qual se torna via-
vel analisar os locais e as constru-
¢oes historicas das praticas discur-
sivas. Segundo Foucault (1995),
a discursividade estd presente na
pritica, sendo esta modificada
pelo discurso.

... estdo, de alguma maneira, no limite do
discurso: oferecem-he objetos de que ele
pode falor, ou antes [...] determinam o
feixe de relacdes que o discurso deve efe-
tuar para poder falor de tais ou quais obje-
tos, para poder abordd-los, nomed-los,
analisé-los, classificd-os, explicd-os, efc.
(1995, . 52).

Tais praticas constréem narrativas que
representam, ddo sentido ds coisas, as
pessoas e aos locais que por elas devem
ser ocupados. Nesse sentido, cs individuos
foram ou estéo sendo analisados por um
discurso.

O discurso corresponde a pri-
ticas de significacio que tém o
poder de produzir as coisas de
que falam. Tais priticas constréem
narrativas que representam, dao
sentido as coisas, 4s pessoas e a0s
locais que por elas devem ser ocu-
pados. Nesse sentido, os indivi-
duos foram ou estio sendo anali-
sados por um discurso.

Para esse autor, o discurso nao
¢ algo continuo, mas formado ora
pelo cruzamento, ora pela exclu-
sao de diferentes praticas. Portan-
to, ¢ um sistema-disperso, irre-
gular, determinado por uma rede
de relacoes. Nas palavras de

Em Os Anormais (2000), o re-
ferido autor analisa como evolui
a concep¢ao de anormalidade.
Ele refere o surgimento desta
num espaco epistemologico que
tem como base um discurso de
normalizacao daqueles que nao
correspondem ao padrio estabe-
lecido. Para Foucault, isso se da
com a finalidade de ajustar os in-
dividuos para que estes corres-
pondam aos modelos convencio-
nados desejaveis, a fim de fixa-
los numa ordem e conter sua
imprevisibilidade.

Assim também ocorre com o
tema surdez, que vem, ao longo
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4d P €mpregaticic Foucault, essas relagoes | da historia, sendo explicado,
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fundamentalmente, por médicos,
fonoaudidlogos, psicologos, a
partir de uma logica que o enqua-
dra numa questio médico-tera-
péutica. Nessa concepgao, os sur-
dos sao vistos como pessoas de-
feituosas devido a falta de audi-
¢ao, sendo, assim, considerados
deficientes. Esse entendimento
propoe a correcio da fala, ou seja,
a reabilitacao.

O discurso subjacente a esse
modelo clinico de surdez, que
prega a oralizaciao a fim de nor-
malizar o surdo, esti ainda pre-
sente na atualidade, especialmen-
te no que tange ao r_ercado de
trabalho. Todo individuo, neste
contexto, deve se adequar as exi-
géncias profissionais do sistema
capitalista — produtividade, qua-
lidade e competitividade. Com o
sujeito surdo nio é diferente.
Para ter acesso ao mundo do tra-
balho, necessita ajustar-se aos pa-
droes estabelecidos.

Para Marx (1985, p.187), “por
for¢a de trabalho ou capacidade
de trabalho compreendemos o
conjunto das faculdades fisicas e
mentais, existentes no corpo € na
personalidade viva em um ser hu-
mano, as quais ele poe em acgao
toda vez que produz valores de
uso de qualquer espécie”. Sendo
assim, o mercado exige que todo
trabalhador possua tais habilida-
des. E comum a representacio de
que o surdo nao as possui quan-
do comparado a um ouvinte.

A respeito do discurso presen-
te nessa concepeao, Lulkin (2000,
p- 21-22) refere que:

... 0 problema ndo estd localizado na sur-
dez e no sujeito surdo, e sim na forma com
que os sentidos sobre a surdez e sobre os
surdos sdo construidos, em diferentes mo-
mentos histdricos e através de condutus,
formas de pensar, textos, imagens, préticas
educacionais, efc.

Na empresa analisada neste tra-
balho, é possivel reconhecer a
presenca de uma pritica discursiva
fabricada a partir da visao clinica
da surdez, que ainda predomina,
especialmente no senso comum.

O empregador entrevistado,

® 8 % 8 8 B 8 8 8 8 B B B e

pregados sera obrigada a preencher
de 2% a 5% de seus cargos com
bene-ficiarios reabilitados ou pes-
soas portadoras de deficiéncia, ha-
bilitados, na seguinte proposicao:
. Até 200 empregados — 2%

II. De 200 a 500 empregados —%
I1I. De 501 a 1000 empregados — 4%
IV. De 1001 em diante — 5%

E notdvel, na propria legisla-
c¢ao, uma pritica discursiva que
trata o individuo como deficien-
te em relagio as demais pessoas,
pela presenca das palavras “reabi-
litados™, “portadores” e “deficién-
cia”. Como advoga Skliar (1998),
a condicao de ser surdo ¢ algo a
pois este nao € um
doente que necessite de reabili-
tacao. Contudo, tais termos aca-
bam influenciando as representa-
¢oes sociais. Isto se da principal-
mente no ambiente de trabalho,
pelo fato de o termo “deficiente”
ser oposto a uma das principais
exigéncias do capitalismo: a efi-
ciéncia.

ser aceito,

E notdvel, na prépria legislagéo, uma
pratica discursiva que trata o individuo como
deficiente em relagao as demais pessoas,
pela presencc das palavras “reabilitados”,
“portadores” e “deficiéncia”.

quando indagado sobre os moti-
vos que levaram a referida empre-
sa a contratar funciondrios sur-
dos, di a seguinte resposta: Co-
megamos este trabalbo ba uns dez
anos, por volta de 1994, para dar
oportunidade a eles. Também
pelo fato das leis exigirem.

A Lei mencionada pelo con-
tratante € a de n® 8.213/95, que
dispoe sobre os planos de bene-
ficios da Previdéncia Social. Ela
estabelece, em seu artigo 93, que
a empresa com mais de 100 em-
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No que se refere ao desempe-
nho das funcionirias surdas, o
coordenador de producao disse:
E 6timo. Muitas vezes se discrimi-
nam as pessoas, nao so os defici-
entes, mas o negro, o gordo... Os
surdos sdao pessoas bem centradas
ndo se envolvem em conversas, a
nao ser gestos. E gratificante.

A esse respeito, Skliar (1998,
p. 55), assevera que “a idéia de o
surdo concentrar-se facilmente
em suas atividades sem a distin-
¢ao do barulho leva a uma ima-



gem do surdo como produtor
bragal de produtividade.” Levan-
do em conta o sistema que rege
as relacoes econodmicas e, conse-
quentemente, sociais, € possivel
dizer que esta idéia refor¢ca uma
contratacao equivocada, que des-
conhece a potencialidade lingtiis-
tica do surdo. O “siléncio” é con-
siderado uma condicao da pessoa
surda a partir da experiéncia acuas-
tica dos ouvintes, que concebe
apenas a fala como elemento de
comunicagao.

Além disso, costuma-se, erro-
neamente, conceber as linguas de
sinais apenas como gesticulacao.
Os estudos de Quadros (1997,
p.406) referem que “tais linguas sao
sistemas abstratos de linguas gra-
maticais, naturais as comunidades
surdas que as utilizam”. Com isso,
defende-se que a lingua de sinais
€ tao complexa quanto qualquer
outra. O que a difere de outras
linguas ¢ a modalidade linguisti-
ca utilizada: espago-visual.

Sobre o relacionamento dos
surdos com outros funciondrios,
o representante da empresa res-
ponde desta maneira: O proprio
deficiente auditivo facilita. Ele
tem necessidade de estar no gru-
po e usa bastante leitura labial.
Ndo existe dificuldade.

Nesse trecho, hid o conceito
de integracao. Conforme Mantoan
(1997), isso significa que a pessoa
€ quem deve mudar, a fim de se
ajustar produtivamente a socieda-
de e, dessa forma, ser aceita. Nota-
se, assim, a presenca de um dis-
curso colonialista, marcado pelo
ouvintismo, o qual Skliar, ao ser
citado por Lulkin (2000, p.18)
explica como sendo: “(...) um con-
junto de representacoes dos ou-
vintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e a narrar-se
como se fosse ouvinte.”

Essa forma de entender o sur-
do € visivel quando o emprega-
dor enfatiza a necessidade de
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Os surdos, se concebidos como individuos
linguistica e culturalmente diferentes,
enfrentam a barreira da comunicagao

como uma de suas maiores dificuldades
de inser¢ao profissional [...]

pertencer ao grupo de colegas.
Certamente, a identificacao e a
interacao com estes sao extrema-
mente relevantes. Entretanto,
convém destacar que o esforco de
fazé-lo esta sendo unilateral: os
surdos ¢ que realizam leitura
orofacial, a fim de manterem con-
tato interpessoal na empresa, ji
que os demais empregadostso o
fazem por meio da lingua oral.

Os surdos, se concebidos como
individuos lingtiistica e cultural-
mente diferentes, enfrentam a bar-
reira da comunica¢io como uma
de suas maiores dificuldades de
insercao profissional, pois € atra-
vés da comunicagao que as pesso-
as interagem e, para os surdos, isso
se dd naturalmente por meio da
lingua de sinais. Logo, por nio
compartilharem a mesma modali-
dade lingtistica dos demais fun-
ciondrios, questiona-se a aparen-
te facilidade de interacdo citada
pelo empregador.

De acordo com a entrevista, a
surda I. faz parte de uma familia
ouvinte, €em que a comunicagao
se da principalmente por meio da
fala. Ja a segunda entrevistada, R,
mesmo pertencendo a uma fa-
milia composta somente por ou-
vintes, tem uma outra oportuni-
dade de comunicacao, como tam-
bém com uma das irmas que faz
uso da LIBRAS. Entretanto, com
os demais, realiza leitura
orofacial, pois diz possuir audi-
cao residual.

Goldfeld (2002), ao analisar
criticamente a linguagem ¢ a sur-
dez numa gerspectiva sociointera-
cionista, reconhece as dificulda-
des de comunicagio entre pais
ouvintes e filhos surdos, em fun-
¢ao da diferenca lingtistica que
ha entre eles. Nesse sentido, o
processo de socializacao e, con-
sequentemente, a profissiona-
lizacao, tornam-se obsticulos para
os surdos, visto que a familia pos-
sibilita, por meio da atividade con-
junta e partilhada entre seus mem-
bros, o primeiro ambiente de co-
operacao, levando a autonomia e
ao trabalho. No caso de R., o am-
biente familiar auxiliou esse pro-
cesso: Ajudei meu irmdo antes
num restaurante, mds este é meu
primeiro emprego. A atividade pro-
fissional a que ela se refere
corresponde a func¢io das duas
surdas entrevistadas, que ¢ a ins-

| pecao de garrafas.
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Quando questionada a respei- |

to da satisfagio com o salirio, I.
responde: E bom, porque dinbei-
ro é importante para o futuro,
paga contas. R. complementa,
dizendo que E bom, precisa. Por-
que tenbo filbo de quatro anos.
Marx (1985) entende que a forga
de trabalho é uma mercadoria, ao

[...] é incontestavel que o vinculo empregaticio
deve dar ao surdo o mesmo direito
de ascensdao profissional dos demuis
trabalhadores - se a estes sdo ofertados
cursos, é preciso que a empresa os oferega
também aos funciondrios surdos, respeitando
sua comunicacdao natural [...]

vender por determinado tempo
ao capitalista sua capacidade de
produzir, acréscimo de valor aos
produtos destinados a venda.
Nesse sentido, o valor da forga
de trabalho deve ser suficiente
para manter o trabalhador no ni-
vel de vida normal, ou seja, deve
atender a todas as necessidades
de sobrevivéncia e de outras na-
turezas. Em ultima instancia, seu
valor € determinado pela quanti-
dade de tempo social médio uti-
lizado para produzir seus meios
de subsisténcia.

A respeito dos cargos exerci-
dos pelos surdos no mercado de
trabalho, convém questionar os
tipos de habilidades resisitadas,
se siao basicas, especificas ou de
gestao. Certamente, o grau de
escolaridade deve ser levado em
conta, visto que o nivel de quali-
ficacio do trabalhador € conside-
rado, de acordo com Marx, na
soma anteriormente referida. Nes-
se sentido, € incontestivel que o
vinculo empregaticio deve dar ao
surdo o mesmo direito de ascen-
sao profissional dos demais tra-
balhadores — se a estes sio oferta-
dos cursos, € preciso que a em-
presa os ofereca também aos fun-
ciondrios surdos, respeitando sua
comunica¢ao natural, a fim de que
possam se atualizar e ser remune-
rados de forma justa.
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Na questio que busca investi-
gar como se da o relacionamento
com o0s outros funcionarios, R.
afirma: Se tem problema, sempre
conversa. Somos amigos sempre,
dentro e fora da empresa.

Quando indagada como se co-
municam, a funciondria se con-
tradiz: Ndao nos comunicamos
muito. Eles ndo sabem LIBRAS.
Nesse caso, reaparece o discurso
ouvinte de colonizacdo. Cabe,
entao, questionar a frequéncia e
a qualidade do contato interpes-
soal entre colegas.

Para Skliar (1998), o surdo ¢é
um ser sociolingtiistico diferen-
te, pertencente a uma comunida-
de linguistica minoritiria, que se
caracteriza por compartilhar a lin-
gua de sinais, valores culturais,
habitos e modos de socializacio.
Depreende-se, assim, que o su-
jeito em questdo deve ser respei-
tado nessas peculiaridades. So-
mente com o reconhecimento da
diferenca € que se pode iniciar
um relacionamento proveitoso,
em que ouvintes nao se conside-
rem superiores aos surdos.



-------------------

Nesse sentido, refor¢a-se a idéia de que
inclusdo ndo consiste apenas em contratar
funciondrios surdos, mas sim dar a eles
condigoes de trabalho e interag¢do social, que
ndo os pressione a ser iguais aos ouvintes.

Para finalizar, solicitou-se as
funciondrias surdas entrevistadas
que deixassem uma mensagem, a
fim de despertar em outros sur-
dos a busca pela profissionali-
zacao. l. responde que: Diria
para procurar emprego como
uma pessoa normal. R. concor-
dou, fazendo um sinal de afirma-
¢ao. Dessa forma, depreende-se
que o surdo narra a si proprio
conforme a representacao impos-
ta pelo discurso colonizador, dis-
curso este que nao considera a
surdez sob a otica da diferenca,
mas da normalizagdo. Sendo as-
sim, caberia aos surdos se adequa-
rem ao mercado de trabalho,
desconsiderando sua singularida-
de linguistica e cultural.

E indiscutivel que o trabalha-
dor surdo deva ser tratado como
os demais, isto €, que sejam valo-
rizadas suas capacidades de de-
sempenhar diferentes cargos, in-
clusive por apresentar tantas
potencialidades quanto os ouvin-
tes. Entretanto, a diferenca exis-
te, embora a sociedade majorita-
ria nao a reconhega. Nesse senti-
do, reforca-se a idéia de que in-
clusio nao consiste apenas em
contratar funciondrios surdos,
mas sim dar a eles condicoes de
trabalho e interacao social, que
nao os pressione a ser iguais aos
ouvintes.

Para tanto, € preciso que haja
uma outra discursividade diferen-
te da que estd presente na empre-
sa analisada. A inclusao da pessoa
surda passa, necessariamente,
pela garantia de convivio em um
espago, onde nao haja repressio
de sua condicao de surdo, onde
possa expressar-se da maneira que
mais lhe satisfaca, mantendo situ-
agoes prazerosas de comunicacao
e convivio social.

ESPACO ABERTO

Com isso, espera-se que este
artigo, que aborda a influéncia dos
discursos sobre a surdez no ambi-
ente de trabalho, contribua no
sentido de questionar estas con-
cepgoes, com a finalidade de co-
operar na busca por essa inclusao,
que implica uma nova pratica
discursiva. Esse novo olhar para o
surdo pressupoe o respeito e o re-
conhecimento de sua singularida-
de e especificidade humanas, re-
fletidos no direito de apropriacao
e comunicagio por meio da lin-
gua de sinais, da qual dependem
os processos de identificacio pes-
soal, social e cultural.
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Resumo

s

Este artigo refere-se a discus-
sa0 sobre os principais fatores
envolvidos em um processo de
ensino a distincia, resultado de
um estudo de caso sobre um cur-
so de especializacao, mediado
pela internet e oferecido por uma
instituicao particular de ensino e
pesquisa na cidade do Rio de Ja-
neiro. O curso enfrentou uma sé-
rie de dificuldades que geraram
uma crise no processo educativo,
culminando com a paralisacao to-
tal das atividades e intervencao da
diretoria do programa. Aqui, se-
rao discutidos os principais fato-
res, identificados na pesquisa,
como geradores da crise.

Palavras-chave: educacao a
distincia; formacao continuada;
novas tecnologias de comunica-
¢ao e informagdo; ensino superi-

or; evasao escolar.
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Anadlise de fatores
determinantes do
Jfracasso no
planejamento e
implementacdo
de um curso de
aprendizagem

a distdncia

Abstract

This article regards the
discussion on the main factors
engaged with a long distance
teaching process, as a result of a
case study that deals with a
specialization course via Internet
and supported by a private
teaching and research institute in
Rio de Janeiro. The course faced
a great deal of bard problems that
bave raised a crisis that reached
its bighest point into the complete
stoppage of the works and the
intervention in the program by the
board of directors.

Key words: long distance edu-
cation; continuing graduation;
new information and communi-
cation technologies; bigher
education; school evasion.
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1. Introducao

De modo geral, os programas
de educacio a distincia sao pla-
nejados, avaliados e implemen-
tados de acordo com uma série de
premissas teorico-metodologicas
pré-estabelecidas, que atuam como
condutoras do processo de cons-
tru¢io de um ambiente de
aprendizagem. Além dos critéri-
os gerais definidos previamente
para o desenvolvimento de um
curso a distidncia, existem outros
fatores fundamentais que sao de-
terminados pela singularidade do
contexto € que podem ser iden-
tificados no decorrer das ativida-
des de ensino a distincia, por
meio da avaliacao continua.

A discussao sobre 0s principais
fatores envolvidos em um proces-
so de ensino a distancia, que sera
apresentada a seguir, € resultado
de um estudo de caso sobre um



curso de especializacio a distin-
cia, mediado pela Internet e ofe-
recido por uma instituicio parti-
cular de ensino e pesquisa, situa-
da na cidade do Rio de Janeiro.
Como nao representam informa-
¢oes relevantes para o estudo e
por razoes €ticas, a instituicao e
o curso estudado, assim como
seus participantes, nao sao iden-
tificados neste trabalho.

O curso estudado enfrentou
uma série de dificuldades, de cari-
ter administrativo, institucional,
cultural e tecnoldgico, que gera-
ram uma crise no processo edu-
cativo levando a paralisacio total das
atividades e a intervencao da dire-
toria do programa para uma
reformulacio geral daquele ambi-
ente de aprendizagem a distancia.

Neste artigo, serdo discutidos
os principais fatores, identificados
na pesquisa, como geradores da
Crise nesse curso.

Acreditamos que o relato des-
sa experiéncia, que nio obteve
sucesso, contribua, principalmen-
te, para o aperfeicoamento de
futuros cursos a distincia, pois a
anilise do mesmo ressaltou al-
guns fatores importantes, que de-
vem ser considerados durante o
planejamento e na implemen-
tacao, a fim de evitar uma grande
evasio do seu alunado, tais como:

* a necessidade de um proje-
to piloto;

* a necessidade de desenvol-
ver, da melhor forma possivel,
todos os materiais para o bom
sucesso do programa;

* a necessidade de construir
formas de avaliacio diagnéstica,
antes de iniciar o programa;

* os cuidados com a regula-
mentagao.
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O referido curso foi o primei-
ro da modalidade a distincia
implementado pela instituicio, e
foi criado atendendo aos anseios
de seus professores em usar a
modalidade de Educacgio a Dis-
tancia, como relatou um dos
organizadores do curso, em con-
versa informal. O objetivo pro-
posto foi atingido por aproxima-
damente 30% dos participantes
que o concluiram.

O curso congregou 52 partici-
pantes, todos funciondrios do
quadro de docentes da institui-
¢ao que o oferecia, possuindo um
rico ambiente de aprendizagem,
com diversas ferramentas de
interacao e pesquisa, além de
mediacgao por conceituada profis-
sional em Educacio a Distincia -
EAD, orinnda de uma empresa
contratada pela instuicio, em ca-
riter de parceria.

No entanto, essa experiéncia
mostrou-se frustrante, devido nio
50 ao ritmo intenso de atividades
exigidas dos aprendizes, ji no pri-
meiro modulo, como a saida da
professora, um més apdés inicia-
do o curso. A tutora substituta
mostrou-se ausente, levando o
grupo a desmotivacao e desistén-
cia. Essa falta de motivacio e de
disciplina para gerenciar o tem-
po de estudo com autonomia, de
acordo com esse professor, con-
tribuiu para a desisténcia de al-
guns participantes ao longo do
curso.

2. Dados relevantes sobre

O Curso

O curso foi disponibilizado
em fevereiro de 2004, em forma
de site na Internet, trés meses
apos as primeiras reunioes de pla-
nejamento, € apresentava as se-
guintes caracteristicas:

* ambiente de aprendizagem
programado em linguagem HTML
(idealizado de acordo com uma
perspectiv® de educacio constru-
tivista);

* 25% do conteudo proposto
disponivel na Rede (representando
1 dos quatro médulos do curso);

* o férum de discussoes foi a
unica ferramenta de interati-
vidade implementada;

* 8 tutores eram professores
integrantes do departamento que
ofereceu o curso, orientados para
o desempenho de suas atividades
em workshop com duragao de
dois dias, coordenado pela asses-
sora pedagogica e realizado na
propria instituicao;

* foi um curso oferecido a
docentes de uma institui¢io par-
ticular de ensino, que desejavam
ampliar os seus conhecimentos
sobre deficiéncia auditiva, a fim
de melhor capaciti-los a lidar
com seus alunos surdos;

* cerca de 52 alunos inscritos.
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[...] o principal propésito desta pesquisa é
investigar as causas da evasdo em cursos de
formacgédo continuada de professores na
modalidade de Ensino a Disténcia [...]

3. As razoes da escolha

do curso como objeto

de pesquisa

A escolha desse curso, como
foco desta proposta de estudo de
caso, deve-se a virias razoes. Pri-
meiro, porque o principal prop6-
sito desta pesquisa € investigar as
causas da evasao em cursos de for-
magao continuada de professores
na modalidade de Ensino a Dis-
tancia — EAD — via Internet. Se-
gundo, porque € um curso que
surgiu da solicitacao dos profes-
sores interessados em utilizar esta
modalidade de educagao, profes-
sores estes que ja possuiam ex-
periéncia em outros cursos a dis-
tincia realizados em instituigoes
universitirias de renome e cre-
denciadas pelo MEC. Portanto,
nao foi um curso oferecido a cu-
riosos ou imposto a um grupo
qualquer.

Por ultimo, o curso apresen-
tou condigoes ideais para uma
comunicacao interativa: o ambi-
ente de rede usado ofereceu re-
cursos variados; nao houve falhas
no funcionamento dos equipa-
mentos; durante o curso foram
enviadas mensagens de incentivo
e de chamamento aos ausentes;
os esclarecimentos e as respostas
as duavidas apresentadas foram
dados a contento. No entanto,

apesar das condi¢oes favoraveis ao
funcionamento deste curso, o in-
dice de evasao, como ja foi dito,
foi de aproximadamente 30%.
Neste artigo, serio discutidos os
principais fatores, identificados na
pesquisa, como geradores da crise.

4. Suposicoes referentes ao

objeto da pesquisa

Atualmente, o investimento
que vem sendo feito pelas uni-
versidades em equipamentos, la-
boratérios, preparo de pessoal e
formagio continuada de profes-
sores € significativamente eleva-
do, demonstrando a preocupagio
das universidades para com o as-
sunto e apontando a necessida-
de de investimento em pesquisas
visando a melhor adequagao e
otimizac¢ao dos recursos humanos
e tecnolOgicos. Ao acessarmos O
site do Ministério da Educagio
(MEC) — www.mec.gov.br, pode-
mos constatar que esse Orgio ja
credenciou 52 instituigoes de
ensino superior que oferecem
cursos a distancia de graduagao e
pos-graduagao. A estimativa, se-
gundo a Secretaria de Ensino a
Distincia, € de que cerca de 100
mil pessoas, hoje, estejam fazen-
do cursos de graduaciao a distin-
cia no Brasil. Desde o comeco do
ano, mais 34 instituicoes ja pedi-
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ram credenciamento para ofere-
cer essa modalidade de curso su-
perior.

O MEC pretende, ainda, cri-
ar 250 mil vagas em cursos on-line
sO nas universidades publicas até
2006, segundo dados fornecidos
pela Associacao Brasileira de Edu-
cagao a Distancia (ABED), numa
entrevista publicada no site -
www.abed.org.br. Numa entrevis-
ta ao site, o Secretario de Educa-
¢io a Distancia do MEC, Joio
Teatini, afirmou que acredita na
possibilidade da criacio de 250
mil vagas em cursos on-line s6 nas
universidades publicas, ainda nes-
te governo. Ele acha que, da for-
ma convencional, nao serd possi-
vel vencer a exclusao. Apenas 8%
dos jovens brasileiros de até 24
anos fazem curso de graduagao.
O presidente da Republica, Luiz
Inacio Lula da Silva, quer que, em
poucos anos, a porcentagem seja
de 30%, igual a da Argentina e a
do Chile.

O professor Fredric Michael
Litto, presidente da ABED, numa
entrevista também publicada no
site do Orgao, afirmou que s6 a
educagio a distincia podera per-
mitir que essa meta seja atingida,
pois o pais nao tem dinheiro para
construir tantas salas de aula capa-
zes de atender a essa demanda.

Enquanto isso, 0s processos
tramitam na Secretaria de Educa-
¢do Superior. Em outubro de
2001, a publicacao da Portaria n”
2.253 autorizou as universidades
€ centros universitarios a criarem
disciplinas a distincia, desde que
nao ultrapassem 20% de sua car-
ga horaria.



Tendo em vista o panorama
descrito, fizemos o seguinte
questionamento:

* em um contexto em que a
EAD é da maior importincia, ten-
do ganhado espago nas leis, nas
midias e no meio universitirio,
por que, entao, os altos indices
de evasao?

* As formas de utilizagao dos
recursos tecnologicos tém favore-
cido a interatividade entre parti-
cipantes e coordenadores dos
cursos?
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As minhas praticas e vivéncias,
enquanto profissional e aluna de
cursos a distancia, bem como as
leituras de relatos de outras ex-
periéncias, conduziram-me as se-
guintes suposicoes quanto a eva-
sao em cursos a distincia, via
Internet:

* a falta da tradicional relacio
face-a-face entre professor e alu-
nos, pois, nesse tipo de relacio-
namento, julga-se haver maior
interagao e respostas afetivas en-
tre os envolvidos no processo
educacional;

[...] a pratica tem apontado que o éxito _
depende de programas bem uefinidos,
material didatico adequado, professores
capacitados e a conjugacao de meios
apropriados para facilitar a interatividade,
em conformidade com a realidade dos
alunos a serem atendidos.

Considerando a evasao como
um fator freqiiente em cursos a
distancia, a prdtica tem apontado
que o éxito depende de progra-
mas bem definidos, material di-
datico adequado, professores ca-
pacitados e a conjugacio de mei-
os apropriados para facilitar a
interatividade, em conformidade
com a realidade dos alunos a se-
rem atendidos. Além desses ele-
mentos, somam-se o diagnostico
das necessidades individuais e
regionais e a avaliacao do curso
durante e ap6s a sua realizacio. A
analise desses fatores torna-se ne-
cessdria para a diminuigao dos
desperdicios de recursos, poden-
do ser preventiva para a redugio
do indice de evasio que tem con-
tribuido para o descrédito da EAD.
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* insuficiente dominio técni-
co do uso do computador, prin-
cipalmente da Internet, ou seja, a
inabilidalde em lidar com as novas
tecnologias cria dificuldades em
acompanhar as atividades propos-
tas pelos cursos a distincia, como:
receber e enviar e-mail, participar
de chats, de grupos de discussao,
fazer links sugeridos, etc;

* auséncia de reciprocidade
da comunicacio, ou seja, dificul-
dades em expor idéias numa co-
municacdo escrita a distancia,
inviabilizando a interatividade;

* a falta de um agrupamento
de pessoas numa instituicao fisi-
ca, construida socialmente e des-
tinada, muitas vezes, 4 transmis-

sdao de saberes, assim como ocor-
re no ensino presencial tradicio-
nal, faz com que o aluno de EAD
nao se sinta incluido num siste-
ma educacional.

Ao investigar as causas da de-
sisténcia no curso, esta pesquisa
busca confirmar ou nao as supo-
sigoes supracitadas e ainda encon-
trar outras pistas que poderio ser
consideradas na organizacao de
outros cursos de formacao conti-
nuada de professores via Internet,
visando a um melhor aproveita-
mento e a elevagio do numero
de pessoas concluintes do curso.

A discussao sobre as causas da
evasao do curso sera desenvolvi-
da a partir do ponto de vista dos
alunos, que representam o desti-
no final do curso estudado e que
puderam manifestar suas impres-
soes a par.dr de um questionario
proposto pela pesquisadora. A
decisao de tomar as impressoes
dos estudantes como ponto de
partida para esta andlise € justi-
ficada pelo fato de que os alunos
desenvolveram uma expectativa
sobre um “produto” no qual in-
vestiram tempo, dedicagao e, em
alguns casos, dinheiro (alguns
alunos tiveram o curso financia-
do pelas instituicoes em que tra-
balhavam).

De acordo com as observacoes
dos estudantes, foram levantadas as
questoes relacionadas aos problemas
diagnosticados por eles e, a partir
destas, as diferentes interpretagoes
dos profissionais envolvidos nos
processos de planejamento, avalia-
¢ao, producao ¢ implementacao do
curso, que foram entrevistados in-
dividualmente.
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5. O ponto de vista

dos alunos

Um questiondrio de avaliacio
do curso foi enviado por correio
eletronico para o grupo dos 52
alunos inscritos. Apenas 8 respon-
deram ao questionario, e essa re-
duzida quantidade de respostas
obtidas demonstra a falta de inte-
resse desses alunos egn manifes-
tar opinioes sobre o curso, indi-
cando que, no momento da pes-
quisa, ja havia um grande distan-
ciamento entre os alunos e as ati-
vidades do curso. A partir dos
oito questionarios respondidos,
podemos perceber que os alunos
concordaram em alguns aspectos,
tais como a falta de cobranca dos
tutores € a pouca interatividade
entre os participantes. Também foi
possivel constatar que os quatro
estudantes tiveram dificuldades
de acesso com a segunda versao
do curso, na qual a linguagem
tecnologica original (HTML)
havia sido substituida pelo
Shockwave (um plug in — progra-
ma que permite que sistemas ge-
rados com um determinado
software sejam ativados sem a
necessidade deste estar presente
na maquina).

TR B

[...] um sistema de aprendizagem aberto
privilegia, entre outras coisas, a autonomia
do estudante. O aluno toma consciéncia do

seu processo de aprendizagem e busca os
conhecimentos que julga relevantes para seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

De acordo com Carmo (1997),
um sistema de aprendizagem
aberto privilegia, entre outras
coisas, a autonomia do estudan-
te. Isto €, o aluno toma conscién-
cia do seu processo de aprendi-
zagem e, a partir de suas préprias
necessidades e interesses, busca
os conhecimentos que julga re-
levantes para seu desenvolvimen-
to pessoal e profissional.

Por um lado, pode-se dizer
que os alunos acostumados com
o modelo de ensino tradicional
podem sentir falta da relacao de
dependéncia com o professor,
quando iniciam um processo de
estudo em um sistema de apren-
dizagem aberta. Dessa forma, as
observagoes dos alunos sobre a
falta de cobranca dos tutores se-
riam conseqiiéncia da nova mo-
dalidade e abordagem pedagogi-
ca, como afirmou o coordenador
do curso: “(...) ha um motivo de
desisténcia que € da cultura do
aluno, eu creio, muitos nao assu-
miram o curso efetivamente, mui-
tos, eu diria, apenas visitaram o
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curso. Nio tiveram cobranca da
sua empresa para andar no curso
€ ndo tiveram um COMpPromisso
pessoal com o curso.” Para o co-
ordenador, a cultura do aluno
pode ter sido um dos fatores que
contribuiram para a evasao.

Por outro lado, os tutores ti-
veram a oportunidade, durante
suas atividades, de oferecer aos
alunos subsidios que contribuis-
sem para o entendimento dos
seus papé€is € para a discussao
dessa nova concepg¢ao do proces-
so educativo.

Um dos alunos afirmou que
deixou de receber seus exercici-
os corrigidos e, por isso, perdeu
o interesse no curso; outro disse
que recebia respostas superficiais
da sua tutora. Essas colocagoes
nao sao referentes a falta de co-
branga, mas a falta de retorno dos
tutores. Portanto, nao esti ligada
a autonomia dos alunos, mas a
valorizacao dos seus avangos no
processo de aprendizagem.



Quando um aluno néo recebe resposta do
tutor, ou recebe uma resposta desinteressada
sobre um exercicio ou sobre outra questdo, é
natural que ele se distancie do processo, pois

nao estara se sentindo efetivamente como

um participante.

Neste estudo, consideramos a
autonomia um processo no qual
os individuos ou grupos se apro-
priam e se tornam preparados
para a realizacao de suas ativida-
des de maneira independente,
com estratégias e ritmos de apren-
dizado préprios, de forma cons-
ciente (CARVALHO, 2000). Uma
determinada abordagem pedago-
gica pode oferecer elementos para
que o estudante desenvolva sua
autonomia e caminhe por inicia-
tiva propria, tendo o professor
como um facilitador. Mas, qual-
quer que seja o modelo de ensi-
no, independente da idade e do
perfil dos alunos, o acompanha-
mento € a valorizacao de suas ati-
vidades e evolugoes sao requisi-
tos determinantes do sucesso de
um processo de aprendizagem.
Quando um aluno nio recebe
resposta do tutor, ou recebe uma
resposta desinteressada sobre um
exercicio ou sobre outra questao,
€ natural que ele se distancie do
Processo, pois nao estara se sen-
tindo efetivamente como um par-
ticipante. A falta de atencao dos
professores provocou o afasta-
mento dos alunos que, por nio
perceberem interesse por parte
de seus tutores, se isolaram do
processo educativo.
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As dificuldades com a tecno-
logia utilizada na segunda ver-
sao também prejudicaram o pro-
cesso de apréndizagem desses es-
tudantes, comprometendo o rit-
mo ¢ a motivagao. Um dos estu-
dantes afirmou que seria mais
simples receber os textos anexa-
dos a uma mensagem de correio
eletronico. Essa afirmacao reve-
la que, apesar da estrutura do
curso ser a mesma na segunda
versao, do ponto de vista
operacional, essa interface nao
estava respondendo as necessi-
dades mais basicas dos alunos,
como permitir a impressao dos
textos. Podemos sugerir, a par-
tir das opinides dos oito alunos
que responderam ao questiona-
rio de avaliacao, que, o conteu-
do do curso era satisfatorio em
qualidade, quantidade e forma
de apresentacio; que, na primei-
ra versao, o acesso as informa-
coes era relativamente ficil e, na
segunda versdao, a navegacao
pelo site era complicada. A difi-
culdade de acesso ao site preju-
dicou o processo de aprendiza-
gem desses alunos, pois modifi-
cou o ritmo de estudo, diminu-
indo a motivagao.

A partir dos elementos ofere-
cidos pelas quatro respostas, €
considerando as trinta e uma au-
séncias, pode-se sugerir que as
ferramentas de interatividade ofe-
recidas pelo curso nao funciona-
ram corretamente, comprometen-
do a comunicacio entre os parti-
cipantes.

Do ponto de vista dos alunos,
o processo educativo foi compro-
metido por dois principais fato-
res: problemas de comunicagao
com os tutores e dificuldades de
navegagao no site, principalmen-
te na segunda versao do curso.

A primeira interface desenvol-
vida para o curso, além de conter
apenas 25% do contetdo propos-
1o, apresentava problemas de na-
vegacao, pois muitas das ferramen-
tas de interacao nao foram
implementadas. Em vista disso, a
coordenacio do curso decidiu
pela mudanca da tecnologia. Se-
gundo o coordenador, a nova
versio oferecia mais recursos, o
que permitiria que se implemen-
tasse a totalidade do conteudo e
as ferramentas de comunicacao.
Com a segunda versio, surgiram
dois problemas: os alunos nio
conseguiam acessar o site e/ou
nao conseguiam navegar por ele,
e a equipe tecnologica nao foi
capaz de implementar, na nova
interface, o restante do contet-
do e as ferramentas de interacao.
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A partir desse panorama, pode-
se concluir que a decisao pela
mudanga de tecnologia foi toma-
da sem que houvesse um conhe-
cimento real dos recursos ofere-
cidos pelo shockwave. Essa mu-
danga representou uma tentativa
de solucionar os problemas da
primeira versao, problemas que,
de acordo com o depoimento da
assessora pedagdgica, nio esta-
vam relacionados a linguagem
HTML e, por essa razao, nao jus-
tificaram a decisao.

6. Condicoes de entrada dos

tutores no curso

Nao houve selecao de tutores/
orientadores. Os professores que
integravam o departamento que
oferecia o curso foram convida-
dos a participar da experiéncia,
recebendo remuneragao para
cada aluno que cumprisse as ati-
vidades do curso. Uma das ra-
zoes, segundo o coordenador,
para utilizar os professores do
departamento no curso a distin-
cia era a possibilidade de associ-
ar os recursos da institui¢ao ao
programa de EAD.

No inicio das atividades do cur-
so, havia a proposta de uma reu-
niio mensal com os tutores, tendo
por objetivo o acompanhamento
e orientagao das atividades que es-
tavam sendo desenvolvidas. Essas
reunioes aconteceram durante trés
meses e foram interrompidas por-
que 0s tutores Nao conseguiam mais
conciliar seus hordrios.

Nos depoimentos das duas
tutoras, é possivel perceber que
uma delas integrou o curso, prin-

Estes dados mostram que os integrantes
das equipes de planejamento e avaliagdo,
produgao e implementagao, assim como
os tutores/orientadores, devem ter
consciéncia das atividades que irao
desenvolver, do tempo que deverao dedicar
a estas atividades [...]

cipalmente, por compromisso
com a instituicao. A tutora 1 afir-
mou que nido dispunha de tem-
po para desenvolver essa ativida-
de e Que tinha outras atividades
prioritirias, sendo o curso uma
obrigaciao profissional. A tutora 2
afirmou que aceitou participar do
curso porque tinha interesse em
conhecer a nova modalidade de
ensino e estava disposta a partici-
par de uma experiéncia pedago-
gica que oferecia elementos e
possibilidades diferentes da sua
pritica presencial.

Essa comparacao pode indicar
que a predisposicio para a ativi-
dade de tutoria seja um elemen-
to fundamental para que o pro-
fessor consiga participar ativamen-
te do processo de EAD.

O treinamento dos tutores/
orientadores também pode ofe-
recer subsidios para que os can-
didatos a esse cargo conhecam e
reflitam sobre a atividade de en-
sino a distincia e decidam pela
participa¢io no programa.

Esses dados mostram que os
integrantes das equipes de plane-
jamento e avaliacao, producao e
implementacio, assim como os
tutores/orientadores, devem ter
consciéncia das atividades que
irdo desenvolver, do tempo que
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deverao dedicar a essas atividades
€ que, a partir dessas informagoes,
possam assumir, efetivamente, um
COMPromisso Com O CUrso € seus
alunos.

7. Visoes sobre a tecnologia

Na opiniao do diretor do pro-
grama, havia problemas de nave-
£4¢A0 na primeira versio, mas a
mudanga de tecnologia nao re-
presentava uma solucao para es-
ses problemas e acabou por agra-
var ainda mais a situacao do cur-
s0. O depoimento do coordena-
dor revela que seu entendimen-
to sobre as linguagens tecnolo-
gicas envolvidas na primeira € na
segunda versoes do curso (HTML
e Shockwave), assim como 0s re-
cursos oferecidos por cada uma
delas, era limitado is informacoes
que seu consultor tecno-logico
lhe apresentara. A limitagao do co-
nhecimento sobre a tecnologia
possivelmente contribuiu para
que fosse tomada uma decisio
equivocada.



Do ponto de vista da assesso-
ra tecnologica, o problema de
acesso ao site nao foi agravado
pela mudanca da tecnologia, mas
pela grande dificuldade que os
alunos tinham ao lidar com ela.
Segundo essa profissional, o cur-
so tinha como pré-requisito co-
nhecimentos basicos de Internet
e os alunos que nao apresenta-
vam essa condicao nao foram con-
siderados por ela, no momento
do planejamento e desenvolvi-
mento das interfaces.

Na avaliacao da assessora pe-
dagogica, o problema, que foi de-
nominado tecnoldgico, foi, na
verdade, um conjunto de falhas
na implementagao do curso. Isto
€, na primeira versio, além do
conteudo disponibilizado consti-
tuir apenas 25% do total propos-
to, as ferramentas de intera¢ao nao
foram implementadas. Por essa ra-
zao, o curso nunca funcionou
como um ambiente de aprendi-
zagem construtivista, pois 0os me-
canismos que permitiriam a co-
municacao, principal elemento
do processo de aprendizagem
construtivista, nao existiram. Para
a assessora pedagogica, a opcao
pela mudanca de tecnologia con-
sistiu em um grave erro de avalia-
¢a0, pois as falhas do sistema nada
tinham a ver com a linguagem
HTML. Como pdde ser verifica-
do posteriormente, a nova versao
em Shockwave apresentava o0s
mesmos problemas da versao an-
terior, com um fator agravante: os
alunos nio conseguiam ter aces-
SO a0 curso e, conseqlientemen-
te, perdiam a motivagio, pois,
além do sistema de comunicacao
ainda estar restrito a troca de
mensagens por correio eletroni-
co, a parcela de conteddo que
havia sido implementada passou
a ser de dificil acesso.

-
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8. Papel da coordenacao

Para Robinson (1998), a coor-
denagao tem um papel critico nos
processos de planejamento, ava-
liacio, producio e implementa-
¢ao de um programa educativo.
Cabe a ela selecionar os partici-
pantes, de acordo com um crité-
rio pré-definido, motivar os par-
ticipantes e estar preparada para
qualquer mudanga no decorver do
programa. .

No caso estudado, a coorde-
nacao optou por associar ao pro-
jeto os recursos humanos dispo-
niveis na instituicao, convidando
os professores do departamento
que oferecia o curso, sem estabe-
lecer critérios minimos para a
contratacao. O treinamento dos
tutores/orientadores poderia,
além de capaciti-los para o de-
sempenho das atividades do cur-
so, despertar neles o interesse
pela experiéncia em EAD. Como
foi observado na pesquisa, esses
objetivos ndo foram alcangados
efetivamente e muitos professo-
res desistiram do curso e se afas-
taram. De acordo com o que foi
discutido no item “condigoes de
entrada dos tutores no curso”, um
dos fatores que provocaram o
distanciamento dos tutores foi a
falta de tempo disponivel para
dedicacao as atividades do curso.
Em vista disto, pode-se concluir
que a disponibilidade de tempo
deveria ser um dos critérios utili-
zados no momento da selegao
desses profissionais.

A coordenacio do curso, res-
ponsavel também pela motivagao
dos participantes, estabeleceu, no
inicio das atividades, que seriam
realizadas reunioes mensais, nas
quais os tutores/orientadores te-
riam a oportunidade de trocar
experiéncias, esclarecer duavidas
e receber informagoes sobre o
andamento do processo de
implementacao do conteudo e
das ferramentas de interacao. Es-
sas reunioes teriam, também,
como objetivo manter os tutores
conectados uns aos outros, a co-
ordenagao e ao processo como
um todo. Essas reunioes represen-
tavam um instrumento para pro-
mover a motivacao dos docentes.
No entanto, foram interrompidas,
como ji foi dito, em razao, justa-
mente, da falta de tempo e, pos-
sivelmente, de interesse dos pro-
fessores.

Considerando essas observa-
coes, pode-se perceber que o
papel da coordenagio ¢ comple-
x0. No caso estudado, ficou cla-
ro que marcar reunioes € esperar
pelos tutores nao foi suficiente
para manté-los ligados ao curso.
A acao da coordenagio deve ir
além dos encargos burocriticos da
administracio. Robinson (1998),
atribui ao coordenador a funcao
de preparar a base para a cons-
trugio de expectativas positivas.
Isto €, a coordenacao deve assu-
mir um papel de lideranca e se
fazer presente e participativa para
ser capaz de manter o grupo uni-
do e conduzir o processo de for-
ma efetiva.
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Além dos problemas apontados
pelos alunos, as entrevistas mos-
tram que os profissionais envol-
vidos no. desenvolvimento do

curso tém diferentes concepgoes
sobre educacao a distancia. Para
alguns dos entrevistados, educa-
¢ao a distincia €, simplesmente,
uma situagao na qual aluno e pro-
fessor estao separados fisicamen-
te. E possivel que esse conceito
esteja relacionado a idéia de que
um ambiente de aprendizagem a
distancia consista meramente em
um espaco destinado a disponi-
bilizar contetdos para os estu-
dantes. Para Struchiner (2000), a
distancia entre professor e aluno,
nessa modalidade de ensino,
deve ser somente fisica. O pro-
cesso educativo, seja presencial
ou a distancia, segundo essa au-
tora, € caracterizado, principal-
mente, pela interatividade, ou
seja, por “uma relacao construti-
va e dialogica entre os atores en-
volvidos no processo educativo”
(Struchiner, 2000, pag. 29).

10. Integracao das equipes

Os depoimentos também reve-
lam que nao houve uma inte-
gracao efetiva entre as equipes, o
que pode ter gerado problemas
de comunicacao entre profissio-
nais de diferentes areas ou com
diferentes fungoes. Como exem-
plo dos problemas produzidos
pela falta de integracao, neste
caso, pode-se dizer que as difi-
culdades de comunicagao entre
o coordenador e o consultor
tecnolégico resultaram na deci-
sao pela mudanca de tecnologia,

B s 8 % 8 8 8 8 8 8 8 8 s = 8 8 8 8w @

" 4 8 8 & 8 8 8 8 8

ram contato com os tutores € 0s
demais profissionais do curso,
recebendo apenas uma orienta-
¢ao sobre como preparar o mate-
rial encomendado.

A integragao dos profissionais
de uma equipe multidisciplinar
nio se restringe ao estabelecimen-
to de contatos periodicos. Para
possibilitar a reflexao e a troca de
conhecimentos, produzindo, as-
sim, uma linguagem compativel
com o ambiente de aprendizagem
que se pretende desenvolver, é
necessario que esses profissionais
estejam conectados uns aos ou-
tros, assim como suas atividades.

Objetivamente, pode-se dizer
que, quando o especialista de con-
teado toma conhecimento do
tipo de ambiente de aprendiza-
gem desenvolvido, das atividades
realizadas pelos tutores e do per-
fil dos estudantes, ele tem mais
elementos para elaborar seus tex-
tos de maneira adequada ao con-
texto do curso. Da mesma forma,

[...] quando o especialista de conteudo toma
conhecimento do tipo de ambiente de
aprendizagem desenvolvido, das atividades
realizadas pelos tutores e do perfil dos
estudantes, ele tem mais elementos para
elaborar seus textos de maneira adequada
ao contexto do curso.

que, de acordo com as informa-
¢oes levantadas em campo, foium
dos principais elementos gerado-
res da crise. Mais um exemplo de
problema gerado pela falta de
integracao esta no depoimento da
tutora 2, que afirma que a lingua-
gem dos textos produzidos era
inadequada para um ambiente de
aprendizagem. O diretor e o co-
ordenador revelaram que os es-
pecialistas de conteudo nao tive-
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se o profissional de informatica
tem uma visao do ambiente de
aprendizagem como um todo, e
considera que seus usudrios nao
sa0 necessariamente especialistas
em Internet € em outros progra-
mas de computador, estard me-
lhor capacitado para encontrar
alternativas vidveis, que represen-
tem solugoes reais, para contor-
nar as limitacoes tecnologicas do
meio.



11. Abordagem pedagogica

O curso estudado nesta pes-
quisa foi elaborado a partir dos
principios construtivistas de
aprendizagem. No entanto, os
tutores e demais profissionais que
trabalharam no desenvolvimento
desse projeto nao seguiram ne-
cessariamente essa abordagem:;
muitos deles sequer conheciam a
teoria de aprendizagem constru-
tivista. Esse fato nao surgiu como
um elemento complicador do
processo de forma clara, mas
pode-se perceber, com base nos
depoimentos coletados, que a
concepcao dos participantes, in-
clusive dos alunos, sobre o pro-
cesso educativo, tem forte influ-
éncia sobre suas impressoes em
outros temas abordados, como
por exemplo, a interatividade e a
tecnologia como mediadora do
processo educativo.

Na visao da assessora tecnolo-
gica, por exemplo, uma estraté-
gia de ensino e aprendizagem é
entendida como a possibilidade
de se “colocar um chat (...) com
especialistas em continentes dife-
rentes” ¢ oferecer ao aluno uma
grande quantidade de informa-
¢oes, por meio de links na
Internet. Essa profissional nio
abordou, em sua entrevista, a re-
lacao entre o professor € o aluno
e entre os proprios alunos. Para
ela, o processo educativo a dis-
tancia estia centrado na tecnologia.

Em contrapartida, a assessora
pedagogica defendeu que a rela-
¢ao e a troca de experiéncias e
idéias entre os participantes € o
elemento fundamental do proces-
so educativo. Para ela, um curso
que nao oferece a possibilidade
de interatividade nao pode ser
considerado um ambiente de
aprendizagem, mas simplesmen-
te uma bome-page. Cabe lembrar
que essa profissional considerou

= 8 B 8 e 8 e B e
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As concepcoes que os profissionais
envolvidos no desenvolvimento de um curso
a disténcia tém sobre o processo de
aprendizagem podem ser divergentes
e isso ndo afeta, necessariamente,

a qualidade do produto.

que o curso estudado niao che-
gou a ser um ambiente de apren-
dizagem construtivista. L

As concepeoes que os profis-
sionais envolvidos no desenvol-
vimento de um curso a distincia
tém sobre o processo de apren-
dizagem podem ser divergentes
e isso nao afeta, necessariamen-
te, a qualidade do produto. No
entanto, pode ser um indicador
de que nao hi um consenso so-
bre o tipo de material a ser de-
senvolvido.

O desenvolvimento de um
ambiente de aprendizagem a dis-
tancia depende da associacao de
um grupo de profissionais, com
formacoes e visoes diferentes, e
¢ natural que cada um traga suas
proprias concepgoes sobre todos
os elementos envolvidos neste
processo (tecnologia, pedagogia,
administracao, cultura, relacoes
profissionais e pessoais). Por essa
razao, € importante que essas pes-
soas tenham consciéncia e clare-
za sobre o objetivo que compar-
tilham. Certamente, quando hi
integracao e colaboracao entre os
profissionais de uma equipe
multidisciplinar, cada um deles
tem a oportunidade de integrar

e compartilhar novos conheci-
mentos e desenvolver novas ha-
bilidades. Isso contribui para o
desenvolvimento profissional e
pessoal de cada um e possibilita
a concretizagao de um projeto
coletivo.

12. Desenvolvimento de

programas de EAD em

instituicoes de ensino e

pesquisa

Os aspectos envolvidos na pro-
ducio de cursos a distincia, em
instituicoes de ensino e pesquisa,
podem ser divididos em trés gru-
pos: os aspectos de design e de-
senvolvimento, os aspectos de
geréncia e distribuicao e os aspec-
tos institucionais e académicos.

1. Os aspectos de design e de-
senvolvimento do ambiente rela-
cionam o conteudo, a concepgao
pedagogica e os fatores tecnolo-
gicos. A combinacao desses ele-
mentos determina a coeréncia do

i ambiente de aprendizagem.
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2. Os aspectos de distribuigio
€ geréncia estao relacionados aos
elementos de coordenacao, tais
como: motivagao da equipe; su-
pervisao e avaliacao do ambiente
e das atividades desenvolvidas no
curso; implementacio de modi-
ficagoes e atualizagoes, entre ou-
tros, € a criacio de uma estrutura
organizacional, sustentada pela
experiéncia da instituicao.

3. Os aspectos institucionais e
académicos estao relacionados ao
conteudo, aos professores envol-
vidos no programa e a legitimacao
do curso pela comunidade aca-
démica. A institucionalizacao do
programa de EAD é importante
porque demonstra a vontade po-
litica da instituicao de oferecer
seus programas de ensino, ja exis-
tentes, em uma modalidade dife-
renciada, transformando, assim, a
relacao de trabalho dos docentes
(especialistas de contetado e tu-
tores/orientadores) em uma rela-
¢ao profissional — e niao, como se
observou no caso estudado, em
“atividade extra” (o depoimento
da tutora 2 retrata esse tipo de re-
lacio com o programa de EAD:
ela explicou que nao dispunha de
tempo e tinha outras atribuicoes
mais importantes do que essa ati-
vidade) — e legitimando o progra-
ma perante a comunidade acadé-
mica. Dessa maneira, € possivel
incorporar a EAD & instituicao,
como uma modalidade que ofe-
rece programas atrelados aqueles
ja existentes, em vez de represen-
tar uma atividade paralela,
desconec-tada do contexto
institucional.

13. Conclusao

Com base na andlise dos da-
dos levantados na pesquisa e da
discussao do presente estudo de
caso, € possivel concluir que mui-
tos dos elementos aqui abordados
nao sio exclusivos desse curso,
mas fazem parte de um conjunto
de conhecimentos referentes ao
desenvolvimento de ambientes de
aprendizagem a distancia, princi-
palmente na Internet, e que po-
dem ser considerados como
determinantes da qualidade de
um processo educativo, nessa
modalidade de ensino, com o uso
das novas tecnologias.

Considerando as singularida-
des do caso estudado e as gene-
ralidades dos conceitos abordados
neste trabalho, € possivel desta-
car alguns aspectos comuns en-
tre projetos de EAD. A seguir, se-
rao apresentados os fatores que
esta pesquisa identificou como
fundamentais para o desenvolvi-
mento de ambientes de aprendi-
zagem a distancia:

1. A interatividade é um dos
principais elementos do proces-
so educativo, principalmente em
um ambiente de aprendizagem a
distincia, no qual a motivacao estd
relacionada a qualidade das
interacoes e, ainda, onde existe
grande possibilidade de haver o
isolamento dos participantes.

Informative Tecnico-Cientifico Espoaco, INES - Rio de Janeiro, n. 23, p. 24, janeiro-junho/2005

LI T T TR T T R T T T T T T T T T T T

® 8 8 8 8 % 8 8 B S8 T B S S S BB 8 s e

2. O processo de avaliacio
deve ser constante. Por meio de
uma avaliacio eficaz, € possivel
identificar e solucionar os proble-
mas precocemente € manter a
qualidade e a arualidade do cur-
so (conteudo, ferramentas de
interagao, acesso € navegacio
pelo site), evitando a precipita-
¢ao na tomada de decisoes (como
no caso desse curso, quando se
optou pela mudanga de
tecnologia).

3. A coordenacgao deve assu-
mir efetivamente seu papel de li-
deranca, mantendo os participan-
tes motivados e conectados ao
programa, supervisionando as ati-
vidades dos tutores/orientadores
e deve, também, estar preparada
para mudancas e atualizacoes em
qualquer momento do processo.

4. No momento da seleciao dos
tutores/orientadores deve-se pen-
sar nos critérios minimos para a
admissao, considerando o tempo,
a carga de trabalho ¢ o nivel de
aperfeicoamento que serdo exigi-
dos desses profissionais para o
desempenho da atividade de tu-
toria. Durante o treinamento dos
docentes, ¢ necessario oferecer
informagoes suficientes para que
eles tenham clareza e conscién-
cia do seu papel no processo.



5. A integracao entre as equi-
pes deve ser vista como condicio
basica para o desenvolvimento de
um ambiente de aprendizagem a
distincia, pois, dessa forma, tor-
na-se possivel estabelecer uma lin-
guagem comum a todos ¢ explo-
rar as potencialidades dos recur-
sos humanos, tecnologicos e cul-
turais que estao envolvidos em
um processo de educacao a dis-
tancia com o uso das novas
tecnologias.

6. A institucionalizacao do
programa de EAD, em institui¢oes
de ensino e pesquisa, como no
caso estudado, permite que haja
uma inteégragao entre 0S8 CUrsos
oferecidos a distancia, os profes-
SOres € 0s Cursos presenciais, evi-
tando assim, a criacao de um novo
programa educacional (uma “uni-
versidade virtual™), desvinculado
da instituicao que o desenvolve
e oferece. O programa de EAD
deve estar integrado para ser de-
senvolvido de acordo com a logi-
ca dos demais programas institu-
cionais. Isso porque ele deve ser
visto como uma modalidade
educativa, € nao como uma unida-
de independente da instituicao.
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Esta investigacao foi realizada
a partir de uma crise no curso
estudado e buscou identificar as
falhas nos processos de planeja-
mento, avaliagao, producao e
implementacao desse curso. Os
elementos destacados acima re-
presentam algumas das questoes
mais importantes no processo de

culos com a instituicao, foram con-
tratados para substituir os que aban-
donaram as atividades do curso.
O curso estudado neste traba-
lho enfrentou uma série de difi-
culdades, que podem ter sido
causadas, entre outros fatores,
pela pouca experiéncia dos pro-
fissionais envolvidos com essa
modalidade de ensino. No entan-
to, ele representa um importante

O curso estudado neste trabalho enfrentou
uma série de dificuldades, que podem ter
sido causadas, entfre outros fatores,
pela pouca experiéncia dos profissionais
envolvidos com esta modalidade de ensino.

desenvolvimento de um ambien-
te de aprendizagem a distincia e,
no caso estudado, as falhas rela-
cionadas a esses elementos deter-
minaram a impossibilidade de se
desenvolver, efetivamente, um
processo educativo no ambiente
em que foi desenvolvido.
Quando esta pesquisa foi rea-
lizada, o curso investigado passa-
va por um periodo de completa
reformulacao. Todo o conteudo
proposto estava sendo implemen-
tado, assim como as ferramentas
de interaciao, que nao funciona-
ram nas versoes anteriores. A lin-
guagem tecnologica estava sendo
alterada novamente (voltando ao
HTML) € novos tutores, sem vin-

a-Cientifico Espago, INES

3

avanc¢o no campo da educacao a
distancia, que, também, vem pas-
sando por muitas
provocadas pelas mudancgas no
contexto social e pelos avancos
tecnologicos. Os profissionais
envolvidos no desenvolvimento
desse curso fazem parte de um
grupo de educadores que se pre-
ocupa em buscar alternativas via-

revisoes

veis para a educacao, que esta dis-
posto a aprender com seus pro-
prios erros e que, gradualmente,
vem contribuindo para a pesqui-
sa e o desenvolvimento de pro-
jetos em educacao a distincia e
incorporando essa modalidade
de ensino como um processo
educativo, antes de mdo.
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Educacdo a
distdancia para
surdos: uma
alternativa ainda
limitadissima

A educacio a distiancia, hoje,
¢ uma realidade, o que suscita o
debate em torno da acessibilida-
de comunicacional para toda a
comunidade surda ou ouvinte. O
objetivo principal deste artigo €
dialogar sobre as possibilidades
e limitacoes da educacao a dis-
tincia para os surdos, na atuali-
dade. A partir de observacoes
empiricas com intérpretes € uni-
versitirios surdos, que fazem dis-
ciplinas a distincia, além de en-
trevistas abertas com os envolvi-
dos e da descricao de problemas
decorrentes na utilizacao dessa
ferramenta, foi possivel obter al-
guns resultados preliminares para
debater o assunto, no qual teoria
e pratica estao sendo vividas no
ensino superior. Concluiu-se que
a educacio a distincia para sur-
dos € uma realidade possivel,
porém ainda distante, da mesma
forma como ela estd para a maio-
ria da populacao. A tecnociéncia

Intarmativo Técnico-Cientifico Espacgo, INES - Ric de laneiro, n. 23 p. 28, joneir

€ uma mercadoria de alto valor e
uma realidade restrita para os que
detém o monopolio da ciéncia e
da tecnologia.

Palavras-chave: Acessibilida-
de comunicacional; surdos;
educaciao a distancia.

Abstract

Distance education is a reality
today, which brings up a debate
about comunicational accessi-
bility for both Deaf and bearer
communities. The main objective
of this article is to start a dialo-
gue about the possibilities and li-
mita-tions of distance education
Jor Deaf today. Based on empirical
observation and open interviews
among Deaf interpreters and
undergraduate students engaged
on distance education, besides the
description of problems originated
by the use of this tool, it was possi-
ble to obtain some preliminary
results to discuss the subject. These
results reflect what is being expe-
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rienced at the university in theory
and in practice. The conclusion
is that distance education for
Deafis a possible reality, although
still distant, as it is to most of the
population. Technoscience is a
high value merchandise and a
reality restricted to those who mo-
nopolize science and technology.

Key words: comunicationeal
accessibility; Deaf; distance
education.

1. Introducao

O desafio deste artigo para
debate remete-nos ao Il Congres-
so Internacional do INES, ocorri-
do em 2003, no qual realizou-se
a seguinte afirmacio: “o proces-
so de escolarizacio dos surdos é
diferente dos ouvintes, conse-
quentemente, a leitura e a inter-
pretacio dos textos também, pois
a comunicagao visual exige dos
interlocutores outra forma de
compreensao. A educacao a dis-
tancia pode ser uma bela alterna-
tiva” (Teske, 2003:104).



Também nao poderia deixar
de citar que nos programas de
diminuicao de desigualdade so-
cial deveriam existir normas para
tornar as informagoes sobre as
fontes orcamentdrias mais acessi-
veis, principalmente aquelas re-
ferentes a remocao de barreiras
comunicacionais na sociedade
(TESKE, 2005:358).

A proposta das pessoas surdas
ingressarem na universidade, por
exemplo, corresponde a demo-
cratizacao do saber, ao exercicio
dos direitos humanos e a vivéncia
das oportunidades oferecidas,
que podem facilitar a conquista
da cidadania desse segmento,
pois o direito a informacao e ao
conhecimento e a pritica dessa €
que vai afirmar que os direitos
devem estar submetidos ao direi-
to de ser cidadao.

2. A Educacao a Distancia,

sem duvida, € uma alternativa,
AINDA, limitadissima.

A educacao de surdos, assim
como 0 mundo moderno, sofreu
profundas transformacoes nesses
altimos quinze anos. E um ver-
dadeiro ciclone em que os(as)
trabalhadores(as) encontram-se
nas bordas ¢ no olho desse fura-
€ao, (ue arrasta consigo grandes
avangos tecnologicos. Porém, AIN-
DA sao pouquissimos 0s que tém
o privilégio desse acesso comuni-
cacional, inclusive os proprios
sujeitos que a produzem. No Bra-
sil, segundo as fontes oficiais,
somente 8 a 14 milhoes de brasi-
leiros tém acesso a Internet. S6
esse dado aponta para uma exclu-
sao cada vez mais visivel no que
refere-se a temitica acima.
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Ha uma apropriacao privada, na
qual a técnica € incorporada pela
ciéncia, e isso se converte no que
¢ conhecido como tecnociéncia,
transformando em mercadoria de
alto valor esse instrumento virtual,
assimilado gradativamente pela
sociedade, tanto no que diz res-
peito a sua estrutura de poder
quanto aos pressupostos culturais
e simbolicos que a tecnociéncia
produz no seu cotidiano (ALBA-
GLI, 1999). Em outras palavras, o
processo financeiro € o uso inten-
so da industria da informaciao e do
conhecimento formam esse novo
cendrio, em que o Estado e a So-
ciedade sofrem significativamente
alteracoes nas suas relacoes soci-
ais e economicas, independente-
mente se pc;tcnccm aos paises do
hemisfério Norte ou Sul.

Talvez seja importante ressal-
tar, para 0s que apenas criticam a
educacao a distancia e a absorc¢ao
das novas tecnologias por parte
dos menos favorecidos, que ndo
deveria haver uma exclusao
voluntdria nesse campo. Ou seja,
se a tecnologia e a metodologia
de aplicagao existem, e estdo nas
mios privadas das grandes empre-
sas, elas precisam ser socializadas.
Como afirma Cattani, “o carater
predatorio do capitalismo e a
globalizacao excludente, a defe-
sa do meio ambiente e da biodi-
versidade devem estar associadas
a iniciativas populares verdadeira-
mente internacionais” (CATTANI,
2003: 134).

Isso pode significar, para os
estudantes surdos, mais uma pos-
sibilidade de emancipacao, além
da pratica incondicional da Lin-
gua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
O aprimoramento da mesma, com
uma linguagem técnica, sem per-
der a raziao social, torna-se, nesse
sentido, um aliado incontestavel.
Se a tecnologia estd sob uma ges-
tao capitalista, logicamente have-
rd uma ampliacdo e um refor¢o
da desigualdade. Por isso, a auto-
emancipagao das pessoas surdas,
assim como dos operirios de nos-
so tempo, nao deve retroceder
nas suas conquistas, abdicando das
novas tecnologias, para levar uma
vida mais simples e pacata. Pelo
contririo, o desafio que se apre-
senta € apropriacao e administra-
¢ao de forma socialmente mais
justa da prépria producio cienti-
fica (Idemr 2003:134), principal-
mente no que se refere as classes
menos favoreci-das de nosso pais.
Por isso, nio seria absurdo suge-
rir, juntar ao programa que com-
bate a fome, um projeto que com-
bata a ignorincia tecnologica e a
inacessi-bilidade comunicacional,
incluindo equipamentos.

O acesso a informacao e ao
conhecimento € cada vez mais
privado, gerando crescentes de-
sigualdades entre os que tém e
0S ue Nao [ém acesso nos aspec-
tos acima citados.

O acesso a informacdo e ao conhecimento é
cada vez mais privado, gerando
crescentes desigualdades entre os que
fém e os que nao tém acesso [...]
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Outro enfoque que precisa ser
levado em conta nesse debate € a
crise enfrentada pela ciéncia nos
dias atuais. Recentemente, acom-
panhou-se a votagao do projeto
da bioseguranga no Brasil. Obser-
va-se que o processo da ciéncia,
na atualidade, expressa-se muito
na sua provivel aplicabilidade e
desconstrucao de seus fundamen-
tos, referente aos objetos de es-
tudos selecionados e ao método
a ser utilizado — vide o debate so-
bre as células-tronco.

Portanto, descrever processos
da tecnologia, aparentemente
inocentes, como € o caso do titu-
lo deste artigo, requer dos leito-
res ¢ debatedores atencao, pois
juntamente com titulos e tema-
ticas inocentes vem uma imen-
sidao de entrelinhas relacionadas
com o futuro da humanidade, no
qual somos nos os agentes cen-
trais, por meio de nosso trabalho
e da forma como vamos aplicar o
conhecimento que produzimos
diariamente.

Nao € possivel perder de vis-
ta o relacionamento e percep¢ao
dos limites e riscos de um conhe-
cimento gerado para a domina-
cao e controle. No caso dos ou-
vintes sobre os surdos e vice-ver-
sa, ou em relacao a “domes-
ticacao” da prépria natureza.

A tecnociéncia e o capital es-
tao intimamente relacionados, ja
que envolvidos na definicao de
projetos € programas de pesqui-
sa, nos quais interesses de cria-
¢ao de novos mercados fazem-se
presentes. No caso das manipu-
lagoes genéticas, se nao houver
um procedimento ético, podem
ser geradas dramaticas conse-
qliéncias para a “biodiversidade,

especialmente quando a apropri-
acao privada de organismos vivos
resulta no controle do mercado
mundial de exportacoes agrico-
las ¢ na criagao de mecanismos ¢
instrumentos que levam a destrui-
Ca0 em guerras instantineas, a
degeneracao da vida e a deses-
truturacao social”, como afirma
Baumgarten (2001). Segue a au-
tora afirmando que, “por intermé-
dio da tecnociéncia, o capital
penetra nos corpos vivos em bus-
ca de novos espacos de explora-
¢do: transgénicos, técnicas de
clonagem, produciao de o6rgaos,
maquinas inteligentes, pesquisas
€ crias0es que concretizam assus-
tadoras possibilidadcs mostradas
na literatura ficcional, despertan-
do debates sobre as potencia-
lidades perversas de uma ciéncia
que perdeu a humanidade no
(super) mercado” (Idem, 2001).

Ao mesmo tempo, das realida-
des sombrias citadas acima, temos
extraordindrios avancos, nessa
ambivaléncia do conhecimento
técnico-cientifico, onde, no caso
da comunicagio com as pessoas
surdas, é possivel avangdr muito,
AINDA que com todas as restri¢oes
abordadas de forma generalista
acima.

3. Contextualizando o

cenario teorico-pratico da

Educacao a Distancia para

surdos.

Para justificar os impactos po-
sitivos que a educacao a distancia
podera trazer a comunidade sur-
da do Brasil, podemos recorrer a
uma obra escrita em 1979, por
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Richard Rorty, “A filosofia ¢ o es-
pelho da natureza”. Nela, o autor
indica no qual aponta que o as-
pecto pritico perde sua forca
quando corpo e mente, envolvi-
dos na compreensao e entendi-
mento, fazem com que o sujeito
identifique-se com o objeto. Nes-
sa perspectiva aristotélica, a men-
te que conhece nao possui um es-
pelho interno que avalia o que o
sujeito reconhece. Pelo contririo,
nessa perspectiva teorica, a ima-
gem formada na retina ja ¢ ela
mesma a absorcao dos fenOmenos
do mundo para a interioridade
subjetiva. O olho ¢ um espelho
(NORONHA, 2001: 80).

Na visao de Rorty, entre os
modernos, as representacoes es-
tao na mente, no olho interno,
formando um modelo que avalia
as imagens capturadas pelo olho
externo. Esse olho interior é a
propria consciéncia cartesiana,
Ambas fazem do conhecimento
um processo imagético e de espe-
lhamento (Idem).

Nesse sentido, forcando a inter-
pretacao do pensador acima, a edu-
cacao a distancia de pessoas surdas
¢ ouvintes nao pode ser absoluti-
zada, principalmente no cenirio
social apresentado acima.

Sobre o aspecto simbolico da
EAD’, pode-se recorrer a Bourdieu,
quando afirma que o poder simbo-
lico, enquanto poder, constitui-se
na enunciagao de fazer com que a
crenca e a visao daquilo que se en-
xerga confirmem a transformacao
do mundo em curso naquele ins-

' EAD - Educagéo a Distdncia
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tante, do qual a aciao, de forma
quase migica, obtém forca para
mudar fisicamente e politicamen-
te a realidade posta, na qual a mo-
bilizacao se reconhece. Em outras
palavras, o poder simbélico nao
reside nos sistemas simbolicos,
mas esses sao determinados (p.14,
2003). Avancando um pouco mais,
no caso da EAD, o poder das pala-
yras, para manter ou subverter or-
dens pré-estabelecidadas, € a cren-
¢a naquele que as pronuncia, ou
seja, nao reside na competéncia
das palavras em si, por isso que o
poder simbdlico € um poder su-
bordinado.

4. EAD para Surdos - Quanto

a forma e contendo.

Nao ha por que existir dificul-
dades para um(a) aluno(a)
surdo(a) compreender o conteu-
do. A dificuldade reside na forma
de apresentagao desse contetdo.
Essa discussao ja foi amplamente
realizada. O diferencial é que a
EAD pode ser uma excelente fer-
ramenta, mas € preciso que todos
possam se apropriar dela. Ainda
no que se refere a forma, nao bas-
ta, no caso dos surdos, um acesso
igual ao dos estudantes ouvintes.
Por meio das observacoes empi-
ricas e pesquisas realizadas com
estudantes surdos universitirios
do Rio Grande do Sul', pode
comprovar-se que as dificuldades
residem na forma de transmissao
dos contetdos e na adequacgao da
plataforma EAD.

Salienta-se a existéncia de tec-
nologia de ponta, prevendo o
mercado para o ano de 2030, no
qual muitos de nds ja nem mais
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O diferencial é que a EAD pode ser uma
excelente ferramenta, mas é preciso que
todos possam se apropriar dela.

estario debatendo sobre esse as-
sunto, nessa abordagem. Porém, as
questoes sao o “que”, “como”, “de
que forma” € possivel viabilizar a
educacio dos surdos hoje, para que
nao ocorra nenhuma perda no seu
processo de conhecimento.
Novamente surge a questao: €
ainda a educacao a distincia para
os surdos, € para qualquer outro
sujeito limitada, apesar de ser uma
das alternativas. Trés pontos po-
dem ser relevantes sobre o AINDA:

1. o recurso financeiro para
sustentar qualquer projeto de EAD
¢, ainda, escasso nas instituigoes
publicas ou privadas, para bene-
ficiar os excluidos.

2. A EAD para pessoas surdas
esta, AINDA, sendo secundari-
zada nas instituicoes privadas e
publicas, exatamente pela falta de
recursos financeiros e de forma-
¢ao de pessoal.

3. nao €, AINDA, possivel fa-
zer a EAD tornar-se uma educa-
¢do de massa.

5. Um exemplo de EAD

na Universidade

E possivel perceber que, ano
apos ano, muitos professores re-
petem da mesma forma os mes-
mos conteudos. Mudam alguma

coisa aqui, outra la, mas os textos
sa0 os mesmos. Se formos utili-
zar a disciplina de Sociologia
Geral, com certeza os professo-
res trabalharao Marx, Durkheim
e Weber. Bom, se a ciéncia pos-
sui alguns estatutos que sao rigo-
rosamente exigidos nos curricu-
los, no caso da educacio de sur-
dos nao € diferente. Por exem-
plo, muitos sinais estudados na
aula de sociologia, ja assimilados,
compreendidos e debatidos, po-
deriam ser transformados e reela-
borados, aperfeicoados, por aque-
les que ainda nao tivessem reali-
zado essa disciplina. Se a aula fos-
se presencial, muito tempo seria
poupado com a ferramenta EAD,
pois esta niao substitui o profes-
sor € nem as aulas ou encontros
presenciais, mas pode aprimorar
e qualificar, instrumentalizando o
tutor nas suas aulas.

Seria um processo em que,
empiricamente, os intérpretes de
LIBRAS e os surdos apreenderi-
am mutuamente 0S CONCeitos so-
ciologicos estudados e os transfor-
mariam em novo conhecimento,
além da propria avaliagao daquilo
que lhes é apresentado como in-
formaciao e conhecimento, como
em qualquer outra disciplina.

* Pesquiso em andamento - Instituto de Pesquisa em Acessibilidade /Universidade Luterana do Brasil.
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6. Um exemplo de EAD

na Escola

No ensino fundamental, ima-
ginando-se uma aula de ciéncias
na quarta série, sendo ministrada
por meio desse instrumento
(EAD), poderia acontecer um en-
contro virtual. Em Porto Alegre,
os alunos surdos estao assistindo
a uma aula sobre Fotossintese com
seu professor(a) maravilhoso(a).
Pensemos num professor surdo,
formado em licenciatura, que de-
purou todos os sinais mais ade-
quados para essa explicacao. Di-
gamos que, na logica do acerto e
erro, ele tenha chegado a um
equilibrio, em que seus jovens alu-
nos surdos compreendessem bem
a matéria. Complexa para muitos,
mas Com a experimentacao torna-
ra-se de ficil compreensao. Com
saidas de campo, ap6s visitar o
bosque e jardim proximos a es-
cola, o professor faz sua avaliagio.
Pois ele podera utilizar toda a
tecnologia disponivel para fazer
isso. Seus alunos poderiam ser
todos filmados, sinalizando a aula
¢ reproduzindo o conhecimen-
to, abrindo inumeros debates so-
bre o tema, tudo on line. Imagi-
nem isso sendo depurado, lim-
po e transmitido para alunos sur-
dos da quarta série, em Manaus.
A comunicacio on line, a troca de
experiéncia sobre a fotossintese
para os mais interessados, pode até
se transformar num livro digital.

Avaliar, observar e registrar tudo
num didrio de campo eletronico
sempre ¢ um bom recomego.

T B

Aliado a tecnologia, no caso da EAD,
ocorre um “desacomodamento”, pois ndo é
possivel “escamotear” se estamos
praticando o pacto da mediocridade [...]

b

7. Voltando a teoria sobre a

valorizacao da Ciéncia e

Tecnologia

O ensino fundamental preci-
sa ser valorizado intensamente —
vide paises da Asia que despon-
tam na tecnologia. Nao acontece
na academia esse conhecimento,
mas € nas escolas fundamentais
que se desenvolvem ciéncia e tec-
nologia. Por isso, o papel do
educador-pesquisador € funda-
mental. Aliado a tecnologia, no
caso da EAD, ocorre um “desaco-
modamento”, pois nao € possi-
vel “escamotear” se estamos pra-
ticando o pacto da mediocrida-
de, ou seja, “eu faco de conta que
ensino ¢ tu fazes de conta que
apreendes”, ainda comum em
muitas escolas privadas e publi-
cas. Basta relembrar quantos pro-
fessores nos tivemos assim, que
faziam esse pacto. Se desafiados,
lembraremos de algum.

Intormative Tecnice-Cientiico Espaco, INES - Rio de Janeiro, n. 23, p. 32, janeirc-junho/2005

Onde estao nossos cientistas
surdos? O Instituto Nacional de
Educagao de Surdos tem a possi-
bilidade de desenvolver um ex-
celente trabalho no campo da
tecnologia ¢ ciéncia, aproximando
a universidade da comunidade.
Transformar o conhecimento e
disponibilizi-lo também por EAD,
socializando-o por todo o pais.

Construir a aproximacao, tal-
vez seja um dos desafios da EAD
para surdos, neste momento his-
torico. Boa parte do século pas-
sou-se¢ debatendo sobre a teoria
de ensinar melhor os surdos. Oti-
mo. Agora, “na pratica, a teoria ¢
outra’”.

8. Alternativas emergentes

viaveis

19 Passo - Implantacao da EAD
para surdos nas escolas e univer-
sidades.

29 Passo - Pratica de uma dis-
ciplina previamente selecionada,
utilizando a ferramenta, para ava-
liacao.

39 Passo - Filmar aula (disci-
plina) para avaliagcio geral.



9. Algumas conclusoes

preliminares sobre as

alternativas apresentadas

* Nao deveria existir um sec-
tarismo no que se refere a EAD
para surdos.

* E preciso fazer aquilo que
estiver ao alcance, sem perder de
vista que jd existe tecnologia
pronta para ser lancada ao mer-
cado, no minimo até 2030.

* E fundamental articular es-
tratégias, nas quais as instituigoes
de educacao de surdos tém um
papel fundamental, como articu-
ladores dessa rede.

* Fazer a critica sempre. Ter
consciéncia de que o ser huma-
no nao € um ser substituivel, pois
€ unico enquanto SER. Portanto,
nao ha motivo de medo, mas cau-
tela, para evitar a espoliagao.
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* Fazer uma critica constante
sobre a instrumentalizacio capi-
talista, do uso mecaniscista e
tecnicista dessa ferramenta chama-
da EAD, por parte de muitas or-
ganizacoes educacionais.

* Perguntar antes para 0 mo-
vimento surdo o que, comno, de
que forma aabordagem seria mais
proxima e correta, para evitar
desconexdes entre a razao técni-
ca e social.

¢ Ter ciéncia de que um de-
bate bem realizado evita fracassos
futuros com o proprio movimen-
to das pessoas surdas e ouvintes
envolvidas.
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Este artigo tem o objetivo de
mostrar um Curso de Pedagogia
a Distincia adaptado para surdos.
A Universidade do Estado de San-
ta Catarina, em parceria com a
comunidade de surdos, em favor
da luta pelo direito a educacao,
oferece, aos surdos, desde o ano
de 2002, o Curso de Pedagogia
na modalidade a distincia. Neste
curso, hd, no municipio de
Florian6polis, uma turma com-
posta de trinta € um alunos sur-
dos e sete ouvintes que trabalham
com surdos em outras instituicoes.
Com o proposito de considerar a
forma de comunicacao do surdo
e sua experiéncia visual, os en-
contros presenciais sao realizados
na Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS - por tutores bilingties e
intérpretes. Sao utilizadas tecno-
logias de informacao e comuni-

cacdao, como videos pedagogicos
(em LIBRAS ou com traducao si-
multinea), computadores, fax,
entre outros; do mesmo modo,
ambiente virtual de aprendizagem
e site com dicionario visual. Além
disso, foram feitas adaptacoes no
curriculo do curso, incluindo-se
disciplinas independentes espe-
cificas como Lingua Brasileira de
Sinais, Historia dos Surdos e Por-
tugués Instrumental. O processo
de construcgao deste Curso, sem-
pre contou com a participacao
efetiva dos surdos, possibilitando,
assim, a oferta de um curso com
qualidade, respeitando-se as di-
ferentes formas de aprender e se
comunicar desses alunos.
Palavras-chave: Educacao de
surdos: educacao a distincia; pe-
dagogia; formacao de professores.
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Abstract

This work wants to show the
pedagogy distance course for deaf
people. The State University of
Santa Catarina with the deaf
community, in benefit of their right
to education, are offering to deaf
people, since 2002, this distance
course. This course, in Floria-
nopolis city, bave a group of thirty
deaf students and seven bearers
who work with deaf people. With
the intention to considerate the
deaf people language and their vi-
sual experiences, all the meetings
are in Brazilian Sign Language —
LIBRAS with bilingual tutors and
interpreters. Information and
Communication Technologies, like
pedagogic videos (in LIBRAS),
computers, fax and others. In the
same way, virtual learning
environments and sites with vi-
sual dictionaries are used. After
all, some adaptations in the
course structure, including other
subjects like Brazilian Sign
Language, deaf history and Ins-
trumental Portuguese were made.
This building course process bas
always deaf peoples participation,
belping to give a quality course,
respecting the diferents ways to
learn and communicated with
deaf student.

Key words: Deaf education;
distance education; pedagogy;
teachers education.



1. Introducao

A comunidade de surdos hai
muito tempo vem discutindo e lu-
tando por sua participacao efetiva
na educacao em todos os niveis, A
Universidade do Estado de Santa
Catarina, UDESC, por meio do Cen-
tro de Educacio a Distincia —
CEAD, em parceria com essa comu-
nidade, sensivel a sua mobilizacao
em favor da luta pelo direito a edu-
cacao, estendeu aos surdos — po-
pulacao que geralmente é exclui-
da do espaco académico — em
2002, o Curso de Pedagogia a Dis-
tancia com Habilitacio em Séries
Iniciais ¢ Educacao Infantil.

A educacgao a distincia é um
processo de ensino-aprendiza-
gem que vem sendo utilizado
cada vez mais em universidades e
outras instituicoes publicas e pri-
vadas, garantindo, assim, a demo-
cratizacgio do ensino. Surgiu como
uma alternativa para pessoas que,
por motivos diversos, tais como
dificuldade de locomogao e ne-
cessidades educativas diferencia-
das, nao podiam freqientar o
ensino presencial. De acordo com
Peters (2001, p. 83), nesse tipo
de ensino

R R ERERERERTE DEBATE

(...) evidencia-se uma ofinidade especial
com o ensino aberfo. Fle é tendencialmente
iqualitirio, ojuda a realizar igualdades, bo-
seig-se em grande parte no afividade pré-
pria de estudantes outdnomos, estd mais
relacionado com a prdtica da vida e da pro-
fissdo e, nos centros de estudo, enfatiza
maior interac@o e comunicacdo.

O curso de Pedagogia a Dis-
tancia da UDESC tem duragao de
quatro anos e constitui-se de
momentos presenciais, sendo um
encontro semanal com o tutor, o
qual faz a mediacao entre o alu-
no e o conhecimento, um encon-
tro por disciplina com professo-
res especificos de cada area do
conhecimento, e momentos a dis-
tincia, por meio de recursos
tecno-logicos como fax, internet,
teleconferéncias, videos pedago-
gicos, al#m de materiais impres-
sos como cadernos pedagoégicos,
livros, entre outros.

Essa proposta de educacao vai
ao encontro da definicao oficial
de Educagao a Distdancia, confor-
me o Decreto n® 2.494, de
10.02.1998:

Surgiv como uma alternativa para
pessoas que, por motivos diversos, tais
como dificuldade de locomogéo e
necessidades educativas diferenciadas,
nao podiam freqiUentar o ensino
presencial.

Educacdo a Distdncia é uma forma de ensi-
no que possibilita a auto-aprendizagem,
com a mediacdo de recursos diddticos siste-
maticamente organizados, apresentados
em diferentes suportes de informacdo, utill-
zados isoladamente ov combinados, e ver
culados pelos diversos meios de comunica-
cdo. (MEC, 2003)

O curso de Pedagogia a Distin-
cia da UDESC, para Surdos, € uma
adaptagio do curso para ouvintes,
respeitando a forma de aprender
do aluno surdo. Constitui-se, as-
sim, 0 primeiro curso voltado para
surdos, nessa modalidade, no pais,
tornando-se de fundamental im-
portincia no que se refere a for-
macao de professores para atuarem
com alunos surdos das escolas e
outras instituigcoes.

Este curso compoe-se, no
municipio de Florianopolis, de
uma turma de trinta e oito alu-
nos, sendo trinta ¢ um surdos e
sete ouvintes que desenvolvem
trabalhos com surdos. Objetiva a
formagio de professores para atu-
arem nas escolas do ensino regu-
lar com alunos surdos, possibili-
tando o acesso a populagio
comumente excluida dos bancos
escolares, cumprindo os precei-
tos constitucionais a todos os ci-
dadaos.

Considerando a experiéncia
visual do surdo, o curso é reali-
zado em Lingua Brasileira de Si-
nais — LIBRAS; por ser esta a pri-
meira lingua do surdo e respei-
tando a Lei n° 11.860/2001, que
reconhece oficialmente o uso
dessa lingua na rede publica es-
tadual, em todos os niveis de en-
sino. Para desenvolver esse traba-
lho, hi dois tutores bilingties ¢
um tutor gue atua juntamente
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com o intérprete de lingua de si-
nais para 0s encontros semanais.

Considerando, ainda, esse
aspecto da experiéncia do surdo,
foram feitas adaptagoes curricu-
lares no curso, ao qual foram in-
cluidos estudos independentes,
disciplinas como a Histéria dos
Surdos, Portugués Instrumental,
Mini-curso de Informitica, LIBRAS
I, 11, III € 1V, de maneira que pos-
sibilitasse qualidade lingtiistica de
nossos futuros professores e, tam-
bém, contetudos relevantes para
a educagao de surdos.

2. A atuacao do tutor bilingiie

Para viabilizar a proposta pre-
vista e contemplar as peculiarida-
des da aprendizagem, .. Universi-
dade do Estado de Santa Catarina,
UDESC, conta com tutoras bilin-
gues, responsiveis pela concre-
tizacio da comunicagao bidire-
cional. Os encontros estio sob
responsabilidade destas tutoras,
sendo as mesmas responsaveis
diretamente pelo acompanha-
mento do processo de aprendi-
zagem; ao assumirem suas fun-
¢oes, buscam construir caminhos
para facilitar o processo de ensi-
no-aprendizagem em uma pers-
pectiva que prima pela autono-
mia. Dentro do contexto do Cur-
so de Pedagogia a Distancia, cabe
a tutora organizar a aprendizagem
do aluno, utilizando-se dos ma-
teriais instrucionais e dispondo,
para tanto, de um encontro se-
manal e de horirios de plantao
pedagogico. Essa tutora se dife-
rencia dos outros/as pela sua atu-

Infermative Tecnico-Cientihico Espago, INES

acao no momento das aulas, em
que, além de ministrar aulas, cria
condicoes para o aluno perceber
que, a partir de materiais instru-
cionais, tera condicoes de cons-
truir sua aprendizagem com au-
tonomia. A atividade dessas tuto-
ras bilingties nao €é muito diferen-
te da atividade do professor con-
vencional; que os diferencia é a
comunicagao direta com os alu-
nos. Dentro dessa proposta, as
tutoras da turma de surdos orga-
nizam o estudo dos Cadernos
Pedagogicos, considerando a ex-
periéncia visual, utilizando-se da
Lingua Brasileira de Sinais, priori-
tariamente. Segundo QUADROS
(2003, p.92), “a lingua brasileira
de sinais apresenta uma estrutura
gramatical rica e é usada pelos
surdos brasileiros para expressar
idéias, pensamentos, sonhos, arte
e estorias e reproduzem discur-
sos, assim como qualquer outra
lingua”. 3

As funcoes dessas tutoras, que
se¢ comunicam com os alunos
através da lingua LIBRAS, sao as
de facilitadoras e mediadoras de
aprendizagem, familiarizando-os
com a metodologia do curso,
com o material didatico e auxili-
ando no planejamento dos estu-
dos, por meio de estratégias vi-
suais de ensino e aprendizagem
proprias para alunos surdos,
acompanhando-os de forma a su-
perar dificuldades, orientando-os
na resolucao de duvidas. Cabe a
elas aplicar provas e proceder i
avaliacao de aprendizagem, jun-
tamente com o professor da dis-
ciplina.

Rio de Janairo, n. 23, p. 36, junewo-junho/200

Ainda acerca da metodologia
desse curso, esta previsto um en-
contro presencial com o/a profes-
sor/a da disciplina; nesse momen-
to, as possiveis davidas sio sana-
das, e cabe as mutoras acompanhar
o/a professor/a, auxiliando no es-
clarecimento das davidas. Para este
encontro, ha a utilizagao de intér-
pretes € uma orientacao prévia aos
professores sobre a meto-dologia
e a dinimica a ser utilizada. As tu-
toras cabe, ainda, aplicar as avalia-
¢oes finais de cada disciplina e dar
assisténcia durante o processo de
aquisicao dos conhecimentos, por
meio da correcao de trabalhos pre-
viamente definidos pelos professo-
res das disciplinas.

3. As atribuicoes do intérprete

de lingua de sinais

Como grupo minoritirio, os
surdos buscam na formacio aca-
démica a expectativa de incorpo-
racao social e conquistas de di-
reitos badsicos a sua cidadania,
como o respeito a0 uso de sua
lingua. Incorporar-se a universi-
dade, na maioria das vezes, signi-
fica, para o surdo, abrir mao de
certos aspectos de sua identida-
de, assimilando formas da cultu-
ra dominante, como ¢ o caso da
lingua. Contrapondo-se a meto-
dologia para ouvintes, o Curso
de Pedagogia a Distancia da
UDESC desenvolveu estratégias
adequadas ao aprendizado de
seus alunos surdos, usando a lin-
gua de sinais. Para viabilizar essa
proposta, o intérprete ¢ parte fun-
damental nesse processo.

Durante o curso, o trabalho
do/a Intérprete de lingua de si-
nais nao se restringe somente a



interpretar os encontros tutoriais
€ presenciais, ou seja, nao se re-
sume somente a sala de aula. Sua
presenca € marcante nos momen-
tos de discussao sobre os enca-
minhamentos especificos do Cur-
50, nas Reunioes Administrativas
¢ Pedagogicas, momentos em que
sao organizados os conteudos e
as aulas pelos/as tutores/as.

Além dessas atividades, o in-
térprete atua na producao de
videos dos contetidos das discipli-

nas na versao LIBRAS, para que os/

as aluno/as possam complementar
seus estudos dos cadernos peda-
gogicos (impressos), com a expli-
cacao em lingua de sinais. Duran-
te o Plantao Pedagogico e nos
momentos de “tira davidas”, bem
COMO NOS €NcoNtros presenciais,
sua funcao é interpretar tanto a fala
dos alunos/as, quanto a dos tuto-
res/as e ou professores/as.
Inicialmente, alguns alunos/as
utilizavam-se de avaliacoes em
Lingua de Sinais, que eram filma-
das como registro. Nesses momen-
tos, entao, cabia ao intérprete a
transcricao das mesmas em por-
tugués para, posteriormente, se-
rem corrigidas pelos/as professo-
res/as das disciplinas. Atualmen-
te, as avaliagoes sao realizadas em
portugués € o intérprete auxilia
o professor, se necessario, na cor-

recao das mesmas.
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Durante o curso, o trabalho do/a Intérprete
de lingua de sinais néo se restringe
somente a interpretar os encontros tutoriais
e presenciais, ou seja, nao se resume
somente a sala de auvla.
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4. Avaliacao no curso de

pedagogia para surdos da
UDESC

A proposta do curso baseia-se
na teoria histérico-cultural que
prevé a avaliacio como acompa-
nhamento e participacao em todo
o processo. De forma continua e
gradativa, este processo € consi-
derado a pzrtir dos trabalhos rea-
lizados pelos alunos, bem como
das avaliacoes especificas dos con-
teudos de cada disciplina. Como
previsto nessa modalidade, o tu-
tor avalia parte do processo com
base nas relagoes estabelecidas em
sala de aula e/ou virtualmente.
Para cada disciplina, ha uma ava-
liagao final, que € corrigida pelo/
a professor/a da disciplina, € um
trabalho também proposto pelo/
a professor/a, porém avaliado pela
tutora. Esse trabalho aborda as-
suntos discutidos na disciplina ¢
tem cardter cientifico, oportuni-
zando aos alunos dissertarem com
maior abrangéncia sobre as tema-
ticas discutidas. Essa proposta visa
valorizar as relagoes estabelecidas
entre tutora € aluno/a, oportu-
nizando o respeito ao processo
de aquisicao do conhecimento de
cada aluno/a.

O processo avaliativo, desde o
inicio do curso, configurou-se
como centro de todas as preocu-
pacoes. Hid uma obrigatoriedade
normativa de a avaliacao ser
presencial. Assim, considerando
o diferencial lingiistico dos/as

alunos/as surdos/as, orientou-se
os/as professores/as que mantives-
sem a mesma estrutura das avalia-
¢oes realizadas para as outras tur-
mas, apenas reestruturando a lin-
guagem utilizada de uma forma
mais especifica. Desse modo, a
primeira proposta foi a de se fa-
Zer uma prova nos mesmos mol-
des dos ouvintes, apenas que os
professores das disciplinas fossem
mais diretos nas questoes. Respei-
tando o direito do aluno de rea-
lizar a prova em LIBRAS, mas, por
outro lado, garantindo também a
escrita em portugués — ja que o
portugués ficou como segunda
lingua e precisava ser trabalhado
também — propusemos que a pri-
meira prova fosse escrita e, se 0s
alunos nao conseguissem ser
aprovados nesta, eles poderiam
fazer uma outra prova com as
questoes objetivas escritas e a
questao dissertativa poderia ser
em Linga de Sinais, filmada e
transcrita pelo/a intérprete. Essa
opcao, inicialmente oferecida,
nao alcangou seus objetivos, pois
os/as alunos/as preferiam escrever
as suas respostas. Essa escolha per-
mitiu evidenciar o crescente do-
minio da lingua portuguesa por
parte dos/as alunos/as. Nesse mo-
mento, eram oportunizadas mais
duas avaliagoes de recuperagio e,
caso nao obtivessem a aprendiza-
gem esperada, os alunos refariam
a disciplina, que ficaria como pen-
dente. Observou-se que a avalia-
¢ao em Lingua de Sinais tornou-
se desnecessdria e a turma de sur-
dos/as passou a ter a mesma dina-
mica de avaliacao das outras tur-
mas do curso.

Nesse processo avaliativo, ha
também a Avaliacao do Tutor, que
observa a participacao do aluno
em sala, o interesse nas ativida-
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des, na leitura do caderno peda-
gogico e as atividades realizadas.
E, ainda, avalia um trabalho reali-
zado pelos alunos, dentro das
normas de trabalhos cientificos,
com um tema relacionado a dis-
ciplina estudada.

Dentro da concepgao histo-
rico-cultural, a avaliacao deve ser
um instrumento de redimen-
sionamento do fazer pedagogico,
bem como do processo como um
todo. Assim, apesar da obrigato-
riedade de uma nota final para
cada disciplina, o trabalho pro-
posto pelos/as professores/as das
disciplinas, acompanhado e ava-
liado pelo/a tutor/a tem o mes-
mo valor da avaliacao formativa na
composicio da nota final. Essa
proposta de avaliacao visa consi-
derar e valorizar o processo vivi-
do pelos/as alunos/as e acompa-
nhado pelo/a tutor/a.

5. Consideracoes §nais

A proposicao inicial do curso
de Pedagogia a Distincia para sur-
dos era a de oferecer, de forma
respeitosa, a formacao académica
€, a partir desta, a insercao soci-
al. Considerando o surdo como
sujeito de direitos que compoe
um grupo minoritario, pretendi-
amos quebrar paradigmas
construidos ao longo da historia

de nosso Pais, nosso Estado e
nossa Universidade, quando alu-
nos/as pertencentes a grupos
minoritarios, ao adentrar no es-
paco universitario, eram forjados
a abdicar de aspectos de sua iden-
tidade, assimilando formas e re-
presentagoes da cultura dominan-
te, como, por exemplo, no caso
dos/as surdos/as, a lingua portu-
guesa. Tendo estes objetivos
definidos, durante todo o proces-
so de consolidacio deste curso,
estratégias foram sendo testadas,
desde a organizacao curricular, o
fazer pedagogico até a forma de
avaliacao. Como estas agoes acon-
teceram na forma processual,
acompanhada pelos/as tutores/as,
coordenacao pedagdzica € com
a participacao efetiva dos surdos,
percebe-se o fortalecimento da
identidade surda, apontando
para o sucesso de uma forma de
educacao baseada no respeito ao
funcionamento lingiiistico-cogni-
tivo de nossos alunos.

Com base nesta visao de gru-
po minoritirio e de diferencas
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culturais, a Universidade do Esta-
do de Santa Catarina/UDESC ofe-
rece um curso de Graduacao em
Pedagogia a Distancia adaptado
para surdos/as, primando pela
qualidade dos saberes construidos
e visando a futura atuacao desses/
as alunos/as como professores/as
surdos/as nas Séries Iniciais. Uma
nova perspectiva de educacao
delineia-se a partir desta historia,
agora escrita e vivenciada pela
nossa Universidade. Acreditamos
que nossos/as alunos/as surdos/as
estarao impulsionando uma nova
forma de educacao, com base no
respeito e na valorizacao das di-
ferencas. Proposta amplamente
difundida, no entanto, pouco efe-
tivada no cotidiano educacional.

A partir da formaciao de pro-
fessores/as surdos/as, acreditamos
que sera possivel vivenciar de for-
ma concreta e real uma educagio
que privilegie o ser, no caso, o
resgate e a afirmacao da identida-
de do ‘ser surdo’, propondo no-
vos olhares sobre as relacoes de
poder entre surdos e ouvintes,
tanto no ambito lingliistico, como
no social.

Considerando » surdo como sujeito de direi-
fos que compoe um grupo minoritario, pre-
tendiamos quebrar paradigmas construidos
ao longo da histéria de nosso Pais, nosso
Estado e nossa Universidade |[...]
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Resumo

O artigo traz observagoes so-
bre o desenvolvimento da educa-
¢ao a distancia com utilizacao das
novas tecnologias de informacao
e comunicagao, ressaltando as
transformacgoes que esta possibili-
ta em relacao as metodologias tra-
dicionais, tratando ainda do pa-
pel que essas tecnologias exercem
no processo de exclusao social,
destacando as possibilidades de
sua utilizacao como mecanismo de
inclusao, particularmente em re-
lacao aos grupos de portadores de
deficiéncia.

Palavras-chave: educacio a
distancia; informac¢ao e comuni-
cagao; processo de exclusao; me-
canismo de inclusao.

Educacdo

a distdncia

— perspectivas

de inclusdo social

The article brings observations
on the development of the distance
education with use of the new
information and communication
technologies, the transformations
that this makes possible in relation
to the traditional methodologies,
still treating the paper that these
technologies exercise in the process
of social exclusion, detaching the
possibilities of its use as inclusion
mechanism, particularly in
relation to the groups of deficiency
bearers.

Key words: distance educa-
tion; information and commu-
nication; process of exclusion;
inclusion mechanism.

1. Introducao

Num mundo globalizado, em
que a informatica e as telecomuni-
cacoes assumem uma importancia
cada vez maior na redefinicio de
relagoes de produgao e nas rela-
coes sociais como um todo, as ine-
vitaveis transformagoes no campo
educacional assumem papel funda-
mental, na medida em que abrem
espacos para viabilizar o acesso a
espacos de pleno desenvolvimen-
to da pessoa e do cidadao.

A possibilidade de uso de pro-
cedimentos ndo presenciais na
educacio_nao é novidade nas di-
retrizes educacionais brasileiras.
Tampouco € recente o uso da
Internet, de Intranets institucio-
nais e de computadores na edu-
cagio, embora ainda nao se tenha
provado, efetivamente, sua tio
proclamada eficiéncia. No entan-
to, a busca pelo desenvolvimen-
to de uma metodologia que con-
jugue essas diferentes modalida-
des de tecnologia, com base em
um rigoroso conceito de qualida-
de, capaz de permitir ao partici-
pante um desenvolvimento mais
efetivo do que o que poderia ser
obtido por meio das metodo-
logias tradicionais de educacao
baseadas nas relagoes presenciais,
se nao € uma novidade, € o gran-
de desafio que se coloca para os
educadores, com o incremento
das mais novas tecnologias de co-
municacao ¢ informacao.
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Além disso, cria-se uma dina-
mica na qual os proprios estudan-
tes definem seu proprio ritmo de
estudos, com intensiva realizagao
de interagOes entre si € com 0s
professores, a partir da qual € vi-
avel estabelecer, efetivamente, os
rumos da construgao de seu pro-
prio conhecimento, impondo
uma nova perspectiva ao papel
desempenhado pelo professor,
que deve dirigir o enfoque do
processo de ensino-aprendiza-
gem para a aprendizagem
colaborativa, o que se constitui
no grande desafio dos educado-
res modernos. Em outras palavras,
a possibilidade de transformar o
tradicional sistema de ensino
‘escolarizado’, em que o ‘profes-
sor ensina e o aluno ab_orve’ suas
idéias, em um sistema onde to-
dos estudam e constréem o co-
nhecimento cooperativamente,
pode-se considerar como a tarefa
central dos educadores neste ini-
cio de século.

2. Educacao a distincia

Enquanto a pedagogia tradi-
cional impoe ao aluno um plano
de estudos coletivo, as propostas
pedagogicas com uso de tecno-
logia permitem-lhe a elaboracio
de um plano individualizado de
estudos, garantindo a possibilida-
de de conjugacao de suas ativida-
des profissionais com o desenvol-
vimento educacional continuo
exigido pela sociedade moderna,
na qual os tempos livres tornam-
se cada vez mais raros.

[...] a grande falha dos sistemas de Educag¢do
a Distancia que se utilizam deste tipo de midia
reside, ainda, na fragilidade das atividades
interativas, que se resumem, praticamente, a
uma limitada troca de informacées [... |

O Governo Federal aprovou a
implementacao da Educacao a
Distincia por meio do Decreto
n® 2.494, de 10 de fevereiro de
1998, que regulamenta o artigo
80 da Lei 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996. Além disso, vem es-
tabelecendo uma série de normas
que possibilitam, ao cidadao co-
mum, o desenvolvimento de sua
formacgio académico-profissional,
seu aperfeicoamentc, ou a atuali-
zacao de seus conhecimentos, sem
a necessidade de afastamento de
seus locais de trabalho ou resi-
déncia — o que, por si s0, ja re-
presenta um enorme ganho em
termos de possibilidade de inclu-
sdo social.

Tradicionalmente, a educacio
a distincia tem consistido na ela-
boragao e disponibilizacao de
material didatico sobre a tematica
em estudo: textos, ilustracoes e
exercicios individuais, bem como
a utilizacao do correio e do tele-
fone como instrumentos de me-
diagiao entre alunos e professo-
res. Ressalte-se que a maioria dos
textos produzidos ainda segue a
l6gica da conhecida Instrucgio Pro-
gramada, e os exercicios, em ge-
ral, sao desenvolvidos individu-
almente.

Apesar de todos os avangos,
tanto nas técnicas de elaboragao
de material didatico e grifico
quanto nas possibilidades de
interacao via telefone ou correio,
a grande falha dos sistemas de
Educacao a Distincia que se utili-
zam desse tipo de midia reside,
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ainda, na fragilidade das ativida-
des interativas, que se resumem,
praticamente, a uma limitada tro-
ca de informacoes entre os alu-
nos e equipes de suporte dos
cursos ou de seu Professor-Res-
ponsavel.

3. Educacao a distancia e

internet

Com os ripidos e grandes
avangos da tecnologia da informa-
¢dao e comunicagio e das teleco-
municagoes, torna-se possivel o
enriquecimento das atividades de
educacao a distancia, produzin-
do uma pritica de aprendizagem
interativa, na qual o aluno deixa
de ser um mero receptor dos con-
teidos transmitidos em sala de
aula e transforma-se no ator cen-
tral de seu proprio processo de
aprendizagem.

Nesse contexto, tem-se assisti-
do a transformaciao do professor
em conteudista ou tutor, exercen-
do, portanto, um papel distinto
do tradicional — no qual atua
como uma espécie de repositorio
de conhecimentos acumulados e
repassador destes conhecimentos
— tornando-se mediador ou
facilitador do processo educaci-
onal, orientando a busca de so-
lucoes de duvidas, incentivando
a produciao dos estudantes, assu-
mindo um papel de parceiro no
processo de construgiao do co-
nhecimento.



Nesse contexto, o crescente
uso das ferramentas da Internet na
educacio vem proporcionando
uma série de vantagens para a edu-
cacao a distancia, entre as quais se
destacam a economia de tempo
nas comunicagoes, a diminuicao
dos custos operacionais, o acesso
mais rapido as informacoes e um
considerdvel aumento nos proces-
s0s interativos, por meio de gru-
pos de discussio, seminirios on-
line (chats), entre outros.

Na verdade, uma das grandes
contribuicoes que a Internet traz
para a educacao a distincia diz
respeito ao desenvolvimento de
atividades de interacao entre es-
tudante-estudante e entre estu-
dante-professor, até entao restri-
tas a simples troca de correspon-
déncia ou, eventualmente, a mo-
mentos de encontros presenciais,
Sempre Custosos aos participantes
do processo. Isto, evidentemen-
te, sem se considerar a extraordi-
naria redugao de custos de pro-
ducao de material instrucional e
a ampliagio, quase sem limites,
do alcance das escolas, em termos
territoriais.

Outra grande contribuigio da
Internet pode ser a promocio da
mudanga do paradigma da Escola
Tradicional, por meio da imple-
mentagao do conceito de ambien-
tes educativos virtuais —incluindo,
ai, a Universidade Virtual —onde,
alternativamente as estruturas fisi-
cas, pode ser construida uma rede
de inter-relacoes e cooperacio qua-
se ilimitada.
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Assim, o proprio conceito de
Universidade passa a incorporar
mais uma dimensao, na qual, ape-
sar da distincia, individuos e gru-
pos podem discutir, estudar e
pesquisar praticamente todas as
areas do conhecimento humano,
sem qualquer necessidade c'e des-
locamento de seu local de traba-
lho ou residéncia, rompendo bar-
reiras temporais € espaciais, e
possibilitando, desse modo, uma
espécie de globalizacao demo-
crdtica do saber.

As comunidades académicas
nacional e internacional vém de-
senvolvendo nos ultimos anos,
particularmente, a partir do ini-
cio da década de 90, pesquisas e
experiéncias de implementacio
de cursus on line. No plano in-
ternacional, destacam-se as expe-
riéncias desenvolvidas pelas se-
guintes instituigcoes: Open
University, na Inglaterra; Univer-
sidade de Monterrey, no México;
UNED e Universidade Auténoma
de Barcelona, na Espanha; e
Pennsylvania State University, nos
Estados Unidos. No plano nacio-
nal, podemos citar os Programas
de Educagio a Distincia da Uni-
versidade Federal de Santa
Catarina, Universidade Federal da
Bahia, da Universidade do Esta-
do de Sio Paulo e da Universida-
de de Brasilia, além das iniciati-
vas da rede privada de ensino.

Outro fato importante € a criagao
de consoéreios, como a UniRede,
entre instituicoes federais de en-
sino, ¢ o CEDER], englobando as
universidades publicas do Estado
do Rio de Janeiro.

Esse quadro demonstra uma
forte tendéncia do desenvolvi-
mento de alternativas para a sala
de aula tradicional, caracterizada
pela perspectiva presencial, visan-
do a implantagao da sala de aula
virtual, caracterizada pela utiliza-
¢ao de tecnologias de informacao
€ comunicacao, tais como Inter-
net, videoconferéncias e CD-
ROM.

Virias propostas metodolo-
gicas encontram-se em desenvol-
vimento, atualmente. As facilida-
des proporcionadas pela telema-
tica crescem incessantemente, in-
dicando que, a curto e médio
prazos, as Institui¢oes poderio
ampliar, de modo significativo,
suas atividades realizadas no cha-
mado espaco virtual.
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Desenvolvem-se Programas
Educacionais estritamente virtuais
ou semivirtuais, nao apenas dina-
mizando os tradicionais Progra-
mas Presenciais, mas tornando-os
acessiveis a contingentes maiores
da populacao, abrindo espaco
para a concretizacio de Cursos
Livres que podem vir a constituir
a Universidade Aberta, na qual
os estudantes terao a liberdade de
definir a composic¢iao curricular
de seus proprios Cursos, a serem
analisados, orientados e certifica-
dos institucionalmente.

4. Tecnologia e exclusao

Olhando-se o cendrio mundi-
al, vé-se um quadro de desigual-
dade e exploracao, conformando
uma sociedade caracterizada por
uma estrutura de dominagao re-
sultante de uma relacao econdo-
mica de producao fundada na
propriedade privada dos meios-
de-producao, que se reproduz e
amplia pela utilizacao de meca-
nismos ideologicos, cada vez mais
sofisticados ¢ interdependentes.

Como afirma Santos, “a maqui-
na ideologica que sustenta as
acoes preponderantes da atuali-
dade ¢ feita de pecas que se ali-
mentam mutuamente € poem em
movimento os eleméntos essen-
ciais a4 continuidade do siste-
ma” (SANTOS, 2003:18). Para ele,

A globalizacdo &, de certa forma, o dpice
do processo de infernacionalizacdo do mun-
do capitalisto.... no fim do século XX e, gro-
(as aos avanos da ciéncia, produziv-se um
sistema de técnicas presidido pelas técnicas
da informacdo, que passaram o exercer um
papel de elo entre as demais, »mindo-us e
assegurando do novo sistema técnico uma
presenca planetdrio.

. tores que contribuem para explicar a arqui
. tetura da globolizacdo atval sdo: a
* unicidade do técnica, a convergéncia dos
* momentos, a cognoscibilidade do planeto
- @ 0 existéncia de um motor dnico na histd-
- ria, representado pelo maisvalia globalizodo

- (Idem: 23-24).

Estd em constru¢ao um novo

- mundo a ser explicado, entendi-
. do e assimilado e, com ele, gran-
* de quantidade de excluidos, face
. as novas tecnologias de comuni-
. cagdo, como jd aconteceu anteri-
+ ormente com a escrita, o telefo-
. ne, e a televisao, mas também
* devido as ainda relativamente ca-
. ras e sofisticadas formas de aces-
. so e integracao a este mundo.

Pierre Lévy, um estudioso da

. cibercultura, afirma:

* 0 acesso ao ciberespaco exige infra-estrut-
* 1o de comunicacdo e de ctlculo (compu-
- tadores) de custo alfo para s regides

[...] a maquina ideolégica que sustenta as
acoes preponderantes da atualidade é feita
de pecas que se alimentam mutuamente e
poéem em movimento os elementos essenciais
a continvidade do sistema.

56 que a globalizacdo ndo é apenas a exis-
téncia desse novo sistema de técnicas. Elo
é também o resultado das acdes que asse-
guram a emergéncia de um mercado dito
global, responsdvel pelo essencial dos pro-
cessos politicos atvalmente eficazes. Os fo-
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Citando, mais uma vez, Milton
Santos:

Um dos tracos marcantes do atual periodo
histérico é, pois, o papel verdadeiramente
despdtico da informacdo. Conforme jd vi
mos as novas condicdes técnicas deveriam
permifir a ampliacdo do conhecimento do
planeta, dos objefos que o formam, das
sociedades que o habitam e dos homens
em sua redlidade intrinseca. Todavia, nas
condicdes atuais, as técnicas da informacdo
sdo principalmente utilizados por um pu-
nhado de atores em funcdo de seus objetr-
vos particulares. Essas técnicas da informa-
cdo (por enquanto) sdo apropriadas por
alguns Estados e por algumas empresas,
aprofundando assim os processos de cric-
cdo de desiqualdades. E desse modo que
a periferia do sistema capitalista acabo se
tornando ainda mais periférica, sejo por-
que ndo dispde totalmente dos novos mer-
os de producdo, seja porque lhe escapa o
possibilidade de controle (SANTOS, 2003:
38-39).

Castells” vé o informacio-
nalismo motivado pela revolugao
tecnologica como a base material
desta sociedade, na qual a pro-

. ducao de riqueza, o exercicio do

poder e a criagio de codigos cul-
turais tornaram-se dependentes
da capacidade tecnolégica de so-
ciedades e individuos — com des-
taque para ~ tecnologia da infor-
macao, indispensavel a formacio

R R DEBATE

quadro de desigualdades, cada
vez mais dificil de ser superado.

Cumpre destacar o papel da
cultura na reproducio desta so-
ciedade dividida pela tecnologia,
podendo-se dizer que €, a0 mes-
mo tempo, sua causa e consequ-
éncia, pois, se por um lado, como
afirma Castells, “nao existem re-
volugoes tecnologicas sem trans-
formacao cultural™ (CASTELLS,
2001: 154), por outro, nao pode-
mos negar o papel da tecnologia
na conformacgao da cultura de
uma sociedade.

E necessdria a incluséo dos setores domina-
dos no seio da cultura da sociedade em rede,
como instrumento de superagéo da situagdo
de dominagéo existente nesta sociedade |[...]

de redes e a transformacao da vida
social e ~conomica, hoje caracte-
rizada pelo dominio de um capi-
talismo globalizado, no qual a
exclusao de povos e territorios se
define objetivamente a partir do
seu valor nesse contexto.

Essa globalizacio parece exer-
cer maior influéncia no campo da
educagao, particularmente em
paises com grandes extensOes
territoriais e grandes diferencas
regionais, face ao alto custo do
desenvolvimento de programas
educacionais de largo alcance e a
quase inviabilidade de se atingir
boa parte dos que demandam
esses programas, provocando,
desse modo, uma ampliacao do

E necessdria a inclusio dos
setores dominados no seio da
cultura da sociedade em rede,
como instrumento de superagao
da situagio de dominacao exis-
tente nesta sociedade, num pro-
cesso de “alargamento cultural”,
no qual é absolutamente neces-
sdrio que 08 aspectos, processos,
crengas dos diversos grupos tam-
bém sejam incorporados pelos
hegemonicos — ou seja. que o
processo de alargamento cultural
ocorra em via de mao dupla. Dai,
o entendimento da educacao
como elemento fundamental
numa dinimica de superacio des-
sa situacao de dominacio e, par-
ticularmente, da escola.
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Milton Santos afirma que, se
vivemos uma globalizacao perver-
sa, € possivel “pensarmos na cons-
tru¢ao de um outro mundo, me-
diante uma globalizacao mais
humana”(SANTOS, 2005: 20). Para
cle, as mesmas bases materiais nas
quais o grande capital se apdia
para construir essa globalizacio
perversa — a unicidade técnica, a
convergéncia dos momentos € o
conhecimento do planeta — po-
dem ser postas a servico de ou-
tros fundamentos politicos e so-
ciais (Idem: 20-21).

5. Perspectivas de inclusao

Embora os autores citados —
tanto quanto a maioria dos pes-
quisadores da drea de tecnologia,
educacao e sua associacao no de-
senvolvimento de programas de
educacao a distancia — tratem a
questao dos excluidos sob um
ponto de vista predominantemen-
te economico, ¢ de extrema im-

Com relagéo aos portadores de deficiéncia, a
criacdo de condigoes especiais para que
possam participar do processo educacional,
em nivel de igualdade com os demais indivi-
duos, é uma exigéncia basica de qualquer
sociedade que se pretenda democrdtica.

portiancia que se discuta o papel
da tecnologia em processos
educativos e, conseqlientemente,
da educacao a distancia. com res-
peito ao que poderiamos chamar
de “outros excluidos”, como 0s
portadores de deficiéncia e os
que vivem privados da liberdade
de circulacao na sociedade, por
se encontrarem nos sistemas
prisionais. -

Ainda que, a principio, colo-
car 0s dois grupos num mesmo
conjunto possa parecer inadequa-
do, averdade é que ambos sofrem
restricoes com relacio a liberda-
de de exercicio de sua cidadania
plena — um, por razoes 6bvias, ou
seja, pela privacao de liberdade;
outro, pela falta de politicas pu-
blicas e de sensibilidade do cor-
po social que, lamentavelmente,
se comporta, em grande parte, de
forma preconceituosa, ¢ parece
ainda estar longe de compreen-
der a real necessidade de investir
macicamente na criacao de con-
di¢oes para que esse grupo tenha
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acesso a mecanismos efetivos de
inclusiao, capazes de promover
seu pleno desenvolvimento, face
a necessidade de superacao de
obstaculos que fazem parte de seu
cotidiano.

Com relagao aos que cumprem
penas nos sistemas prisionais, ¢
evidente que lhes dar acesso aos
bancos escolares e as possibilida-
des de desenvolvimento € essen-
cial para que se¢ lhes abram novas
perspectivas de insercao social,
permitindo uma efetiva ressocia-
lizacao ¢ a conseqlente retoma-
da da vida produtiva na socieda-
de— unica alternativa capaz de
evitar a reincidéncia.

Com relacao aos portadores de
deficiéncia, a criagio de condi-
¢oes especiais para que possam
participar do processo educacio-
nal, em nivel de igualdade com
os demais individuos ¢ uma exi-
géncia basica de qualquer socie-
dade que se pretenda democriti-
ca, particularmente nos paises em
desenvolvimento, que nao po-




dem prescindir de suas inteligén-
cias na construgao de um futuro
mais justo, tanto do ponto de vis-
ta economico quanto social.

Parece-nos que, nesse sentido,
a educacido a distiancia, aliada as
novas tecnologias de informagao
e comunicaciao, pode contribuir
sobremaneira para o processo de
inclusao social, a medida que tor-
na possivel que a “escola chegue
ate o cidadao”, seja no sentido
espacial — quando lhe permite o
acesso aos programas educacio-
nais sem a necessidade de custo-
sas locomocoes (nao apenas de-
vido a distancia, mas também pe-
los parcos e muitas vezes inade-
quados meios de locomocao dis-
poniveis para estes grupos) —, seja
no sentido intelectual — ao lhes
permitir o acesso ao processo de
construc¢ao do conhecimento,
por meio da utilizacao de ferra-
mentas tecnologicas que garantam
a superacdao das diferengas em
relagio aos demais integrantes
desse processo.
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E evidente que a possibilida-
de de desenvolvimento educaci-
onal num ritmo proprio, com
acesso a ferramentas diferenciadas
— utilizagao intensiva de imagens
€ textos escritos, para portadores
de deficiéncia auditiva; utilizacao
intensiva de som e textos escritos
em braile, para portadores de
deficiéncia visual; além de outras
ferramentas, que permitem uma
interacao efetiva entre portadores
de deficiéncia e demais estudan-
tes, viabilizando a participacio ple-
na no processo de construgio —
traz ganhos evidentes ao processo
educativo de todos os envolvidos.

Na verdade, em outros paises
mais desenvolvidos, ji se produz
material didatico e projetos pe-
dagogicos adequados a esses gru-
pos, destacando-se a experiéncia
da Open University, na Inglater-
ra, e da UNED, na Espanha. Para
tanto, tais paises dotaram-se de re-
des de produgio e difusao de co-
nhecimento, alicercados em infra-
estrutura publica que, por lado,
dotou tais paises de redes de alta
velocidade, por outro, permitiu
0 4Cesso a equipamentos com cus-
tos subsidiados — como, alias, ja
ocorre no Brasil, por exemplo,
com O$ automoveis.
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Se pensamos, efetivamente,
em contribuir para a tao necessa-
ria inclusao dos portadores de
deficiéncia no processo educaci-
onal e na sociedade de modo ge-
ral, parece-nos bastante importan-
te que se facam fortes investimen-
tos no desenvolvimento de pro-
gramas de educacao a distincia,
com material didatico e ferramen-
tas de interacio especificamente
voltados para o atendimento des-
ses grupos, a partir das novas
tecnologias de informacao e co-
municacao. Nesse sentido, o de-
senvolvimento tecnologico ja fez
a sua parte. Resta ao poder publi-
co e a nos, educadores, a decisao
de adotar posturas inclusivas, fa-
zendo a nossa parte.
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representacoes

pPSsiquicas

dos pais acerca

Fabiana Wanderley Moreira*
Fernando Anténio de Barros

de seu filbo :
p Oﬂa dor de ANE{? I?c?u eu que fe gerei.
Sdo os mortos.

Sdo meus pais e seus ancestrais.

deficiéncia mental : sy .o

construcoes e desconstrucoes : s, e tos descendentes, fihos
. . que hds de gerar
| . Os derradeiros e os do vermelho Addo.
Resumo L
_ | Sou estes outros fambém.
Este artigo tem por finalida- | A etemidade estd nas coisas do tempo

de, num primeiro momento, re- que sdo formas pressurosas.
alizar uma analise sobre as “re- Jorge Luiz Borges “Al hijo”, 1977
presentacoes psiquicas” nos pais
acerca do nascimento de um fi-
lho considerado como saudaivel.
Em seguida, pretende estender
esta analise, levando em consi-
deracao “as construcgoes ¢
desconstrucoes dessas represen-
tacoes psiquicas nos pais, em ca-
sos de filhos portadores de ne-
cessidades especiais com defici-
éncia mental”, particularmente,
nos primeiros momentos apos o
nascimento.

Palavras-chave: Representa-
cao psiquica (psicanilise); repre-
sentacao social; relacionamento
pais-filho-deficiéncia mental.

L ]
Abstract

The primary aim of this article
is to make an analisys on the
psychic ideas that parents have
concerning to the birth of a bealthy
child. Secondly, it intends to
widespread this analisys, “taking

into account the building up of *

these psychic ideas concerning to
the parents who bave children

with particular needs proper of *

»

mental deficiency”, mainly those
related to the first moments after
birth.

Key words: psichic idea (pre-
sentation);social idea (presenta-
tion); psychoanalysis.
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1. Introducao

O processo de espera duran-
te a gestacao € a consequente
preparacgao do casal para o nas-
cimento de um filho estabele-
cem desde logo a existéncia ide-
alizada desse filho, o qual é de-
sejado que nasca saudavel, sem
deficiéncias. Por conseguinte, a
constatacao da deficiéncia men-
tal na crianga representa para os
pais a perda do filho até entao
idealizado.

e ATUALIDADES EM

Nessa complexa situagao de
comportamentos conscientes/in-
conscientes e afetos ambivalentes,
a aceitacao desse filho “diferen-
te”, por meio da construcao de
novas representacoes psiquicas
que contemplem a nova realida-
de, pode proporcionar um “novo
nascer”, um verdadeiro encontro
entre pais e filho.

[...] a aceitagéo desse filho “diferente”, atra-
vés da construcao de novas representacgoes
psiquicas que contemplem a nova realidade,
pode proporcionar um “novo nascer”, um

verdadeiro encontro entre pais e filho. -

A confirmacio de que a crian-
¢a ¢ portadora de deficiéncia
mental apresenta-se como um
transtorno psicologico importan-
te para a familia, pois se torna
uma fonte poderosa de constan-
tes conflitos que repercutem, pro-
fundamente, nao apenas nos pais
e demais membros do grupo fa-
miliar como também, de forma
muito significativa, na prépria cri-
anca, dada a relativa restricao de
sua capacidade de elaboracao das
situagoes de ordem psicologica,
cognitiva, ao longo de sua vida.

Durante todo o percurso de
convivio com a pessoa portado-
ra de necessidades especiais,
ocorrem vdrias situacoes por
meio das quais os pais estarao
submetidos a freqiientes movi-
mentos de rejeicio e aceitagio,
de forma consciente ou incons-
ciente, em relacio ao seu filho,
em funcio da possibilidade (ou
nao) de elaborarem psiquica-
mente o fato de que ele nao é
plenamente saudavel.
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Para que esse encontro se
viabilize, de forma profunda, é
necessario que os pais elaborem
e superem o enorme estado de
estranheza causado pelo filho que
nasceu, em funcao deste ser
muito diferente do filho até en-
tao idealizado. Essa idealizacio
ocorre em funcao do proprio
narcisisco de cada um dos pais e
¢ contemplada também com mar-
cas e significacoes sociais calcadas
nas concepgoes do ‘perfeito’, do
‘estético’, do *harmoénico’.

Assim, torna-se necessario que
eles construam novas idealiza-
coes, levando, agora, em consi-
deracao, um novo ideal para esse
filho que se constituiu na reali-
dade. Ou seja, todo o projeto an-
terior desses pais terd que ser
refeito ou re-significado para que,
conseqiientemente, possam ofer-
tar novos significantes ao filho
que nasceu com “falhas”, poden-
do continuar proporcionando e
lhe dirigindo investimentos
libidinais.

EDUCACAO

O objetivo deste artigo € o de
fazer algumas consideragoes sobre
as representagoes psiquicas dos
pais em relacao ao nascimento de
um filho e, posteriormente, esten-
der essa andlise, considerando as
construgoes e des construgoes
dessas representacoes psiquicas de
pais em casos de filhos portadores
de necessidades especiais. Para
tanto, serao focalizados, particu-
larmente, os primeiros momentos
depois do nascimento, logo apos
a constatagao, pelos pais, de que
seu filho ¢ portador de necessi-
dades especiais com deficiéncia
mental.

2. O gue representa,

para os pais, 0 nascimento
de um filho?

Uma ilusdo ndo é o mesma coisa que um
erro; fampouco é necessariamente um
emo. [...]

0 que é caracteristico das ilusdes é o fato
de derivarem de desejos humanos.
(Freud, 1927)
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— « reconhecer que ela é uma revivescéncia e
48 reproducdo do seu praprio narcisismo, que

Ao fazer uma reflexao mais
abrangente sobre o que represen-
ta para 0s pais o nascimento de
um filho, é possivel responder,
inicialmente, que hda uma inquie-
tacao humana decorrente da difi-
culdade ou impossibilidade de
compreender a origem da vida,
bem como aceitar a finitude ou a
morte.

Dentre outras formeas, tal in-
quietacao pode ser elaborada pela
grande maioria das pessoas, por
meio do evento do nascimento
ou, mais especificamente, por
meio do nascimento de um filho,
sendo este, nao apenas conside-
rado pelos pais, como aquele que
proporcionard a imortalidade do
seu Ego (negando, assim, a fini-
tude), como também aquele que
concretizard os sonhos que nio
conseguiram realizar,

Assim, o periodo de gestacao
e de espera para o nascimento de
um filho, normalmente, ¢ viven-
ciado pelos pais com bastante
expectativa, quando, entao, a
crianga passa a ser intensamente
idealizada e lhes provoca, desde
logo, grande investimento libidi-
nal, evocando descjos, sonhos ¢
um (re)encontro de sua propria
historia nesse filho.

Em situacao de normalidade da
estrutura psiquica, a mae, durante
a gravidez, ja atribui ao filho ‘um
corpo imaginado’ diferente da ‘re-
alidade do feto’. Este ‘corpo ima-
ginado’ torna-se objeto de inves-
timentos afetivos, sendo importan-
te destacar sobre essa questio os
seguintes aspectos: -

E o partir deste ‘primeiro significante™ o
“corpo imaginado do filho™ que se const-
tui e se ordena a dimensdo imagindria, ou
sejo: tudo aquilo que pertence d ordem do
represenfacdo do objeto, enquanto obje-
to do desejo e suporte da palavra.
(AULAGNIER-SPAIRANI E ROCHA, 1981:76)

ApoOs 0 nascimento, 0s pais,
salvo excegoes, estabelecem com
a crianca um vinculo libidinal
constituido por contatos fisicos,
palavras, olhares, gestos carinho-
sos, planos para o futuro, dese-
jos a serem realizados. Enfim,
passa a existir uma liga¢ao, um
projeto com e pelo filho, ao qual
a perfei¢ao ¢ atribuida de forma
supervalorizada.

A explicagdo sobre quais as
razoes que levam os pais a pro-
duzirem essas demandas para
com os filhos ¢ fornecida por
Freud (1914), em “Sobre o
narcisismo: uma introducao”, no
qual considera que:
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hé muito abandonaram.

[...] Assim eles se acham sob a compulsdo
de atribuir todas as perfeicdes oo filho (o
que uma observacdo sobria ndo permiti-
ria) e de ocultar e esquecer todos as defic
éncias dele.

[...] o doenca, a morte, @ renincia o
prazer, restricdes d sua vontade propria
ndo a otingirdo; as leis da natureza e do
sociedade serdo ab-ogadas o seu favor;
elo realmente serd mais uma vez o dmago
do criocdo — “Sua  Majestode o  Bebé’,
como outrora nds mesmos nos imagindve-
mos. A crianca concretizard os sonhos dou-
rados que os pais jomais realizaram.

[...] O amor dos pais, tdo comovedor e,
no fundo, tdo infantil, noda mais é se-
ndo o narcisismo dos pais renascido, o qual
transformado em amor objetal, inequivo-
camente revelo sua natureza anterior
(FREUD, 1996: 97-98)

Como acabou de ser exposto,
o amor dos pais pelo bebé, origi-
nariamente, € o “renascimento”
de seus proprios narcisismos
[amor de si mesmos]|, projetado
e transformado em amor objetal
pelo filho, no qual se (re)conhe-
cem, se identificam, introjetando
este objeto libidinal [o filho] no
Ego, valendo salientar que:



A identificacdo é conhecida pela psicandli
se como a mais remofa expressio de um
laco emacional com outra pessoa.

[...] primeiro, @ identificacdo, constitui a
forma original de laco emocional com um
objeto; segundo, de maneira regressiva,
ele se torna suceddneo para uma
vinculocdo de objeto libidinal, por assim
dizer, por meio de infrojecdo do objeto no
Ego; [...]

(FREUD, 1996, Vol XVII: 115,117 )

A referéncia ao “ideal do ego”
estd, entio, contextualizada no
relacionamento narcisico dos pais
com o filho: O que ele |o
individuo| projeta diante de si
como sendo seu ideal ¢ o maior
substituto do narcisismo perdido
de sua infancia na qual ele era seu
proprio ideal”(Freud, 1996,
Vol. XIV, p. 101). Contudo, Freud
acrescenta, posteriormente, que:

“[...] além do seu aspecto individual esse
ideal tem seu aspecto social; constitui fam-
bém o ideal de uma familia, vma
classe, uma nacdo”,

(ibid, p. 108)

Dessa forma, os “aspectos cul-
turais” do “ideal do ego” sao
projetados no filho que, quando
adulto, projetara seu “ideal do
ego” no seu préoprio filho,
criando-se um mecanismo em que
este “ideal esta na raiz da heranca
cultural de uma geracdao para
outra”. A este respeito, Freud
(1932) afirma que:
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[...] o superego de uma crianca é, com
efeito, constido segundo o modelo ndo
de seus pais, mas do superego de seus
pais; os contedidos que ele encerra sio os
mesmos, e forna-se veiculo de fradicdo e
de todos os duradouros julgomentos de
valores que dessa forma se transmita de
geracdo o geracdo |..]
(FREUD, 1996, Vol. XXNI: 73)

A familia ¢, pois, um nucleo
de transmissao dos valores
culturais. Todo sujeito tem seu
projeto identificatorio esbogado
antes mesmo do nascimento,
constituido por uma heranca
psiquica dos pais, ja marcada e
influenciada pela cultura, e por
determinacoes proprias de cada
sujeito, que estabelecerao sua
constituigao subjetiva.

EDUCACAO

Com tudo isso, configuramos
entao uma andlise sobre a ‘repre-
sentacao’ dos pais acerca do nas-
cimento de seu filho e as vicissi-
tudes dai decorrentes. No bojo
desses pressupostos, vale salien-
tar que o termo “representacao”
(Vorstellung), anteriormente men-
cionado, deve ser compreendido
conforme foi conceituado na
metapsicologia freudiana, nos
termos referidos por Laplanche ¢
Pontalis /1995: 448-449):

Vorstellung” [representacdo] faz parte do
vacabuldrio cldssico da filosofia alema.
Freud, no inicio, ndo olfera sua acepcdo,
mas o uso que dele foz € original. [...]
Tem sido notoda muitas vezes a influéncio
que ferio exercido em Freud o concepcdo
de uma verdadeira mecanica das represen-
tacdes (Vorsttellungsmechanik) de Herbart

Todo sujeito tem seu projeto identificatorio
esbocado antes mesmo do nascimento,
constituido por uma heranca psiquica dos
pais, ja@ marcada e influenciada pela cultura,
e por determinacoes proprias de cada sujeito,
que estabelecerdo sua constitui¢ao subjetiva.
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Numa andlise mais focalizada,
podemos observar quando
Laplanche e Pontalis (1995) assi-
nalam que Freud faz um uso ori-
ginal do termo Vorstellung: estao
se referindo ao fato de que ele
transfere a énfase dada pela filo-
sofia classica a este termo, enquan-
to “algo que representa subjeti-
vamente um objeto para aquilo
que o objeto vem se inscrever nos
sistemas mnésicos”, enquanto
“tracos investidos de um quantum
afetivo”. Dessa forma, faz sentido
que se refiram nao apenas a re-
presentacao consciente (repre-
sentacao de palavra), como tam-
bém a representacao incons-
ciente (representacao de coisa).

Laplanche ¢ Pontalis (1995)
ainda ressaltam que Freud faz uma
distincao, embora com pouca cla-
reza, entre trago mnesico € repre-
sentagao como investimento do
traco mnésico, conforme assina-
lado abaixo:

Apesar de estar sempre presente implicito-
mente no uso freudiano a distingdo enfre
fraco mnésico e representacdo como inves-
timento do traco mnésico, nem sempre é
colocada com nitidez. F isto, sem duvida,
porque & dificil conceber no pensamento
freudiano, um fraco mnésico puro, isto é,
uma representacdo totalmente desinvestida
quer pelo sistema inconsciente, quer pelo
sistema consciente.

(ibid: 449)

Considerando o acima exposto
sobre ‘representacio’ (Vorstellung),
¢ importante observar que, de-
pois de ocorrer efetivamente o
nascimento da crianca, o filho re-
presentado no sistema psiquico
do pai e/ou da mae como ‘“filho
idealizado’ sera comparado ao
bebé que se constituiu na reali-
dade.

Surge, entao, uma nova con-
figuracao, que ¢ obtida por meio
do resultado de semelhancas e
diferencas dessa comparacao, pos-
sibilitando a constituicao de uma
outra representacao psiquica do
filho, que serd inscrita na cadeia
simbolica de cada um dos pais,
sem transtornos ou dificuldades.

O que foi hia pouco referido
pode ser, entao, considerado
como uma prova de realidade
sobre a qual Laplanche e Pontalis
(1995: 383) descrevem duas
fungoes, a saber:

[...] uma, fundomental, que consistiria em
diferenciar o que é simplesmente repre-
sentado do que é percebido e que institui-
ria, por este fato, a diferenciacdo enfre 0
mundo interior e 0 mundo exterior;
e outra que consistiria em comparar 0
objetivamente percebido com o represen-
tado, de forma a ‘retificar’ as eventuais
deformacdes deste.

Cabe, agora, em funcao dos
objetivos deste artigo, considerar
a situacao em que, 20 nascer ou
apos o nascimento, se constata
que a crianga € portadora de ne-
cessidades especiais, com defici-
éncia mental. Como se operam as
primeiras representagoes no sis-
tema psiquico de cada um dos
pais?
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3. Um encontro inesperado

(A constatacao pelos pais de

" que o seu filho nasceu / tornou-

se portador de necessidades es-
peciais, com deficiéncia mental).

Quando eu soube, eu realmente vi meu
mundo desabar, mas como uma pessoa
que sabia do problema e que realmente
iria fazer o qué?!

Eu ficava me pergunfando: Por que , meu
Deus? Por que eu fui escolhido pra ter
essa crionca? |...] ev i na época, é que
de cado 1.000 criancas que nasciam, uma
nascia Down. Af, ev me perguntei na épo-
ca, disse: Por que eu? Entre mil, eu fui
escolhido pra ter uma crianca como essa?
Realmente, foi um desespero fotal!

O nascimento de uma crianca,
geralmente, € um momento de
alegria, um evento publico, com-
partilhado e celebrado com pa-
rentes e amigos. Entretanto, quan-
do ocorre a confirmacgio posteri-
or de que a crianga tem necessi-
dades especiais, tal situacao causa
um frauma psiquico, originando
grande inquietacao e angustia nos
pais e na familia, tornando-se um
choque frente ao inesperado, re-

. vestido de um cardter sinistro,
* 0OMinoso.



O pai e a mae tém dificuldade
de encontrar nessa crianga vesti-
gi0s Oou marcas que se ajustem as
representacoes do que eles dese-
jam que seja seu filho, de acordo
com os seus ideais. Como afirma
Jerusalinsky (1988, p. 63):

A ruptura narcisistica que se opera nos pais
faz com que eles tropecem com sérias dificul
dades para enconfrar nessa crianca fracos
que se ajustem ao simbdlico, de tal modo
que possam ser considerados dignos e d af
tura do Ideal que sua cadeia significante ho-
via previomente estabelecido.

Ocorrem transtornos na rela-
¢ao narcisica dos pais com o fi-
lho, o qual é muito diferente. da-
quele até entio idealizado e de-
sejado. Os pais nio conseguem
se (re)conhecer nesse ‘estranho’
(Unhbeimlich) que chegou com
uma ‘falha’, nao sendo possivel
cumprir o destino que, no desejo
dos pais, lhe foi tracado.

A chegada desse filho causa
uma ferida narcisica no pai € na
mae, colocando em questao a his-
toria de cada um deles, trazendo
transtornos em suas relagoes
intersubjetivas ¢ marcadas por
muita frustracao e dor.

A facticidade em que surge a
crianca decepcionante — que nao
se deseja conhecer ou que nio
se deseja (re)conhecer e que se
tornou um objeto de dificil intro-
jecao na cadeia simbolica dos pais
— lhes determina nao so6 a perda
de ideais, como também a “mor-
te” do filho idealizado.

.................

Nesses primeiros momen-
tos, os contatos com o filho
constituido na realidade, ou
seja, com aquele que possui
‘falha’ constatada no real do
corpo, sao sofridos. Arias
(apud Franco Jiménez, "2000:
141) afirma que: Entonces se
realizan em um primer momen-
to, com el nino, intercambios

. penosos. Su madre deprimida

ve em él la corporizacion de um
monstruo. Y su proprio ser es

. sentido em la dimension de lo
. siniestro, ya que ella lo ha en-
« gendrado.
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4. A “morte " do filho

idealizado

[...] Agora digo: o pai que souber de uma
noticia dessa, ele ndo vai jomais ter forco
no momento, ou vai ali...por mais que o
mde ou o pai de alguma crianca assim ...
s6 0 tempo Femando ....Vocé ndo tem tem-
po prd morte? Pra vocé realmente
aceitar assim: ndo é aceitar, mas
vocé se sentir um pouco melhor do
morte de perder seu filho do que
for ... pronto, a gente aceitar nos-
sos filhos assim, realmente é o tem-
po. (grifos nossos)

- A grande possibilidade de eclosao de
depressao melancélica nesses momentos é
muito pertinente, ressaltando que,
nesses casos, o que é levado em
consideracdo é uma perda do objeto
idealizado, em que o filho desejado néo
foi confirmado na realidade.

A grande possibilidade de

- eclosao de depressao melancolica

nesses momentos € muito pertinen-

* te, ressaltando que, nesses casos, 0
- que ¢ levado em consideracio é uma

perda do objeto idealizado, em que

* o filho desejado nao foi confirmado

na realidade.
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Como visto nos topicos ante-
riores, para os pais ocorre uma
quase impossibilidade do filho,
antes desejado, se assemelhar ao
filho visivel da realidade, pois
existe uma distancia significativa
entre um e outro, determinada
pela deficiéncia constituida. Este
fato dificulta o processo de iden-
tificacdo e provoca uma perda do
objeto idealizado, uma desilusao,
com as caracteristicas da perda na
melancolia.

Segundo Freud, em seu texto
Luto e melancolia (1996, Vol. XIV:
251), “essa perda traz os seguin-
tes aspectos: [...] as causas exci-
tantes se mostram diferentes
[comparadas as do luto], pode-
se reconhecer que existe uma
perda de natureza mais ideal. O
objeto talvez nao tenha realmen-
te morrido, mas tenha sido per-
dido enquanto objeto de amor”.

Sendo assim, a tal perda desse
filho idealizado tem a caracteristi-
ca de ser a perda de um ideal, ou
seja, a perda de um objeto que niao
se constituiu efetivamente na rea-
lidade.

Os pais reconhecem que, ape-
sar de terem ganho um bebé,
inexplicavelmente houve uma
perda de algo idealizado que esse
filho da realidade nao pode com-
portar. Por nio ter sido confirma-
do na realidade, o filho idealiza-
do, que contém o sujeito-bebé
(narcisismo) de cada um dos pais
€ NA0 CONSEgUIU SEr re-inscrito no
filho que nasceu na realidade
material, retornari ao Ego de cada
um deles.
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A sombra desse objeto [filho
desejado] serda uma referéncia ao
superego/ideal do ego de cada
um dos pais, possibilitando que,
como instincia, faca cobrancas ao
seu respectivo ego, pelo fato de
0 pai e a mae nao terem gerado
um bebé sem deficiéncia, perma-
necendo sempre desejada a vin-
da do filho saudavel.

No contexto de tais discus-
soes, vale novamente ressaltar que
“[...] no plano utépico, o ideal
do ego representa uma formacio
narcisica que nunca ¢ abandona-
da” (LAPLANCHE E PONTALIS,
1995: 290) e, portanto, os pais
permanecerio sempre com o
“narcisismo ferido”, demandando
reparagao.

E importante, ainda, destacar
que concomitantemente a esse
momento de desilusao, (“Morte”
do filho idealizado), marcado
pela chegada do filho portador
de necessidades especiais e
constituido na realidade objetiva,
surgem, nos pais, sentimentos de
‘estranhamento’ com relacao a
esse filho, pelo fato de lhes se-
rem ativadas as mais diversas ‘re-
presentagoes sociais’ sobre a de-
ficiencia mental, as quais ja habi-
tavam antes as suas cadeias asso-
ciativas. A esse respeito, serao
feitas algumas reflexoes a seguir.

janaire-junho/2005
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5. A influéncia das

representacoes sociais nas

construgoes e desconstrucoes

iniciais das representacoes
psiquicas dos pais

Porque tudo o que a gente owvia era é
que o Down era molinho, ficava muito
com a lingua pra fora, ndo falava pratica-
mente nada, era todo bobalhdo, bobdo
e a gente ndo queria que acontecesse
com @ nossa crianca |[...].

[...] Ai ai, me vinho na cabeco crioncas
paraplégicas, criancas extremamente doen-
te mental, que fica muito.... numa cama,
que fica muito sentado, que... entdo, e
fui percebendo que ndo era aquilo. Entdo,
eu... ev... eu fui, eu diria assim, me adap-
tando mais a ele... ele a mim e ai a gente
foi criando um vinculo de amor, de amizo-
de, que perdura até hoje e eu acho que
vai perdurar por muitos anos |...J.

A subjetividade humana ¢
construida na e pela cultura. Con-
seqiientemente, pais sofrem influ-
éncias do ambiente cultural, no
qual a deficiéncia mental € expres-
sa por representacoes sociais
abrangentes e impregnadas de
qualidades desfavoraveis.



Os pais, em decorréncia de
suas proprias experiéncias de
vida, acumulam entao conceitos,
crengas, valores, geralmente ne-
gativos, a respeito da deficiéncia
mental, os quais compoem ‘re-
presentagoes sociais’ que circu-
lam no seu ambiente cultural.
Essas ‘representacoes sociais’
constituem referéncias iniciais
para construgoes de suas ‘repre-
sentacoes psiquicas’ ligadas ao
filho que nasceu com falhas.

-----------------

Para obter sucesso social, pres-
supoe-se capacidade de alto grau
de competitividade, requisito que
¢ imposto a todos para atingir
meta estabelecida como ideal,
que € a de ser o n° 1, o primeiro
ou o melhor, de acordo com pa-
droes das denominadas “socieda-
des do espetaculo”(Debord,
1990).

Por isso, desvelar o discurso dos pais sobre
um filho portador de necessidades especiais
é compreendé-lo num contexto mais especi-
fico de sua realidade, que determinara mul-
tiplos significados de um discurso [...]

Por isso, desvelar o discurso dos
pais sobre um filho portador de
necessidades especiais é compre-
endé-lo num contexto mais espe-
cifico de sua realidade, que de-
terminard multiplos significados
de um discurso, pois, conforme
assinala Pécheux (1971: 102): “as
palavras mudam de sentido se-
gundo as posi¢oes assumidas por
aqueles que as empregam”.
Nesse contexto, as represen-
tagoes sociais da deficiéncia men-
tal sao influenciadas pelos pa-
droes de nossa sociedade capita-
lista contemporinea, que valori-
za a capacidade de autonomia dos
individuos, refletida nos ideais
maximos a serem alcancados,
como a capacidade de produzir,
consumir e acumular riquezas.

Acreditamos que, nos modos
de subjetividade capitalista que
ainda <ofrem influéncias do
racionalismo de Descartes (1596/
1650) — “penso, logo existo” — ter
déficit intelectual implica em nao
poder pensar e, conseqliente-
mente, nao poder existir. A razao
e a desrazdo sao consideradas
como excludentes e sem comu-
nicacio. A deficiéncia mental pas-
$a 4 ser 0 Nido pensar ou O nao
ser, condigoes estas que impedem
o individuo portador de necessi-
dades especiais de competir, con-
sumir e de acumular riquezas, ou
seja, estd fora do circuito de troca.

Nessa perspectiva de andlise,
podemos nos valer das contribui-
¢oes do socidlogo Tarlei (1993),
a respeito da teoria das trocas.
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Para ele, se configura como a te-
oria mais sistematica, mais univer-
sal, sendo considerada a mais
desenvolvida da antropologia,
aquela que afirma que “[...] quem
esta fora do circuito de troca ¢
considerado louco [...]", acres-
centando ainda, como segue:

De alguma forma, todos tém que passar
por uma sociedade de linguagem|...]. O
que é uma sociedade de linguagem? Ela é
formada por um  cddigo, que estabelece
as formas e modalidades de dor e rece-
ber, de devolver, acumular por uma rede
de tocas. As trocas podem ser de frés
niveis: palavras, objetos, mulheres. Fssa é
a fteoria da froca no Anfropologia. 0
casamento 6 realmente dor aquilo que
me ¢é proibido usar, que é a filha, a mde,
a prima-md, ndo importa; e receber em
troca o confropartido. Esta pode ser uma
andlise interessante, porque o louco serio
aquele que estd incopacitado de partici-
par do minimo circuito de froca, de uma
forma socialmente, culturalmente previsivel
[...] (p. 86).

Dentro desse contexto, pode-
mos considerar que as represen-
tagoes sociais da deficiéncia men-
tal, oriundas do ambiente cultu-
ral, devem estar, geralmente, as-
sociadas a loucura e/ou doenga
mental.
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Dessa forma, é oportuno perguntar:
- Como, para os pais, cabe aceitar algo que
se aprendeu a desvalorizar culturalmente?

As representagoes sociais se
caracterizam, segundo Vala (1996:
151), por serem “|...] organiza-
¢oes de crengas, atitudes e expli-
cagoes [...] que sdo produzidas no
quadro das comunicacoes cotidi-
anas suscitadas pelas identidades
sociais”. A deficiéncia mental, sob
o olhar da razao, liga-se a um
sistema classificatério de opera-
coes médicas relacionadas aos sin-
tomas e as causas. Portanto, fica
oportuno assinalar que “a doen-
¢a s tem realidade e valor de
doenca no interior de uma cul-
tura que a reconhece como tal”
(FOUCAULT, 1975: 71).

Nesses termos, 0s pais, a0 se
depararem com o nascimento de
seu filho “especial”, ficario, tam-
bém e, desde logo, submetidos a
um sentimento de estranha-
mento, causado pelas mais varia-
das representacoes sociais sobre
a deficiéncia mental que, a priori,
circulam no ambiente cultural e
que, como foi dito anteriormen-
te, sao impregnadas de qualida-
des negativas.

A partir dessa perspectiva
psicossocial, na qual, de uma for-
ma geral, a deficiéncia mental se
identifica com a loucura/doenca
mental, € que surgem para os pais
as primeiras representacoes psi-
quicas de seu filho e que, com o
passar do tempo e o contato
direto com ele na realidade
material, certamente, serido
reconstruidas e re-significadas.

Portanto, torna-se relevante
assinalar, conforme ji exposto,
que falar sobre representagao so-
cial da deficiéncia mental nao é
a mesma coisa que falar sobre re-
presentacoes psiquicas do pai e/
ou da mae em relacio ao seu fi-
lho portador de necessidades es-
peciais, com deficiéncia mental.
Estas riltimas revestem-se de um
cardter singular, de acordo com a
experiéncia individual e consti-
tui¢io subjetiva de cada pai e/ou
mae a que se venham referir.

Levando, agora, em conside-
racao as concepcoes sobre o ideal
do ego, sabe-se que essa instin-
cia também se forma a partir do
que € posto social/culturalmente
e se constitui como fator de
transmissao cultural. Dessa forma,
¢ oportuno perguntar: —Como,
para os pais, cabe aceitaralgo que
se aprendeu a desvalorizar cultu-
ralmente?

Acrescentando a essa questao
os outros aspectos ja discutidos
sobre as dificuldades de identifi-
cagio e introje¢ao nos pais do fi-
Iho que nasceu com falhas, pode-
se dimensionar o quanto lhes sera
importante elaborar novas repre-
sentacoes psiquicas do filho que
contemplem essa outra realidade,
reconstruindo um novo projeto
para a crianca que nasceu.
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6. Consideracoes finais

Em sintese, acreditamos que a
andlise das construcoes e
desconstrucoes das representa-
coes psiquicas dos pais sobre seu
filho oferece uma compreensio
do conflito decorrente da
constatacao daqueles de que seu
rebento ¢ portador de necessida-
des especiais, com deficiéncia
mental.

Em outros termos, o trauma
causado pelo nascimento da cri-
anca decepcionante se constitui,
originariamente, pela restri¢ao ao
desejo de plenitude narcisica e
imortalidade egoéica dos pais. Esse
fato estabelece uma espécie de
“dncora no tempo”, impedindo o
acontecimento de novos momen-
tos de realizacoes junto a filhos
com falhas que se constituiram na
realidade objetiva.

Enquanto um filho idealizado
nao vier a ser renunciado de for-
ma significativa; enquanto nao for
minimizado o desejo de sua con-
firmacao na realidade objetiva, um
porvir nao surgird plenamente e
sim ocorrerao dificuldades de
uma abertura egoica dos pais para
acolhimento, na cadeia simbolica,
das novas representacoes psi-
quicas do filho com falhas, para
o qual serd necessiario que ocor-
ram novas idealizagoes, novos
projetos, viabilizando-o, assim, de
forma plena e profunda:

Um grande encontro entre pais e filho!
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Este artigo discute como o
conceito de conhecimento confi-
avel pode contribuir para o exa-
me critico das teorias pedago-
gicas. Considerando a argumen-
tacao um empreendimento huma-
no-social significativo para a
compreensao do contexto em que
se travam os debates cientificos,
buscamos analisar & estatuto
epistemologico das pedagogias
herbartiana e deweyana. A partir
dai, criticamos a analogia, presen-
te nas formulacoes dos dois
autores, que situa a escola como
microcosmo da sociedade.

Palavras-chave: conhecimen-
tos confidveis; teorias pedagogi-
cas; argumentacio; escola.

Abstract

This paper discusses bow the
concept of trustworthy knowledge
can contribute to build a critical
view of pedagogical theories.
Considering argument as a very
important soctal-buman enterprise
to understand the context in which
scientific debates take place, we
intend to analyze the epistemological

status of Herbart's and Dewey'’s
pedagogies. Hence, we criticize the
analogy, found in both authors,
which presents school as a
microcosm of society.

Key words: trustworthy knou-

ledge; pedagogical theories; argu-
ment; school.

1. Sobre o conceito

de conhecimento confiavel

Na medida em que 9 conhe-
cimento cientifico nao pode mais
sustentar o status de saber que
revela a natureza intrinseca do
real, ou seja, que permite dizer
de maneira inequivoca o que o
objeto é em si mesmo, deve as-
sumir outra condi¢ao: a de ex-
plicar a realidade tanto quanto o
debate cientifico permite expli-
car. Baseados no fato de que tal
debate ¢ fruto do estigio do co-
nhecimento alcancado em uma
dada época, Mazzotti e Oliveira
(2000) entendem que, ao saber

absoluto, fundado sobre verdades
estabelecidas para todo o sempre,
¢ preciso contrapor um outro, de
cardter provisorio, mas nem por
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isso menos relevante: o conheci-
mento confiivel.

Partindo da consideragao de
que, tanto nas ciéncias da nature-
za quanto nas ciéncias humano-
sociais, 0s saberes sao produzidos
a partir do embate entre teorias
rivais, Mazzotti e Oliveira chamam
a atencao para o fato de que a dis-
cussao se da em um contexto de
argumentagao controlada: “O pro-
cesso de argumentagao requer o
estabelecimento do contraditorio,
da exposicao dos enunciados fa-
voriveis e desfavoriveis ao caso,
mostrando que determinados
enunciados sao ou mais adequa-
dos ou completamente adequados
ao objeto” (MAZZOTTI e OLIVEI-
RA, op. cit.: 9).

O debate cientifico nao €, por-
tanto, um laissez-faire, no qual
qualquer argumento pode ser le-
vantado em defesa da tese apre-
sentada. E preciso que haja acor-
dos e regras; por isso, diz-se que
se trata de um contexto de argu-
mentacao controlada. Assim, por
exemplo, se alguém se dispuser a
reabrir a discussao acerca da gera-
cao espontanea, afirmando que
bactérias € outros microorganismos
“surgem” na agua, contaminando-a,
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O debate cientifico nao é, portanto, um
laissez-faire, no qual qualquer argumento
pode ser levantado em defesa
da tese apresentada. E preciso
que haja acordos e regras [...]

tera que fornecer provas aceitd-
veis de que os enunciados favo-
raveis a sua tese nao sao inade-
quados ao objeto. Do contririo,
caira no ridiculo.

Sem duvida, o conceito de
prova aceitivel ¢ também objeto
de discussao. Nao se trata de uma
prova irrefutdavel do tipo “dois
mais trés somam cinco”, mas de
um conjunto de argumentos ca-
paz de conquistar respeitabilida-
de nas comunidades cientificas.
Embora o que € digno de respei-
to € 0 que nao € seja estabeleci-
do a partir de juizos de valor so-
bre os quais influem interesses
diversos, ha um mutuo controle
entre os membros dessas comu-
nidades, de modo que a fraude é
mais cedo ou mais tarde desco-
berta. Assim, existem diferencas
relevantes entre o fato de uma tese
cientifica nio conquistar a adesao
de parcelas significativas de pes-
quisadores em um dado campo
do conhecimento ¢ o embuste,
deliberadamente produzido para
conferir momentos de notorieda-
de e vantagens imediatas aos seus
protagonistas.
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2. Argumentacao

¢ conhecimentos confiaveis

Nos Topicos, Aristoteles ja cha-
mava a atenc¢ao de quem se dis-
pusesse a produzir conhecimen-
tos dignos de crédito, em qual-
quer campo do saber, para o fato
de que o raciocinio é um argu-
mento que faz encadeamentos
entre coisas estabelecidas e outras
que se quer estabelecer. Seria uma
“demonstracio” quando partisse
de premissas primeiras ¢ verda-
deiras € um “raciocinio dialético”
quando partisse de opiniGes ge-
ralmente aceitas (1983: 5).

Os encadeamentos dedutivos,
tipicos das ciéncias logico-mate-
maticas, sempre usufruiram de
grande prestigio ¢ durante mui-
to tempo foram tomados como
modelos para as outras ciéncias,
sobretudo porque, uma vez de-
monstrada, a conclusao adquiria
estatuto de verdade universal. A
moral cartesiana, tal como foi
construida no Discurso do méto-
do, era comparavel a uma “mora-
dia provisoria”, na qual os
“arquitetos” da verdadeira moral
(alicercada em principios tao s6-
lidos quanto os da dlgebra e da
geometria) deveriam se instalar
enquanto durassem os “trabalhos

EDUCACAO

de demolicao” da antiga casa (a
moral vigente na época, cheia de
imperfei¢oes) e de construciao da
nova “habitagao”, perfeita, verda-
deira e eterna (Descartes, 1996:
27).

Ambicoes como a de Descar-
tes comegaram a cair por terra jia
no século XIX, a partir do adven-
to das geometrias nao-euclidianas
(que restringiram a universalida-
de do postulado das paralelas a
um caso particular das retas so-
bre o plano) e da eclosao, no s¢-
culo XX, do que se pode chamar
de paradoxos ou limites propri-
os dos sistemas formais. Um
exemplo simples diz respeito a
teoria dos conjuntos: o conjunto
dos nimeros pares € um subcon-
junto do conjunto dos nimeros
naturais, mas ambos sao infinitos.

Assim, nio ha uma grandeza
menor contida em outra maior,
mas um conteudo tao incomen-
suravel quanto o continente. Tais
limitagoes nao invalidam o co-
nhecimento matemitico, mas,
como frisa Pessanha (1989: 225),
sugerem que ‘o prosseguimento
da construcao logico-matematica
impoe o aprofunda-mento e o
reforco dos alicerces”.

Uma vez que a via logico-for-
mal, com todo seu arsenal dedu-
tivo, assim como a via empirica,
todo seu
indutivo', nao se constituem em

com instrumental
alternativas absolutamente segu-
ras para o investigador, como che-
gar a parametros aceitaveis para
se ter confiabilidade no conheci-
mento produzido?

' Desde Hume (1711-1776), o método indutivo - que propée possar dos casos particulares, comprovodos pela experiéncio, @ conclusae geral, estobelecida

pela repeticdo de um extenso numero de casos particulores — ndo logrou obter confiobilidade absoluto. Afinal, a repeticgo de um foto trivial como o nascer

do Sol ha milhées de anos ndo pode garantir que esse astro nascerd novamente amanha.
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Os estudiosos da argumentacao
t¢m enfrentado o problema com
base no resgate do que Aristoteles
denominou “raciocinios dialéticos”,
buscando redimensionar a opiniao
(doxa) como fonte de conhecimen-
tos. Perelman (1997a: 365) enten-
de que:

As opinides desaparecem diante da evidén-
cio, mas tém uma relevancia inegdvel e
recobram importdncia tdo logo a evidéncia
ndo pode impor=e. O desprezo da opinido,
na grande fradicdo filosofica do Ocidente,
vai de par com a confianca no citério da
evidéncia e com a importdncia de seu camr-
po de aplicacdo. Quais sdo asestruturas do
real e do conhecimento que tomam a evi
déncia possivel:como conceber o homem
ou as faculdades humanas iluminadas pela
evidéncia; como se elabora a linguogem
humana que exprime e comunica as evi
déncias — eis os grandes problemas de
qualquer metufisica absolutista.

Em vista disso, o autor defen-
de nao haver, entre as opinioes
bem fundamentadas e as verda-
des, uma diferenca de natureza e
sim de grau. Isso quer dizer que
as opinioes nao sao de qualidade
inferior, mas, pelo contririo, for-
necem a base para que conheci-
mentos mais articulados (por isso
a diferenca de grau), capazes de
produzir confiabilidade maior,
sejam estruturados. Nesse ponto,
€ preciso ressaltar que nao se tra-

ta de admitir necessariamente
como corretas as opinioes de uma
maioria ou do chamado senso
comum. Aristoteles (op. cit.) es-
tabelecia como proprio dos raci-
ocinios dialéticos partir também
do que é considerado por alguns,
como, no caso, os filosofos. Sem
duvida, para ele, os filésofos re-
presentavam a “nata” ou O con-
junto dos homens mais notaveis
da sociedade, razio pela qual suas
opinides nio eram opinioes
quaisquer. Apesar do elitismo,
proprio de uma época em que
trabalhos de natureza nao intelec-
tual eram desprezados, Aristoteles
chama a atencao para o fato de
que debates interessantes podem
ser suscitados a partir de opini-
oes minoritdrias. Ele mesmo cita
o caso de Hericlito, que — con-
trariamente ao ponto de vista da
maioria dos homens (com o qual,
nesse caso, Aristoteles concorda-
va) — defendia a tese de que tudo
€ movimento. Mas o debate exi-
£€, POr Sua Vez, Certas regras para
que os interlocutores nio conver-
tam o didlogo em monoélogo nem
se percam em consideracoes
diletantes e estéreis. E preciso
controlar a situacao de argumen-
tacao, sendo esta uma das fungées
da retorica.

Michel Meyer (1991) assinala
que a retdrica pode ser compre-
endida como estudo do modo
pelo qual os individuos negoci-
am as distancias existentes entre
eles, havendo possibilidade tan-
to de reduzi-las quanto de
aumentdi-las. Na medida em que
a reducio logra éxito, temos mai-
or facilidade para celebrar con-
sensos, mas € importante frisar
que o movimento retorico nao ¢
unidirecional; ao contrario,
constitui-se no fluxo que vai do
consenso ao dissenso ou deste
aquele e, justamente por isso,
permite que a producao do co-
nhecimento se constitua em em-
presa verdadeiramente humana.
Enquanto os dialetas podem, se
quiserem, prolongar indefinida-
mente a discussao, os homens
de ciéncia, os eleitores de uma
localidade, os juizes nos tribu-
nais tém necessidade de tomar
decisoes. Para os primeiros o
tempo nao interfere, ao passo
que, para os demais atores
sociais, ele € crucial. Nao ha
como extrair conseqiiéncias
praticas de um dado conheci-
mento se este nao for sanciona-
do por algum férum que, em
dado momento, interrompe a
discussiao. Assim, respeitando as
regras acordadas pelo respectivo
forum, o juiz profere o veredic-
to, o eleitorado leva ao Poder o
partido X, a comunidade cienti-
fica valida o que lhe parece ser
a melhor teoria.

Mas o debate exige, por sua vez, certas regras
para que os interlocutores ndo convertam o
diglogo em monodlogo nem se percam em
consideracgoes diletantes e estéreis.
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Como toda decisio, a legiti-
magao proveniente de um con-
texto de argumentacao controla-
da estd sujeita a falhas; por isso, a
discussao pode ser reaberta. Mas,
para tanto, € preciso que novos
elementos passem a figurar no
cendrio, e que regras de controle
das novas discussoes sejam, por
sua vez, estabelecidas. Tem-se,
assim, a possibilidade de construir
conhecimentos que, nio sendo
perfeitos, sao aperfeicoaveis; que,
nao sendo confissoes de verda-
des ocultas, sio confidveis e per-
mitem a estruturacgao da vida so-
cial em diferentes niveis. Do con-
trario, reservamo-nos, como sali-
enta Perelman (1997h: 370), a
fazer do conhecimento uma em-
presa mistica: “Deus vé, desde
tempos imemoriais; o homem vé
o que Deus vé. Ele o vé imediata-
mente para sempre, a conclusao
¢ formada desde o inicio e de
uma vez por todas”.

3. As teorias pedagogicas
sao conhecimentos confiaveis

em Educacao?

A educagao é um campo de
conhecimento em que as pesqui-
sas resultam em teorias capazes
de auxiliar a compreender os
problemas tipicos da relacao edu-
cador-educando ou é um con-
junto de priticas que vao sendo
assimiladas e legitimadas com o
passar dos anos? E uma ciéncia,
no sentido da producao de co-
nhecimentos confidveis, ou uma
espécie de torre de Babel em que
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A educagdao é um campo de conhecimento
em que as pesquisas resultam em teorias
capazes de auxiliar a compreender os
problemas tipicos da relagéo educador-
educando ou é um conjunto de praticas
que vdo sendo assimiladas e legitimadas
com o passar dos anos?

diferentes disciplinas (Psicologia,
Filosofia, Sociologia, etc.) dio o
tom e se impoem, ao sabor dos
modismos de época? )

Conforme assinalam Mazzotti
e Oliveira (op. cit.: 8), muitos
educadores nao consideram o
valor epistémico das teorias
pedagdogicas, pois entendem que,
“na pratica, a teoria € outra”. Con-
tudo, a afirmag¢ao que busca con-
denar o “pedagogés” como dis-
curso tedrico alheio as salas de
aula ja traz, embutida, a certeza
de que existe uma outra teoria,
correta a qual dia conta dos
fendmenos educacionais. Tal
teoria nunca teve suas bases cla-
ramente estabelecidas, tampouco
conseguiu ir além do empirismo
vulgar que extrai supostas
conclusoes gerais a partir das mais
diversas situacoes particulares, as
quais podem incluir desde o
vivenciado por um professor em
dado contexto escolar até as
experi¢ncias de outrem. Natural-
mente, essa teoria nio pode ser
tomada como conhecimento
confidvel em educacio, servindo
mais como espécie de protesto
contra a torre de Babel produzi-
da no campo educacional por
outras disciplinas.

Entre os modismos que pres-
crevem aos professores como
deve ser o fazer pedagogico e o
reducionismo que nega toda e
qualquer contribuigio tedrica,
coloca-se um abismo de comuni-
cacdo que a retorica pode contri-
buir para diminuir. Ao se analisar
retoricamente um enunciado,
uma alegoria ou mesmo uma te-
oria pedagogica, pode-se fazer a
exposicao dos mesmos (confor-
me foi feito com o adagio “a teo-
ria na prdtica € outra”), salientan-
do angulos e facetas do objeto
muitas vezes nao pensados. Des-
te modo, abrem-se espacos para
o debate, reabilitando, por exem-
plo, velhos conceitos, ou mos-
trando que sao tao inconsistentes
quanto os novos, importados sem
maior reflexao de outros campos
do conhecimento.
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A analise retorica €, portanto,
um meétodo que contribui para a
producao de conhecimentos
confidveis, na medida em que,
como salienta Reboul (2000 :139),
“¢ um dialogo” que “critica e
pondera, sem se abster de
admirar, tendo como postulado
que o texto, tanto em sua forga
como em suas fraquezas, pode
ensinar alguma coisa”. Sendo,
pois, um método de natureza
pedagogica, a andlise retorica pro-
cura no enunciado, na figura ou
na teoria em exame, os elemen-
tos que Os tornam mais ou me-
nos persuasivos. Estes se ligam
tanto a dimensao cognitiva (/ogos)
do texto quanto as disposicoes
afetivas (pathos) do auditorio®. A
essas duas articula-se uma outra,
propria de quem elabora o dis-
curso (ethos), de sorte que o
conjunto constitui o «ripé fun-
damental de toda a racionalidade
retorica:

Ndo existe distdncia entre os homens que
ndo sejo preciso justificar, e é exatomente
isso que eles fazem ininferruptamente,
apresentando-se como isto ou aquilo, ex-
primindo-se a partir das suas posicdes res-
pectivas. Se existe uma racionalidade retd-
fica, é preciso véa como uma légica da
identidade e da diferenca, identidade en-
tre eles ou identidade de uma resposta
pora eles, apesr da diferenca entre eles e
entre as suas milfiplos opinies e saberes
(MEYER, 1998, p. 50).

Tomando como exemplo as
articulacoes existentes entre
ethos, logos e pathos nas classicas
analogias do “governo”, da “fixa-
¢ao do conhecimento via instru-
c¢ao” e da “disciplina”, cunhadas
por Herbart no século XIX, pode-
se pensar as razoes que levaram a
pedagogia herbartiana a se consti-
tuir em conhecimento educacio-
nal confiavel, bem ccmo as razoes
que, em outro contexto historico,
abalaram sensivelmente esse
estamto.
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Herbart unia, também, as contri-
buigoes da Estética, formulando,
assim, as bases de sua proposta
pedagogica. Tratava-se de confe-
rir a Pedagogia estatuto cientifi-
co, afastando-a das concepgoes
romanticas e idealistas (Rousseau,
Froebel) e alinhando-a com a
mentalidade propria do século
XIX, que confiava plenamente no
monopolio da razao sobre os as-
suntos humanos.

Eis, em sintese, o ethos do ora-
dor. Este se articulava as disposi-
goes favoraveis (pathos) do audi-
torio formado pelos educadores
europeus progressistas do oito-
centos’, que, na esteira do
Iluminismo, desejavam formar o

[...] a andlise retérica procura no enunciado,
na figura ou na feoria em exame os
elementos que os fornam mais ou menos
persuasivos|...]

Herbart (1776-18415, pensa-
dor alemao de orientagao kantia-
na, ¢ considerado o fundador da
Psicologia cientifica, a qual traba-
lhava com base em modelos
matemadtico-mecanicos que pu-
dessem nao s6 compreender as
funcoes do intelecto humano,
como também prescrever os mé-
todos mais eficientes para o con-
curso da aprendizagem. A Psico-
logia e a concepcao universalista
da moral, herdada de Kant,

I T

homem virtuoso, capaz de forjar
uma nova sociedade, livre da
desrazao e do misticismo. Para
tanto, ansiavam por uma pedago-
gia solida, alicercada ¢ impulsio-
nada pelas conquistas do pensa-
mento cientifico e apartada do
empiricismo dos que entendiam
ser o ato educativo tarefa menor,
destinada aos que tivessem tem-
po ocioso para realizi-la ou pre-
cisassem ganhar a vida como pre-
ceptores.

? Em argumentagao, auditério é o conjunto dagueles a quem o discurso pretende persuadir. Pode ser um auditério concreto (um dado grupo de pessoas)

ou o proje¢do daquilo que o orador (no caso, o produter do discurso) imagina ser a comunidade dos homens razodveis. Nesse ultimo caso, diz-se que se

trato de um auditério universal.

* Cabe citar, entre outros: Korl V. Stoy e Tuiskon Ziller (Alemanha) e Antonio Labriola e Luigi Credaro (ltélia).
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O discurso pedagogico herbar-
tiano (logos) apoiava-se em trés ei-
X0$§ centrais, vistos como momen-
tos do processo educativo: o “go-
verno”, a “instrucao” e a “discipli-
na”. O “governo”, cuja competén-
cia cabia tanto aos pais quanto aos
educadores, tinha por funcio tor-
nar moral a natureza rude e selva-
gem da crianga, convertendo sua
“falta de vontade” em vontade mo-
ral de fazer o Bem, uma vez que
este deveria ser o objetivo maior
de todos na sociedade.

Existe, ai, uma analogia com a
missio politica de todo governo
guiado pela razao: pais e profes-
sOres estio para as criangas assim
como 0s governantes estio para
o povo, sendo a tarefa educativa
do governo a ampliagao dos de-
veres ja prescritos pelos educado-
res. E mais: uma crianga bem go-
vernada resultard tanto em um
cidadao capaz de exercer as fun-
¢coes de governo quanto em um
ser obediente e respeitador das
leis estabelecidas por outrem. Em
sintese: crianga bem governada,
povo civilizado.

Mas o bom “governo” da crian-
¢a precisa ser complementado por
outro momento, aquele em que
seu intelecto sera preparado para
conhecer os porqués das coisas
inerentes a0 mundo natural e ao
mundo social. Trata-se do momen-
to chamado de “instrucao”, o qual
compreende alguns passos for-
mais de aprendizagem®: a clareza
(ligada a um trabalho de anilise —
os objetos diversos sao desdobra-
dos em componentes mais sim-
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ples), a associacao (relagao dos
objetos conhecidos a outros seme-
lhantes), o sistema (ordenacao dos
objetos de modo a formar um
pensamento sistemaitico) e o meé-
todo (aplicagio, por meio de exer-
cicios, do que foi aprendido).
Nesse ultimo passo, figura a ana-
logia da fixacao da aprendizagem.

Nao sendo mais cabivel con-
ceber a mente humana como pa-
pel em branco (analogia feita por
Coménio), ha que reconhecer
que o conhecimento nao pode
ser impresso na mente do apren-
diz, sendo necessirio fixd-lo por
meio de exercicios apropriados.
A analogia de Herbart emenda® a
de Coménio, corrigindo-a em
seus pontos falhos: o professor
nao € mais o “tipografo” que “im-
prime” saberes na mente do alu-
no, mas o “artifice” que “cola” ou
“pendura” informagoes importan-
tes em seu intelecto.

O terceiro momento, a “disci-
plina”, completa os outros dois.
Como o “governo”, age sobre a
vontade do educando, porém se
volta mais para os aspectos
subjetivos da volicao, enquanto
aquele se preocupa mais com as
relacoes estabelecidas com outras
pessoas. Segundo Luzuriaga
(1987: 2006), a “disciplina” pode

EDUCACAO

atuar de trés modos: “como refre-
adora, quando o aluno deve ser
reprimido; como determinadora,
para que o aluno escolha direito;
e como reguladora, para que, em
idade mais avancada, possa gover-
nar-se¢ por maximas € principios,
isto €, alcance a autonomia mo-
ral”. Observa-se, portanto, que a
“disciplina” escolar ¢ o analogo da
disci-plina social: atitudes incon-
venientes motivam sancoes, esco-
Ihas certas sao valorizadas e o com-
portamento, em geral, € regulado
pelos principios e normas da mo-
ral estabelecida.

As trés analogias comentadas
conferem um elegante corpus
argumentativo a pedagogia her-
bartiana que, com variacoes, tem
sido a base da chamada pedago-
gia tradicional até os dias de hoje.
Elas poderiam ser sintetizadas em
uma analogia de fundo: sendo a
escola a reproducao em miniatura
da sociedade, o que vale para o
espago escolar vale também para
0 espago social.

[...] o professor nao é mais o “tipégrafo” que
“imprime” saberes na mente do aluno, mas o
“artifice” que “cola” ou “pendura”™
informacgoées importantes em seu intelecto.

* Cambi, 1999, p. 434.

* Emendar uma metafora ou analogio € o procedimento argumentativo em que novos elementos modificam os conteudos simbélicos da figura de origem

Intormative Tecnico-Cientitico Espaco
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Dewey inverte o postulado herbartiano,
que tomava o intelecto como “carro-chefe
de funcionamento do aparato psiquico
humano”, propondo os interesses gerados
pelas experiéncias de vida como motores
da aprendizagom.

Entretanto, o cunho fortemen-
te intelectualista e prescritivo da
pedagogia herbartiana causava
incomodos. Com as novas contri-
buicoes da Psicologia que pro-
gressivamente abandonava a ma-
triz comportamentalista ¢ deixa-
va de lado os modelos matemati-
CO-mecanicos, novas concepgoes
de infincia emergiram, entre elas
ade Dewey (1859-1952). Para esse
pensador, o raciocinio da crian-
¢4 nao € primitivo, tosco ou
erroneo, mas diferente daquele
apresentado pelo adulto, na me-
dida em que suas motivacoes sio
inteiramente diversas. Segundo
Ghiraldelli (2000, p. 15), Dewey
inverte o postulado herbartiano,
que tomava o intelecto como
“carro-chefe de funcionamento
do aparato psiquico humano”,
propondo os interesses gerados
pelas experiéncias de vida como
motores da aprendizagem.

Ha, porém, mais que uma sim-
ples inversao de postulados. A
pedagogia deweyana, propulso-
ra da chamada pedagogia nova,
contrapoe-se a de Herbart por
meio de outras articulagoes en-
tre ethos, logos e pathos, outros
tipos de alegorias, mas preserva a
analogia de fundo entre escola e
sociedade.

Dewey foi um pensador influ-
enciado por virias escolas filoso-
ficas, entre elas o hegelianismo e
o pragmatismo de William James.
Defensor de que o valor do co-
nhecimento pode ser medido
pela capacidade de impulsionar
as agoes, questionava o saber de
natureza contemplativa, tio caro
a tradi¢ao metafisica do Ociden-
te. E buscava um novo estatuto
para os chamados fins morais per-
seguidos por toda educacao:
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0 velho método, a despeito do culto estéti-
co e nominal pela razdo, desalentara a ro-
Ziio, porque criara embaracos ¢ operacdo
de pesquisa escrupulosa e perseverante
(...) A teoria dos fins fixos inevitavelmente
conduz o pensamento ao atoleiro das con-
trovérsias que ndo podem ser soluciono-
dos. Se é que existe um summum bonum,
um fim supremo, que é ele? Quando refle-
timos sobre este problema, colocamo-nos
no centro de confrovérsias que sdo hoje
tdo dificeis, fdo penetrantes como o forom
hd dois mil anos (oewey, 1948: 166-167)

A busca de uma razao renova-
da, capaz de reconstruir as con-
cepgoes morais, retirando-lhes o
absolutismo conferido pela reli-
giao ou pela tradicao kantiana
resume o ethos do orador. Por
sua vez, todo o movimento de
renovaciao pedagogica iniciado na
educagao norte-americana por
homens como Horace Mann cru-
zou o Atlantico, influenciando, ja
nas primeiras décadas do século
XX, varios educadores curopeus
e latino-americanos®. Embora te-
nha funcionado somente duran-
te quatro anos, a University
Elementary School, fundada por
Dewey em Chicago, em 1896, ser-
viu de inspiracao a difusao de
escolas voltadas para uma peda-
gogia ativa (learning by doing).
Havia, pois, um pathos favorivel
a recepcao do novo discurso.

¢ Claparéde, Decroly, Montessori, Freinet, Pinget, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, entre outros.
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Mas em que consistia, essen-
cialmente, a mudang¢a? O movi-
mento da escola nova propunha
retirar o professor do centro do
processo pedagogico, colocando
em seu lugar o aluno. Ai se dava
a inversao do postulado herbar-
tiano, assinalada por Ghiraldelli.
Em verdade, Dewey e seu audi-
torio trabalhavam com outra
analogia: tal como na mudanca do
modelo geocéntrico para o
heliocéntrico, o centro de gravi-
dade do sistema na pedagogia
nova passava a ser outro, tendo,
obviamente, inimeras repercus-
soes. A aprendizagem escolar,
vista como enfadonha, por nio
responder as motivacoes do alu-
no, passava a ser algo prazeroso,
ja que as aulas tornavam-se espa-
¢os para o desenvolvimento da
criatividade e da capacidade cri-
tica do educando, antes abando-
nado a passividade ¢ condenado
a memorizagao de conceitos € a
repeticao dos mesmos via exerci-
cios de fixacio.
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Entendiam os escolanovistas
que em um ambiente de liberda-
de onde as escolhas sdo respeita-
das, a disciplina e as regras sao
estabelecidas de comum acordo,
sendo as transgressoes casos iso-
lados. Assim, reinando a paz e a
harmonia no microcosmo escolar,
estariam dadas as condigoes para
que os futuros cidadaos constru-
issem uma sociedade a semelhan-
¢a da escola, repetindo, com si-
nais trocados, a mesma aspiracao
herbartiana.

Para responder, entiao, a ques-
tao proposta como titulo deste
topico, cabe argumentar que o
problema central niao esta nas te-
orias pedagogicas em si mesmas
— embora suas formulagoes pos-
sam persuadir mais ou menos for-
temente os auditérios, conforme
as diferentes ¢pocas — mas na con-
cepcao acerca do papel que elas
atribuem a escola, convertida em
andlogo da sociedade.

[...]que em um ambiente de liberdade onde
as escolhas sdo respeitadas, a disciplina e as
regras sdo estabelecidas de comum acordo,
sendo as transgressoes casos isolados.

EDUCACAO

4. Escola e Sociedade:

os limites da analogia

Foi visto que mesmo teorias
pedagdgicas que se colocam
como antipodas valem-se da ana-
logia entre escola e sociedade. Se-
ria tal analogia um conhecimen-
to confiavel?

As analogias sao classificadas
por Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996) como argumentos que
fundamentam a estrutura do real.
Sendo geralmente formadas por
quatro te:mos’, dois deles man-
tém, entre si, relacoes que sao fa-
cilmente admissiveis pelo audito-
rio. Tais termos compoem o foro
da analogia, que deve dar supor-
te aos outros dois, denominados
tema. Em outras palavras: a ana-
logia ¢ um argumento forte quan-
do o auditério passa sem hesitar
do foro ao tema, ou seja, reco-
nhece nesse ultimo as mesmas re-
lacoes reconhecidas no primeiro.
Desse modo, ficam fundamenta-
das as estruturas da realidade so-
bre as quais o orador quer inter-
vir ou as quais deseja aludir para
tornar seu discurso mais persua-
sivo.

” Menos frequentes sdo as analogias de trés termos, como a apresentada por Herdclito: o homem, comparado a divindade, é téo pueril quanto a crianga

comparoda oo homem (Perelman & Olbrechts-Tyteca, op. cit: 427). Observa-se que o termo homem se repete, porém com sentido mais concreto (qualguer

homem odulte), quando comparade a crianga e com sentido mais abstrato (foda o humanidade), quando comparado a divindade.

Infermative Técnico-Cientifico Espago, INES - Rio de Janeire, n. 23, p. 63, joneire-junho/2005

INES

ESPACO

JAN-JUN/0O5

63



INES
ESPACO

JAN-JUN/05

64

ATUALIDADES EM . ................

EDUCACAO

Entretanto, as analogias pos-
suem estatuto instavel, e tal insta-
bilidade provém, segundo Perel-
man ¢ Olbrechts-Tyteca (op. cit.:
447), basicamente de dois fatores.
O primeiro reside no fato de que
quem as utiliza se esmera em
afirmar que nao sao meramente
figuras, mas raciocinios bem estru-
turados. Estes passam a ser, entao,
considerados pelo orador como
formulacoes além das proprias
analogias, as quais teriam sido
apenas recursos didaticos para
mostrar as relagoes racionais que
¢ preciso provar. O segundo diz
respeito a contra-argumentagao:
quem rejeita uma analogia busca-
ra provar que tudo niao passa de
vaga comparacio, nio havendo
sequer analogia entre o admitido
e aquilo que o orador pede ao
auditorio para admitis: Assim, a
analogia fica “entalada entre duas
rejeicoes, a de seus adversarios e
a de seus partidarios” (PERELMAN
& OLBRECHTS -TYTECA, op. cit.:
447).

Feitas essas observacoes, € im-
portante dizer que nao se trata,
aqui, de assumir uma postura con-
traria as analogias como meio de
raciocinio, mas de ter clareza dos
limites que apresentam. No caso
da analogia o espaco escolar estd
para o espago social assim com a
escola estd para a sociedade, é
preciso perguntar: ao situarem a
escola como miniatura da socie-
dade, nao estariam as teorias pe-
dagogicas hipertrofiando a di-
mensao da primeira e reduzindo
a complexidade da segunda?
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[...] quem rejeita uma analogia buscara provar
que tudo nao passa de vaga comparacao,
néo havendo sequer analogia entre o
admitido e aquilo que o orador pede
ao auditério para admitir.

Se, por um lado, o espaco es-
colar se assemelha em alguns as-
pectos ao espacgo social®, por
outro, as diferencas sao relevan-
tes. Enquanto viver em sociedade
¢ uma necessidade do homem,
freqiientar a escola nao o €, em-
bora seja importante. Existe, ai,
uma notavel diferenca de grau
entre os dois espacos; contudo,
mais significativa ainda ¢ a diferen-
¢a de natureza: os conflitos obser-
vados na escola sao qualitativa-
mente diversos dos existentes na
sociedade. Se, nessa ultima, por
exemplo, reivindicagoes salariais
e contra o desemprego questio-
nam a base do sistema produtivo,
os correlatos escolares (reivindi-
cacoes por melhores condi¢oes
de ensino e por mais vagas) nio
afetam diretamente tal sistema. Se,
na escola democritica, a disci-
plina e as regras podem ser nego-
ciadas diretamente pelos envol-
vidos, nas sociedades democra-
ticas, € necessdrio delegar a
outrem a tarefa de formular as leis.
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Muitas outras diferencas de
vulto poderiam ser mencionadas,
mas o fundamental é que o espa-
¢o escolar nao reproduz fielmen-
te (nem nos aspectos positivos
nem nos negativos) o espacgo so-
cial; ele € apenas parte desse ul-
timo e nao uma monada que con-
tém, em escala reduzida, o con-
junto de aspectos pertencentes ao
todo. O fato de alguns desses as-
pectos estarem presentes nao au-
toriza ninguém a inferir que a
totalidade também esteja.
Por isso, € problemitico pensar a
escola como microcosmo da so-
ciedade. O que vale para o espa-
¢o escolar nao necessariamente
valerd para o espaco social, o que
quer dizer: alunos formados em
um ambiente de respeito e soli-
dariedade nao necessariamente
serao cidadaos respeitosos e soli-
darios, e aqueles que vivencia-
ram a democracia na escola nao
necessariamente serao militantes
das causas democriticas.

* Tonto em um quanto no outro ha ricos e pobres, adeptos de tal ou qual credo religioso, efc.
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[...] alunos formados em um ambiente
de respeito e solidariedade nao
necessariamente serao cidaddaos
respeitosos e soliddrios, e aqueles que
vivenciaram a democracia na escola nao
necessariamente serdo militantes
das causas democraticas.

Ao presente argumento, seria
possivel contrapor que o termo
necessariamente ¢ equivocado,
sendo mais apropriado afirmar
que provavelmente a escola
balizada por principios éticos e
democraticos formara o cidadao
capaz de defendé-los. Mas o re-
curso a nogao de probabilidade
nao muda substancialmente a
questao, pois, como assinalam
Perelman e Olbrechts-Tyteca (op.
cit.: 292-293):

De fato, em cado discussdo parficular em
que se argumenta pelo provavel, poderse-G
ver surgirem — a menos que se frafe de
campos cienfificos convencionalmente delimi
tudos — objecdes tendentes a denunciar as
reducdes que fiveram de ser operadas para
inserir @ questdo no esquema proposto.

Além disso, é factivel pergun-
tar sobre que elementos esdd fun-
dada a referida probabilidade. Na
medida em que dados empiricos
a esse respeito sao dificeis de se-
rem levantados, o fundamento
recai sobre a regra o semelbante

« gera seu semelbante. Se esta, po-

rém, tem limitacoes em seu pro-
prio campo de origem — as cién-
cias biologicas — que dizer da sua
aplicacao as ciéncias humano-so-
ciais, cujo numero de variaveis
envolvidas é bem maior?

As consideracoes aqui feitas
nao pretendem subsidiar a tese,
igualmente reducionista, de que
a escola deve ser autoritaria ou
abandonar a discussao das ques-
toes éticas. Significa, apenas, que
as teorias pedagogicas nio po-
dem apostar todas as suas fichas
na educacao escolar como

4 S A R ATUALIDADES EM
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panacéia salvadora, pois com ela
interagem outros tipos de educa-
¢ao: a familiar, a dos grupos co-
munitdrios, religiosos, esportivos,
etc. Como estes ndo necessaria-
mente convergem em seus propo-
sitos, a formacido do cidadao serd
antes um amdlgama de orienta-
¢oes do que o metal purificado
nas provetas dos tedricos da
Pedagogia ou de quem elabora
politicas e planos educacionais.
Finalizando, é preciso dizer
que as teorias, as politicas e os
planos podem aspirar ao estatuto
de conhecimentos confidveis em
educagio na medida em que dei-
xarem de superestimar o papel da
escola, passando a vé-la como um
dos espacos de formagao do indi-
viduo € nao como ponta-de-lan-

| ¢a da transformacio social.

[...] as teorias pedagégicas nGo podem apostar

todas as suas fichas na educacao escolar como
panacéia salvadora, pois com ela interagem
outros tipos de educacdao: a familiar, a dos
grupos comunitdrios, religiosos, esportivos, efc.
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Correlacoes entre e

ESPAGO

o sistema fonémico e e
dados audiologicos em *
criancas portadoras de

surdez profunda

Laurinda Valle'

Vanda Carnevale? lidade. Observou-se um interva-

lo de tempo muito grande entre

m Odontolégica (DIMO) desta 0 dia:gnc.’)stico € a intervencao
. Instituicao, além de um formuli- | terape-utlca, Nt pelesinge ob

A presente pesquisa teve como *  rio especifico e uma avaliacio | serva'gao do estuc._lo revelou gue
objetivo investigar os dados . fonémica de 26 palavras constitu- - pesqtiusac.las a].)res.cn-
audiol6gicos e correlaciona-los * intes da cultura lingtiistica das s urn.a.af(:ng:u) visual intciea-
com a produgao fonémica dos } criangas, elaboradas pelas pesqui- gmme Airigios ,um t:xc?'lcmc
alunos portadores de surdez ® sadoras. Concluimos, por meio es.;e.mpenho nzf I.enura s
neurossensorial profunda, na fai- + dos dados obtidos, que todas as quisiios mecessdsios para o bom
xa etdria de 6 a 8 anos, da Educa- . criangas tém aparelho de amplifi-
¢ao Infantil (SEDIN), do Colégio * cacgio sonora individual (AASI),
de Aplicacao do Instituto Nacio- « porém apenas 37,5% destas fazem
nal de Educagao de Surdos — | uso constante do mesmo. Cons-
INES/R]. Utilizamos, como fonte * tatou-se também que a adaptagio
de investigacdo, os prontudrios da . doAASIea intervencao terapéu-
Divisio de Fonoaudiologia ° ticaforam realizadas tardiamente,
(DIFON), da Divisao de Audio- - se considerarmos os padroes de
logia (DIAU) e da Divisao Médico- | indicacdo preconizados na atua-

desenvol¥mento da linguagem
oral. A intervengao precoce foi
relevante para o estudo, enquan-
to que os dados audiolégicos nao
interferiram nos resultados finais
do trabalho.

Palavras-chave: Dados audio-

logicos; producio fonémica; por-
tadores de surdez profunda.

Fonoaudiéloga/Pés-graduada em Deficiéncia Auditiva
IBMR/1986 e em Voz pela UNESA/2000.

Especialista em Voz pelo CFFe. E-mail: lauvalle@uol.com.br

? Fonoaudiéloga/Pés-graduada em Problemas de Desempe- The present research bad as
nho Escolar/Faculdade de Ciéncias e Letras/RJ-1990 e com objective to investigate the
Especialidade na Area da Deficiéncia Auditiva — INES/1983. audiological data and correlate
E-mail: vandacarnevale@zipmail.com.br them with the pbonemic produc-
As autoras atuam na DivisGo de Fonoaudiologia do INES/ tion of students with deep neuro-
DIFON hé 16 anos e, no inicio da pesquisa, contaram com a sensorial deafness, in the age
parceria das fonoaudidlogas do INES Bety Hochman e Leila C. | 8roup between 6 and 8 of the
Dantas Maciel. Childhood Education Sector
Material recebido em abril de 2005 e selecionado em maio (SEDIN) of the Demonstration
de 2005. | School of the National Institute for
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the Education of the Deaf — INES/
RJ. We used as inquiry source the
handbooks of the DIFON [Pbono-
audiology Division], of the DIAU
[Audiology Division] and of the
DIMO [Medical Division] of this
Institution, as well as a specific
SJorm and a phonemic evaluation
of 26 words that are part of the
linguistic culture of the children,

elaborated by the researchers.

Based on the data we bave got in
the research, we concluded that,

although all the children bhave a
device of individual sonorous
amplification (AASI), only 37.5%
of them make constant use of it,

exactly. We also verified that the
adaptation of the AASI and the
therapeutic intervention had been
carried through with delay, taking
into the praised
standards of indication in the
present time. A very large interval
between diagnosis and thera-
peutic intervention was observed.

Another relevant comment of the
study discloses that the sear-ched
children presented a visual
attention entirely focused, as well
as an excellent performance in
labial reading, requisite necessary
for good development of the verbal
language. Early intervention was
of relevance for the study, while
that the audiological data did
not intervene with the results of

dccount

the work.

Key words: audiological data;
phonemic production; people with
deep deafness.

1. Introducao

A presente pesquisa teve como
objetivo investigar dados audio-
logicos, tais como: etiologia da
surdez, época do diagnostico, da
protetizacao e da intervengao
terapéutica, e periodo de laténcia
entre diagnoéstico e protetizagio,
correlacionando-os com a produ-
cao fonémica de alunos e alunas
da Educacio Infantil, em atendi-
mento fonoaudiologico, do Ins-
titutd- Nacional de Educaciao de
Surdos. '
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o desenvolvimento da linguagem
desses ultimos di-se de maneira
muito proxima ao normal, pelo
aproveitamento do desenvolvi-
mento das janelas de aquisicao
(fonologica, sintatica e semintica
de aprendizado) da linguagem. E
que as criangas pesquisadas, com
idade média de confirmacao do
diagnoéstico em torno de 2 anos
e 10 meses, tém o seu desenvol-
vimento prejudicado pelo atraso
na suspeita, no diagnostico, na
adaptacao a aparelhos de ampli-
ficagio sonora e na intervencao
fonoaudiolégica.

A surdez, em qualquer grau,
gera graves implicagoes no com-
portamento social e emocional das
criancas, além de sérias alteracoes

A surdez, em qualquer grau, gera graves
implicacoes no comportamento social e
emocional das criancas, além de sérias

alteragées em suva linguagem, dificultando seu
aprendizado e sva utiliza¢do na vida didria.

Os primeiros anos de vida tém
sido considerados pelos especi-
alistas como o periodo critico
para o desenvolvimento das ha-
bilidades auditivas e da lingua-
gem. Pois ¢ durante o primeiro
ano de vida que ocorre o proces-
so de maturacao do sistema audi-
tivo central e a experiéncia, nes-
se periodo, € considerada crucial
para o desenvolvimento da lin-
guagem. Yoshinaga (2000), ao re-
alizar um estudo comparativo en-
tre criangas ouvintes ¢ bebés
deficientes auditivos precoce-
mente estimulados — isto €, a
estimulacao iniciada antes dos 6
meses de idade — constatou que

Rio de Janeiro, n. 23, p. 68, janeiro-junho/2005
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em sua linguagem, dificultando
seu aprendizado e sua utilizagao
na vida didria. Segundo Azevedo
(1997), o diagnostico preciso da
causa da surdez é necessario, tanto
para sua prevencao como para a
adequacao dos métodos fonoau-
diolégicos e educacionais que
deverao ser utilizados.

E fundamental o conhecimen-
to das causas da surdez, para que
possamos entender melhor o tipo
do problema que sera trabalhado.
Conhecendo o local, o grau e a
origem do problema apresentado,
pode-se indicar e adaptar a pro-
tese auditiva e organizar a terapia
que vira a seguir.



Os aparelhos possibilitam a
crianga detectar sons que, antes,
ela nao conseguia perceber. O
importante nao € tanto o grau de
perda auditiva apresentado pela
crian¢a, mas a habilidade que ela
adquire na utilizacao de seus re-
siduos auditivos. A adaptacao do
aparelho de amplificagao sonora
individual, quando possivel, deve
ser feita antes que a crianca atinja
a segunda etapa do balbucio, para
garantir a instalacao do feedback
acustico-articulatério. Esse € um
dos fatores basicos para o desen-
volvimento da fala e da linguagem.

Desta forma, este estudo so-
bre a correlacao entre o sistema
fonémico e os dados audiologicos
de criancas portadoras de surdez
vém preencher algumas lacunas
nesta drea de investigagio, pois a
abordagem que se elegeu para o
estudo empirico, de natureza
qualitativa, apresentando caracte-
risticas etnograficas, € original no
Instituto Nacional de Educacao de
Surdos.

2. Metodologiz

Os sujeitos do estudo foram 8
criancas do Servi¢o de Educacio
Infantil, portadoras de surdez
neurossensorial profunda, na fai-
xa etiria de 6 a 8 anos, sendo 3
meninos € 5 meninas, com o
mesmo nivel de escolaridade, do
Colégio de Aplicacao do Institu-
to Nacional de Educacio de Sur-
dos — INES/RJ. Foram utilizados,
como fonte de investigacao para
a pesquisa, prontuarios da Divi-
sao de Fonoaudiologia (DIFON),
Divisao de Audiologia (DIAU) e
Divisao Médico — Odontolégica
(DIMQO), além de um formulirio
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constituido pelas pesquisadoras e
respondido pelos pais ou respon-
saveis. Nesse formulario, consta-
vam dados de identificacao
pessoal, idade de ingresso na ins-
titui¢ao, escolaridade materna,
etiologia, idade da identificacao
da perda auditiva, idade do ini-
cio do programa de intervencao,
idade da protetizacdo, uso regu-
lar da prétese ou nao, mo.do de
comunicagiv no ambiente fami-
liar e atendimentos em outras dre-
as afins, fora da instituicao.

Com a finalidade especifica de
mapear a producao fonémica, foi
confeccionado, pelas pesquisado-
ras, um album contendo 26
palavras constituintes do contex-
to lingiliistico dos alunos da

=

il

|

.

I
e

Figuras utilizadas no estudo.
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Educacao Infantil, abrangendo
todos os fonemas da lingua por-
tuguesa. Este dlbum foi avaliado
inicialmente por especialistas na
area e testado, na fase piloto, com
criancas da Educacao Infantil que
nao faziam parte da amostra final
da pesquisa. Esse conjunto de
palavras escolhidas levou, em
consideracdo, o nivel socio-cul-
tural das criancas.

Na avaliacdo fonémica, foram
apresentadas, individualmente, as
206 figuras coloridas, de forma a
assegurar o reconhecimento ou
nao destas pelas criancas. As ava-
liadoras orientaram as criancas
quanto aos procedimentos que
cada uma deveria ter no momen-
to da avaliacao, explicando que
elas deveriam emitir uma palavra
por vez, conforme a figura apre-
sentada.
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exibiam a figura: - O que € isto? E
aguardavam a resposta da crian-
¢a. No caso da nio emissao espon-
tanea, o avaliador emitia o voca-
bulo, sendo este imediatamente
registrado como resposta por imi-
tacao. As respostas eram anotadas
num quadro de registros.

Contamos, também, com a ava-
liacao registrada em gravador, uti-
lizando-se fita cassete de 60min e
uma filmadora marca JVC, num
ambiente com cabine acustica.

----------------

IDENTIFICACAO:
NOME: TS.A
IDADE: 7 a. S m. SEXO: FEMININO
EMISSAO = i
ESPONTANEA EMISSAO POR IMITACAO
CORRETA |INCORRETA CORRETA INCORRETA
=TIl = Ateé 2 Mais de 2
PE L%l X | )
Mio || liharal b} e w[_ R
BOLA X |bofa] | ¥ ud e = e
MENINO | : . Jf_aé_@...t_.al 1| 'tal
FOTO i " gmol Ve
AVIAO vol| _lﬂﬁiii
SAPA’ IO e QHPMAQ{“., 15 L | ST
MACA ___ipapa.l BN 000 Ilatsl] 0
CASA | 18 Resppcless _ |Ixatal]
LEAO | | ) lprrlpj[ — S _llﬂv.)f -
CADETRA } | wdo @»Pan&w— e Niaedd S5
L Y o | (%Amf:l_ |
LHO . I'pepel 1Tocoll
GALINHA 7_1'“&{ - Jadcall ]
CARRO L. e [1aw]
GatO | - |lecol
SoL W lcowl
VERDE | fv;. val i vedel . _—
CINCO s 1'ial itol | =
UM ] } i n }u’- lpdj
DOIS [ Peseal LAQ.%L_
PEIXE . l'oval | el ] Cal] = i i
FLOR | | [patal I za.f )
PRETO [vdvol | |peta
AGuA__BY @ |lpepal | I+
QUATRO | anet'ﬁJ iuiafppf LA =
Ficha 1: Registro de dados fonéticos
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3. Discussao dos resultados

Apos coletar os dados dos
prontudrios, foi elaborado um
Quadro de Registro das varidveis
implicadas no estudo, onde se
distribuiu a analise estatistica, com
o controle da variavel sexo, esco-
laridade materna, etiologia da
surdez, idade da crianca a época
do diagnéstico, da protetizacao,
da intervencao terapéutica, da
laténcia entre diagnoéstico e adap-
tacdo de protese, da utilizacao do

® & ® 8 8 8 8 B 8 8 8 0 8 & & B 8 4 8 8 8 BB B S B8 8 8 aaa
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AASI e da classificacao da
etiologia.
QUADRO DE REGISTRO
(ASOS| SEXO | ESCOLARIDADE | ETIOLOGIA | IDADE 00 L’:gi&n%a h uﬁ%ng IDADE DA _ | UTILIZA O AASI® cuss%&io
s gluif?mucio %Hi%!ﬁ'#&'f B i
1 M <8a. | Meningite 07m 10m 03m 08m N Adguirida
2| M| <8 Hereditéria 08m | Odo. 03c. | 01a.e03m| N Congénito
3 . M : >8a. ] Hereditaria 06m | 05a. 040c.e 06m | 01a.e02m 5 Congénita
4 F <8a. Hereditaria 09m Oéa. 05a. 04 0. S Congénita
5| F | <8a | Heredttia | 020. 050. 04 a. 03a. N Congénita
6| F| >Ba | Meningie 03o. Oéa. | 03a. 4o. N Adquirida
7| | >8a | Pemoiridode | 01a.606m | 020.006m | Ola. 020.¢06m N Adquirida
8| F | <Bo |Meningle | 0lae02m | 02. Ola. 01a.e02m s Adcpiida

* AASI - Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual

a. — anos
m. — meses

OBS: Comunicacao no ambi-
ente familiar — todas as criancas
utilizam linguagem oral e Libras.

Na pesquisa, pudemos verifi-
car que, apesar de a metade das
criangas ter sido diagnosticada em
relacao ao grau de surdez com
idade inferior a 1 ano, a realiza-
¢ao da intervencao terapéutica e

da protetizacao nio foi imediata
€ o intervalo de tempo para a in-
tervencio foi considerado longo.
A seguir, apresenta-se um grafico
que sintetiza a situacao mencio-
nada em relagao a idade, na épo-
ca da intervencgio e do diagnos-
tico, dos envolvidos no estudo.
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Observa-se que em relagio a
quatro das oito criangas estuda-
das, o diagndstico ocorreu antes
de um ano de idade; outras duas
foram diagnosticadas com idade
entre um ano e um ano € meio,
e aquelas que tiveram o diagnds-
tico mais tardio, estavam com
idade entre dois e trés anos.

IDADE DO DIAGNOSTICO | NUMERO DE CRIANCAS

< 1 ono 4
1 ono o | ano e meio | 2
2 onos o 3 onos ' 2

Tabela 1: Idade do diagnéstico

IDADE DA INTERVENCAO | NUMERO DE CRIANGAS
< | ano 1
I ono o 1 ono e meio 3
2 onos & meio 1
3 onos o 4 anos 3

Tabela 2: Intervencao terapéutica

Se considerarmos a analise da
variavel da Intervencio Terapéu-
tica, encontraremos apenas uma
crianca dentro da expectativa pre-
conizada pelos especialistas.
Outras trés criancas sofreram esta
intervenc¢ao entre um ano € um
ano e meio de idade; para uma
delas, a intervencao ocorreu com
dois anos e meio. Trés criangas so
tiveram a oportunidade de passar
por esse tipo de intervencgao entre
trés e quatro anos de idade.

Infarmative Técnico-Cientifico Espago, INES

Souza et al. (1998:120), em
seu estudo sobre a importancia do
diagnostico precoce da surdez
infantil, observou que a “idade
média de identificacio das defi-
ciéncias auditivas é de 3,6 anos”,
0 que se considera estar longe do
periodo ideal, que € inferior a 1
ano de idade, para que se pro-
cesse, com relativo desembaraco,
o desenvolvimento da fala e da
linguagem. Se tracarmos um pa-
ralelo com o estudo de Souza,
podemos avaliar essa etapa de in-
tervencao no INES como satis-
fatoria.

Ribeiro (2002) cita que a
deteccao precoce da surdez tor-
nou-s¢ uma priorrdade, desde
1990, nos Estados Unidos, onde
se considerava ideal o diagnosti-
co da deficiéncia até 12 meses de
idade, segundo o documento
Healby People 2000: National
Health Promotion and Disease
Prevention Objectives. O Joint
Comittee for Infant Hearing
(1994) e o Consenso Europeu de
Milao (1998) consideram trés
meses de idade como sendo a
época ideal do diagnostico. Hoje,
nos Estados Unidos, foi criado o
Marion Downs National Center for
Infant Hearing, cuja preocupagio
€ o rastreio universal de todos os
recém-nascidos. Tudo isso pro-
poe a reabilitacao precoce das
criangas para proporcionar o de-
senvolvimento da linguagem e da
comunicacao. Infelizmente, sabe-
se que o Brasil ainda nao apresen-
ta uma triagem neo-natal univer-
sal disponivel em todos os hospi-
tais ¢ maternidades pablicas. Uma
grande porcentagem de gestantes
ndo tem acesso a um acompanha-
mento pré-natal adequado, que
garanta um rastreamento eficiente.

'3
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A avaliacio do Sistema Fone-
mico foi analisada na emissao
espontinea da crianca, levando-
se em consideracao sO a emissao
correta, ignorando-se a emissao
por repeti¢ao. Foi realizada a
transcri¢ao fonética das 23 pala-
vras, sendo 3 palavras trissilabas
desconsideradas, por todos omi-
tirem a silaba medial. Os achados
fonémicos foram: - todas as crian-
¢as emitiram os fonemas /b/ v/ N/
sete os fonemas /p/;
fonemas /t/,/f/,/z/; quatro o
fonema /s/; trés os fonemas /k/d/;
duas o fonema /m/;
fonemas /g/,/j/,/R/ e grupos
consonantais com /1/; sendo que
nenhuma crianga emitiu os
fonemas /n/,/x/,/r/ e outros gru-
pos consonantais. De acordo com
o grifico abaixo, acompanhamos
o percurso dos sujeitos da pes-
quisa em relacio aos fonemas
emitidos.

cinco o0s

uma os
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Cabe ressaltar que a anilise
fonémica realizou-se de acordo
com a pesquisa de Elly (1994),
intitulada “A Padronizacao do
Exame Fonético/Fonologico”.

Nao foram analisadas as vogais
isoladamente e, sim, no contex-
to geral, o mesmo ocorrendo
com as palavras trissilabas. Nota-
mos que houve um nimero mai-
or de identificacoes corretas nas
emissoes das silabas bilabiais e
linguodentais; ja as demais
consoantes, como, por exemplo,
as fricativas e outras nio apresen-
taram um comportamento tao ni-
tido. Uma observagao da literatura
permite-nos comentar que nao
encontramos nenhum estudo se
referindo, diretamente e de mo-
do comparativo, a producao dos

A PRATICA

sons, dentro dos diferentes tipos
de abordagem de estimulacao do
surdo. Com a falta de literatura
especifica, analisamos, entao,
apenas as possiveis relagoes com
os nossos resultados. O surdo, in-
dependentemente da estimulacio
recebida, desenvolve, de modo
geral, boas habilidades visuais e
utiliza a visao como o sentido
mais importante na captacao de
informagoes. Isto foi verificado
neste estudo; ou seja, a atengao
visual foi indispensivel na com-
pensacao de modos e pontos
articulatérios fonéticos/fonolo-
gicos (significados que o som
implica).
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4. Conclusao

Conclui-se, com este estudo,
que todas as criancas (8) que fize-
ram parte da pesquisa tém AASI,
porém apenas (3) dessas criangas
fazem uso constante do mesmo.
Verificou-se, também, que as
criangas deveriam ter sido adap-
tadas ao aparelho de amplificacao
sonora individual mais precoce-
mente. A idade da intervencao
terapéutica foi considerada tardia
para a maioria dos sujeitos estu-
dados, se considerarmos os pa-
droes de indicacao preconizados
na atualidade. v

Dessa forma, constatou-se
que, no grupo pesquisado, ha um
intervalo de tempo muito gran-
de eatre o diagnoéstico e a inter-
vengio terapéutica,“ocasionando
o inicio tardio desta, e, assim, re-
tardando o desenvolvimento glo-
bal das criancas, ja que esse € o
periodo ideal para o aproveita-
mento das janelas fonologicas,
sintdticas e semanticas de apren-
dizado.
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Psicologia
do desenvolvimento

bumano,

escolarizacdo e
lingua de sinais:

algumas reflexoes
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Resumo

Num primeiro momento, pro-
CUra-se recuperar 0s pressupostos
basicos da Psicologia do Desen-
volvimento, propondo uma mu-
dancga nos estudos sobre a surdez,
descentrar a deficiéncia auditiva
e considerar o desenvolvimento
psicolégico do sujeito surdo.
Num segundo momento, apre-
sentam-se argumentos em defesa
da lingua de sinais: importancia
e significado psicologico da sua
iconicidade como instrumento na
mediacao de significados e, por-
tanto, para o desenvolvimento
cognitivo do surdo. Defendem-
se as teses de que a LIBRAS deve
ser considerada como a lingua
materna do surdo e de que os
professores que trabalham com os
surdos adquiram competéncias
particulares em dreas de conhe-
cimento e sejam proficientes na
LIBRAS.
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Palavras-chave: Psicologia do
Desenvolvimento; surdez; LI-
BRAS.

Abstract

At first, it is tried to recover the
basic assumptions of psychology
of development, proposing a
change on the studtes of deafness:
take out the focus on auditive
deficiency and consider the
psychological development of the
deaf person. Secondly, arguments
to defend the Brazilian Sign
Language (LIBRAS) are presented:
the psychological importance and
meaning of its iconicity as an ins-
trument of meaning mediation
and, therefore, to the cognitive
development of the deaf person.
The following theses are defended:
LIBRAS should be considered the

maternal language of deaf people;
teachers who work with deaf
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people should acquire particular
competences in this field and be
proficient {1 LIBRAS.

Key words: psychology of the
development; dedafness; LIBRAS.

A influéncia de Darwin na
constitui¢ao da Psicologia do
Desenvolvimento ¢ inegavel,
como ja assinalamos em outra
ocasiao (Favero, 2003), de modo
que € possivel afirmar, como o faz
Sinha (1988), que os grandes te-
oricos do desenvolvimento psico-
logico levaram em conta, na for-
mulacao de suas teorias, dois pon-
tos comuns: 1) uma abordagem
comparativa, historica e evolucio-
naria para a psicologia humana;
2) uma base cientifica, profunda-
mente influenciada pela tese da
“recapitulagiao”, como formulada
por Ernst Haechel [1874], citado
em Sinha, 1988. Isso significa que
a ontogénese era vista como a
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chave para desvendar os segredos
da evolugao mental, incluindo a
evolugao da linguagem e da
simbolizagao, cabendo, entao, a
Psicologia, acessar a infdancia da
raca e formular as leis gerais do
desenvolvimento mental e cultural.

Assim, como temos assinalado,
podemos dizer que dois dos te6-
ricos que mais nos influenciam até
hoje, Piaget e Vygotsky, comun-
gam pelo menos trés grandes te-
ses: ambos sugerem a auséncia de
conceitos logicos e cientificos nas
criangas pequenas; ambos salien-
tam as diferencas mais do que as

Assim, temos apontado uma
tese consensual na Psicologia do
Desenvolvimento: o ser humano
vivo constréi permanentemente
seu desenvolvimento, por meio
da interacao entre a sua atividade
psicologica individual e o conjun-

[...]Jo ser humano vivo constréi
permanentemente seu desenvolvimento, por
meio da intera¢do entre a sua atividade
psicolégica individual e o conjunto das
atividades que contextualizam um meio
sociocultural particular|...]

semelhangas entre as capacidades
representacionais e simbolicas de
criangas e de adultos e ambos pro-
poem uma forma de construti-
vismo como alternativa ao empi-
rismo € ao inatismo. Tais teses
pressupoem que ambos véem o
desenvolvimento psicolégico
como uma forma de adaptacao:
Piaget definindo literalmente que
a inteligéncia ¢ adaptagao (1987)
e Vygotsky (1988) entendendo
que a evolugio da infincia nao é
um ponto terminal da evolucao
bioloégica, mas um momento
inaugural crucial da socializacao
biol6gica. Ambos consideram
crucial, para o desenvolvimento
humano, a formacio e o emprego
de significados, ou seja, da
abstracao (Favero, 2003).

to das atividades que contex-
tualizam um meio sociocultural
particular (Favero, 1994). O que
distingue a atividade humana da
animal é a natureza da atividade
semantica. Como ja salientava Le
Ny, em 1975, para compreendé-
la, € necessario considerar que
génese e funcionamento guardam
estreitas relacoes dialéticas e nao
podem ser compreendidos um
sem o outro. Isto €, a génese € O
funcionamento refletem os mo-
dos de apreensio do real pela
atividade psicolégica humana em
geral, que os colocam em relagao
com o conjunto do sistema cogni-
tivo, tal qual ele é, ele proprio
forjado pela a¢io sobre o meio
fisico e social (Favero, 2003;
Favero & Oliveira, 2004).
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Portanto, podemos, sem du-
vida, considerar os pressupostos
basicos da Psicologia do Desen-
volvimento como pressupostos
absolutamente otimistas. Neste
trabalho, assim como nos ja cita-
dos, defendemos que se recupe-
rem tais pressupostos nos estudos
sobre o0s sujeitos portadores de
deficiéncias, em contraposigao a
tendéncia geral desses estudos,
que é se centrarem no modelo
médico e, portanto, na lesio, e
referir-se prioritariamente as suas
implicagoes em termos das dife-
rencas e incapacidades, o que aca-
ba por gerar poucos dados que
evidenciem as particularidades do
funcionamento cognitivo, lin-
gilifstico, representacional e s6cio-
emocional do sujeito € o que
essas particularidades podem
representar do ponto de vista do
desenvolvimento de novas com-
peténcias (Hodapp e Zigler, 1995,
Cader & Favero, 2000; Favero &
Pimenta, 2002, por exemplo).

Na irea da surdez, especifica-
mente, podemos dizer que, de
um modo geral, as pesquisas nao
tém se distanciado significativa-
mente de uma discussao remeti-
da a questoes patologicas ou pa-
droes de normalidade, o que ¢
digno de ser salientado, uma vez



cviiiiiioiooo...REFLEXOES SOBRE

.
.
.
.
.
.
.
.

» o 8 8 8

[...] acaba-se esbarrando, do ponto de vista

da prdatica de ensino, na visdo que se tem do

surdo: um sujeito em desenvolvimento ou um
sujeito limitado pela sua perda auditiva.

que essa tendéncia acaba por fun-
damentar a politica educacional
e a politica publica de atendimen-
to aos ditos deficientes auditivos,
pautando-se, no geral, num raci-
ocinio circular, do tipo: o surdo
nio aprende porque nao sabe o
portugués, e o surdo nao sabe o
portugués por isso nao aprende.
Assim, mesmo na defesa da alfa-
betizacao do surdo em portugués,
acaba-se esbarrando, do ponto de
vista da pratica de ensino, na visao
que se tem do surdo: um sujeito
em desenvolvimento ou um
sujeito limitado pela sua perda
auditiva,

As reflexoes que nos propo-
mos a elaborar neste texto, e le-
vando em conta a tese defendida
acima — ou seja, que o surdo é,
como qualquer um, um sujeito
em desenvolvimento — partem de
algumas indagacoes: Quais os
procedimentos que se tomam
para mediar o conhecimento do
Portugués como segunda lingua
para os surdos? Quais as represen-
tagoes acerca da capacidade do
surdo em aprender uma segunda
lingua? Que profissional media
essa construgao? E ainda: Quais os
valores atribuidos aos diferentes
dominios ou modalidades dessa
segunda lingua, em seu processo
de ensino?
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Podemos identificar dois gran-
des eixos de andlise para tais in-
dagacoes. De um lado, temos a
conservadora defesa da oralidade
e, do outro, a defesa da lingua
de sinais como primeira liagua
dos surdos. Esses dois eixos tém,
em suas bases, uma das classicas
questoes dicotomicas da Psicolo-
gia do Desenvolvimento Cogni-
tivo: a relagdo entre pensamento
e linguagem, tratada inimeras
vezes, nao apenas na Psicologia,
como em dreas afins. Para Wundt,
por exemplo, a linguagem era o
produto de uma comunidade,
um fendémeno coletivo tal como
a religiao, os mitos e a magia.
Seguindo a tese de Wundt, Mead,
antropologo e filésofo, defendia
que o pensamento era uma inte-
riorizacao da conversacao por
gestos: “Se o interlocutor utiliza
um gesto vocal parecido aquele
que ele ouve, e se ele o repete se
pondo no lugar daquele que fala,
ele possui, entao, o significado
daquilo que ele ouve, ele tem
uma idéia, o significado tornou-
se seu” (Mead, 1963, p. 67, 92,
citado por Doise, 1982: 49). Isso
¢, a interiorizacao, desse ponto
de vista, se realiza de uma manei-
ra privilegiada, quando as condu-
tas verbais se misturam a conver-
$4¢A0 por gestos.

A PRATICA

Entre as décadas de 1970 e
1990, essas discussoes foram re-
tomadas na Psicologia, tendo
como referéncia diferentes auto-
res do final do século XIX e ini-
cio do XX, de modo que anali-
sando, de um lado, o pensamen-
to de Piaget, de Wallon e de
Vygotsky, e recorrendo, de outro,
as idéias de Mead, Baldwin e
Cattaneo, passou-se a defender a
tese segundo a qual entender
como se da a construgao do co-
nhecimento envolve muito mais
do que saber como se constroem
as estratégias cognitivas; envolve
também a questao do como e
quais sio os valores sociais que
permeiam as informagoes, os pro-
cedimentos e as proprias ativi-
dades (Fivero, 1994). Estava,
portanto, colocada a questao da
mediagdo semidética no desenvol-
vimento psicologico.

Informative Tecnico-Cientifico Espaco, INES - Rio de Janeiro, n. 23, p. 77, janeiro-junho/2005

INES
ESPACO
JAN-JUN/05

77



INES

. ESPACO

JAN-JUN/O5

78

REFLEXOES SOBRE- -~~~

A PRATICA

Do ponto de vista epistemo-
légico, € justamente por meio da
compreensao da atividade me-
diada — que supoe, portanto, um
Sujeito ativo — que recuperamos
0 sujeito cognoscente, isto €, 0
sujeito que constroi, sem o qual
nao haveria sentido. Em ualtima
andlise, nos referimos a uma
Psicologia do Desenvolvimento
ou a tese da construgao do co-
nhecimento.

Portanto, quando se trata de
considerar o sujeito que ¢ surdo,
e esta ¢ a tese que temos defen-
dido, a via compativel com o ex-
posto acima ¢ aquela que se
descentra da deficiéncia sensorio-
auditiva, para se centrar no sujei-
to € no seu desenvolvimento, o
que implica retomar a questao da
relacio pensamento/linguagem
sob um outro aspecto: aquele que
vai além da idéia da oralizacao do
pensamento.

Hoje, ja temos, do ponto de
vista da analise psicologica, inu-
meras pesquisas para apoiar essa
posicao, isto €, que a lingua oral
¢ um dos recursos de que o
sujeito dispoe na construgao de
significados semioticos e nao “o”
recurso, uma vez que o uso da

lingua de sinais pelos surdos
implica a lida com os codigos
culturais e lingtisticos para cons-
truir um sistema de significados,
assim Como ocorre com 0s ouvin-
tes. Trata-se, portanto, de uma
questao relativa a modalidade da
linguagem utilizada: enquanto os
ouvintes utilizam uma lingua oral
auditiva, os surdos utilizam uma
lingua espaco-visual.

Os pesquisadores tém insisti-
do que é justamente a partir dessa
distincao que podemos examinar
a diferenca entre os processos de
representacio e construgao de
signiZicado pelos ouvintes e pelos
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mos da coordenacgao entre per-
cepgao, acao do sujeito e recur-
sos da lingua. Quando dizemos
que o surdo desenvolve um pro-
cesso mais refinado de represen-
tagio mental, estamos dizendo,
do ponto de vista da Psicologia
do Desenvolvimento, que o seu
pensamento ultrapassa a percep-
¢ao pura ou objetiva de volume,

[...] o surdo tem um pensamento de natureza
visual, o que coloca em xeque a defesa do
oralismo, baseada numa suposta pobreza da
lingua de sinais, por conta da sua
iconicidade.

surdos: a lingua de sinais, por se
tratar de uma modalidade espaco-
visual, implica um processo mais
refinado e mais complexo na
representacio mental, quando
comparada a modalidade oral
auditiva. Mas, do que estamos
falando?

Estamos falando do tripé que
permite o salto do concreto per-
ceptivel ao racional, ou seja, fala-

[...] a lingua de sinais, por se tratar de uma
modalidade espaco-visuval, implica um
processo mais refinado e mais complexo na
representacao mental, quando comparada a
modalidade oral auditiva.
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superficie, deslocamento, etc.,
para estabelecer a coordenagao
entre esta percepcao do real e a
construcao de diagramas e meta-
foras. Segundo Virole (2000), o
pensamento do surdo estabelece
uma descontinuidade qualitativa
do conteudo perceptivel, de tal
modo que as partes formam uma
espécie de diagrama e as relagoes
entre elas um paralelismo estabe-
lecido por metiforas. Esse pro-
cesso produz uma agregacao dos
elementos em forma de imagem
que, auxiliado pela iconicidade
da lingua de sinais, fundamenta
um pensamento visual, diferen-
ciado daquele que tem por base
a lingua oral.



Portanto, na anilise de Virole
(2000), o surdo tem um pensa-
mento de natureza visual, o que
coloca em xeque a defesa do
oralismo, baseada numa suposta
pobreza da lingua de sinais, por
conta da sua iconicidade. Pelo
contrario: a iconicidade, desqua-
lificada pelos seguidores do
oralismo, € vista por este € outros
pesquisadores que reconhecem o
status da lingua de sinais como
uma operacao psiquica impor-
tante, que permite a transforma-
¢do de um conceito abstrato em
uma figura visual concreta. Essa
operagao psiquica, como ja men-
cionado, tem por base a descon-
tinuidade das formas e a figura-
bilidade de elementos, o que
requer uma operagao cognitiva
por tratamento de imagens.

Os sinais, segundo Virole
(2000), estao ligados a um con-
texto referencial que determina
a morfologia dos signos a serem
usados como material signifi-
cante. Essa formatagio dos signos
culturais em imagens incide
qualitativamente sobre o processo
de detencio das especificidades
do objeto, o que aumenta a capa-
cidade de classificacio e catego-
rizagio de conceitos. As opera-

® % 8 % & ® 8 = B 8 8 "B A S 8 S S s

® 8 8 B 8 8 e 8 B E e B e e R E R OE RO s N

---------- .----REFLEXOES SOBRE

coes cognitivas ¢ o desenvol-
vimento do pensamento do sur-
do sao, portanto, construidos por
tratamento de imagem, o que re-
quer uma abstracao por meio de
icones € manipulagoes por meio
de inferéncias e regras logico-ma-
tematicas.

Assim, hoje considera-se —em-
bora ainda haja defensores da
oralidade, sobretudo no ‘meio
escolar — que a lingua de sinais ¢
um veiculo adequado para o sur-
do construir seu conhecimento
(Virole, 2002, por exemplo), uma
vez que, como assinala Felipe
(1997), por meio da lingua de si-
nais ¢ possivel a expressao de
conteudos sutis, complexos ou
abstratos, de modo que os seus
usudrios podem discutir qualquer
area do conhecimento, da filoso-
fia a politica, utilizando-se dos
seus reclrsos, como qualquer
outra lingua, para consolidar a
comunicagao, isto €, para confe-
rir conteudo significante aos
objetos do mundo e as pessoas.
Ou seja: nao so € inadequado se
afirmar que linguas de sinais,
como a LIBRAS, sao prejudiciais
ao desenvolvimento psicologico
do surdo, como tal afirmacio nao

A PRATICA

tem, hoje, nenhum respaldo em
pesquisas. Pelo contrario: o que
estas nos ensinam ¢ justamente o
oposto, isto €, a lingua de sinais
€ um rico instrumento para o
desenvolvimento psicologico do
sujeito que € surdo.

Assim, a dificuldade do surdo,
como apontada nas pesquisas
educacionais, no que se refere aos
processos™de categorizagao, por
exemplo, e ao desenvolvimento
cognitivo, de um modo geral,
pode ser mais adequadamente
explicada por meio da pobreza
comunicativa que caracteriza o
sistema educativo ao qual ele foi
submetido, do que ao processo
supostamente natural de seu de-
senvolvimento cognitivo. E nao
estamos sozinhos na defesa dessa
tese: os estudos de Quadros
(1997) e Ferreira-Brito (1997), por
exemplo, vao na mesma direcao.

Portanto, por tris da polémica

[...] a necessidade de que os profissionais
que trabalham na escolarizagao de surdos
tomem consciéncia de que eles proprios
necessitam desenvolver dois aspectos
primordiais de competéncia [...]
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entre 0s que ainda defendem a
oralidade para os sujeitos surdos
¢ aqueles que defendem a lingua
de sinais como lingua materna
estd a questao da relacao entre
comunicagao e linguagem (ver
Acredolo & Goodwyn, 2002;
Adamson, Bakeman e Smith, 2002;
Caselli, 2002; Lock, Young,
Service e Chandler, 2002 e,
Masur, 2002). Ou, dito em outros
termos: se consideramos que a
lingua de sinais se presta como
um veiculo de mediacio, entio
podemos consideri-la como a lin-
gua materna dos surdos. Pesqui-
sas recentes, centradas na andlise
psicolégica do desenvolvimento
da comunicag¢ao humana, tém for-
necido um suporte consideravel
para a defesa dessa pcsicao.

Assim, temos defendido, so-
bretudo, com base na pesquisa
sobre a resolugio de problemas
escritos de matemadtica, uma tese
que, em ultima andlise, diz res-
peito ao desenvolvimento de
competéncias profissionais parti-
culares, ou seja, a necessidade de
que os profissionais que trabalham
na escolarizacao de surdos to-
mem consciéncia de que eles pro-
prios necessitam desenvolver dois
aspectos primordiais de compe-
téncia: o conhecimento sobre
campos conceituais especificos do
conhecimento, como € o caso da
matemdtica, por exemplo, e a pro-
ficiéncia em lingua de sinais
(Fivero e Pimenta, 2002; Pimenta
e Favero, 2003; Pimenta, 2003).
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Como se sabe, o oralismo con-
tribuiu nio somente para o en-
fraquecimento das associagoes
dos surdos, mas também para di-
ficultar o acesso dos surdos a
atividades intelectuais e ao mer-
cado de trabalho. Numa pesquisa
de Quadros (1997) os dados
apontaram que 74% dos surdos
nao chegam a concluir o Ensino
Fundamental. Em nossa perspec-
tiva, € por meio dos dois aspectos
primordiais de competéncia iden-
tificados acima que tais dados
podem ser revertidos.
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Breve bistorico

do Niicleo de Artes

O INES, no ano de 1953, qua-
se cem anos apos a suz fundacao,
em 1857, cria o Curso de Artes
Plisticas, tendo a frente a profes-
sora e artista pldstica Nancy
Godoy. Com outros docentes ar-
tistas, ela promove o ensino das
artes, seguindo o modelo da Es-
cola Nacional de Belas Artes.

A mudanca politico-pedagogi-
ca no INES provoca uma nova
postura frente ao ensino da arte
até entio estabelecido. Observa-
S€ um NOvVo rumo para 0 ensino
da arte, dentro do contexto da
educacgao no instituto, cujo prin-
cipio era o desenvolvimento do
potencial criador por meio de
processos criativos. Assim, em
1958, foi criada a Escolinha de
Arte do INES, tendo como refe-
réncia a Escolinha de Arte do
Brasil. Participaram desse proces-
so Lygia Clark, Bandeira de Mello,
Bustamante 54 e outros.

Em 1985, Noemia Varela, que,
com Augusto Rodrigues, foi uma
das precursoras do movimento das
escolinhas de arte do Brasil, cola-
bora na supervisaio dos professo-
res do INES, que sentiam a neces-
sidade de um novo rumo para o
ensino da arte, da pritica e produ-
¢ao artisticas com o aluno surdo.

A nomenclatura Arte-Educacio
caracteriza, entao, uma sensivel
modifica¢io na forma de encami-
nhamento pedagogico, que pas-
sou a enfatizar os processos de
criacio e o desenvolvimento do
potencial criador do individuo.
Na década de 1990, consolida-se
o Nucleo de Artes do INES, numa
organizacao de filosofia, curricu-
lo e estratégias condizentes com
a nova Lei de Diretrizes e Bases
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€ com os Parametros Curriculares
Nacionais, especificamente, no
que se refere aos principios da
entao Arte-Educacao.

Hoje, a equipe do Nucleo de
Artes atende todo o Colégio de
Aplicacao do INES - CAPs, da Edu-
cacao Infantil ao Ensino Médio,
o Centro de Atendimento Alter-
nativo Florescer — CAAF/INES, e a
Oficina de Iniciacio Profissio-
nalizante em ceramica. A equipe
procura, ainda, favorecer o desen-
volvimento estético-cultural do
aluno, por meio da apreciacao e
produciao de arte, em suas diver-
sas manifestacoes, visando pro-
porcionar e consolidar o papel
do educando na sociedade como
produtor e apreciador dos bens
culturais.
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Resumo

Este trabalho ¢ uma reflexao
sobre a producao escrita de
Elaine, uma jovem com surdez
bilateral profunda, sob o ponto
de vista da psicanalise. Isso signi-
fica a inclusao do sujeito como
efeito de linguagem, em que a
produciao escrita € aqui conside-
rada como a manifestacao de uma
inscricao subjetiva. A opcao pe-
los conceitos psicanaliticos abre
um lugar de oposicao relativa-
mente aos métodos de observa-
¢ao, a marginalizacao do singular
¢ a nogao de desenvolvimento.
Assim, sigo a linha aberta por
Freud quanto a iluminacao dos
processos ditos “normais” pela
exploracao da patologia, argu-
mentando com Leite (1999) que
a integridade do organismo nao
constitui condi¢ao suficiente para
a aquisicao da linguagem, no sen-
tido de que a inclusao do sujeito
na lingua nao configura um ato
redutivel a esfera cognitiva ou
mesmo biologica, mas leva a con-
siderar a estruturacao do sujeito
em uma trama confeccionada na
logica da efetuaciao da funcio da
fala no campo da linguagem. O
conceito de linguagem aqui ado-
tado me permitiu analisar os tex-
tos escritos tematizando a relagao
corpo/linguagem. Estabelecer essa
relacio ¢ poder dizer algo da
constituicao da estrutura psiqui-
ca de Elaine, do que pode ter se
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A escrita em gesto:
um caso de surdez

inscrito no corpo € o que disso
presentifica-se como efeito na es-
crita. Para tanto, trago a hipotese
da origem da escrita que resultou
das pesquisas freudianas retoma-
das por Lacan. Essa hipotese fun-
damenta minha tese de que a re-
lacao de Elaine com a escriti re-
flete uma estruturagio psiquica,
fruto da singularidade caracteris-
tica com que cada sujeito entra no
simbolico, ao contrario de ter sido
determinada somente por proce-
dimentos educacionais.
Palavras-chave: escrita; surdez;
corpo; significacio (Psicologia).

Abstract

This work ponders on the
written production of Elaine, a
youth bearing deep bilateral
deafness, from the perspective of
psychoanalysis. This means the
inclusion of the subject as an effect
of language, in which the written
production is considered as the
manifestation of a subjective
inscription. The option for the
psychoanalytic concepts opens up
a locus of opposition to the me-
thods of observation, to the mar-
ginalizing of the different, and to
the notion of development. Thus I
Sfollow the line inaugurated by
Freud in relation to the illumi-
nation of the so-called “normal”
processes by the exploitation of the

pathology. I argue, following Lei-
te (1999), that the integrity of the
organism is not a sufficient
condition for the acquisition of
language, in the sense that the
inclusion of the subject in lan-
guage does not constitute in itself
an act which can be reduced to
the cognitive or biological spheres
but makes one consider the
structuration of the subject in a
tissue woven in the logic of the
effectuation of speech in the field
of language. The concept of
language bere adopted allowed
me to analyze the wrilten texts
which emphasized the relationship
body/language. Establishing this
relationship means being able to
say something about Elaine's
psychic structure, about what may
have been inscribed in her body
and how much of this can be
present in ber writing as an effect.
In order to achieve this, I bring
forth the bypothesis of the origin
of writing that resulted from
Lacan'’s rereading of Freudian
researches. This bypotbesis is the
basis of my argument that Elaine's
relation to writing reflects a
psychic structure which is the
result of the characteristic singu-
larity with which every subject
enters the symbolic order, instead
of baving been determined by
educational proceedings only .
Key words: writing; deafness;
body; signifier (Phsicology)
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social reality:

the integration of deaf and
non-deaf students in a public
elementary school program
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e Janeiro, n, 23

One driving force in education
durtng the past few decades bas
been to mainstream deaf students
into inclusive environments. The
majority of extant research exa-
mining such amalgamated pro-
grams focuses on the deaf stu-
dents. The purpose of this study
was to produce a comparative
ethnographbic description of a fifth
grade public school program whe-
re deaf and non-deaf students
were educated both together and
apart during the school day. The
guiding questions were designed
to perceive indications of self and
group cultural identity formation.
The fieldwork component of this
study was one school year.
Observations of naturally occur-
ring interactions during the school
day provided insight into the lived
experiences of both groups of
participants. The symbolic interac-
tionist framework utilized in this
study revealed a picture of a
learning environment which
normalized the non-deaf culture

students. The experience the twenty
[ifth grade non-deaf stu-dents bad
in the morning, when they were

23, p. B4, janeiro-junho /2005

educated by them-selves, was no

. different than the experience they
. bad in the afternoons, when the

two deaf girls and the sign lan-

 guage interpreter joined their
« class. Sign language was not

taught to nor expected from these

' non-deaf students. Spoken and

written English skills were prized.

. Community members, both deaf
* and non-deaf, used the medical/
. pathological model as the single
. lens to view deafness. Overt state-
* ments of a fair and equal educa-

tional experience for all children;

. actually obscured the lived reality

that served to oppress the deaf

. children. The more the deaf
" students for non-deaf, the more
« they were rewarded. However, the
. model for viewing deafness began
' to be reconfigured during the
- second balf of the year and cul-
 tural doors that hitherto had been
* locked began to be opened. With
. the introduction of American Sign
and thus disabled the deaf .
* Deaf adult role models arranged,
. the program was slowly shifting to
. amore inclusive model.

Language and interactions with
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‘Aqui tudo é importante!’
Interacoes de alunos surdos com professores
e colegas em espaco escolar inclusivo

Celeste Azulay Kelman'

'Doutorado. Instituto de Psicologia, UnB.

cel.azul@superig.com.br

Orientadora: Angela Uchéa de Abreu Branco
Professora da UERJ, cedida & UnBrasilia

Data da defesa: 29/03/2005.

A inclusao de alunos surdos em
classes regulares € ainda um tema
bastante polémico e que necessita
de estudos aprofundados que levem
a uma melhoria da qualidade desse
tipo de atendimento educacional.
Com freqiiéncia, as professoras re-
alizam seu trabalho pedagogico com
alunos com necessidades especiais
de forma bastante isolada porque a
escola nio tem entendido a causa
da inclusao como uma cooperacio
entre todos os atores que figuram
no cotidiano escolar. Além disso, é
comum que o trabalho escolar se
realize, sem que haja um preparo
previo.

Esta tese enfocou um aspecto
especifico da inclusiao de alunos
surdos em classes regulares, que se
refere ao uso de estratégias comu-
nicativas € metacomunicativas obser-
vadas nas interagoes entre profes-
soras com seus alunos surdos e des-
tes com colegas ouvintes no con-
texto da sala de aula. Procurou en-
tender de que forma essas interacoes
influenciam a inclusiao, promoven-
do-a ou inibindo-a. O estudo utili-
zou referencial tedrico sociogené-
tico, em particular a abordagem
sociocultural construtivista. Empre-
gou metodologia qualitativa, enfo-

cando a andlise microgenética da
dindmica das interagbes verbais e
nao-verbais. Os dados foram cons-
truidos a partir da andlise dos pro-
cessos gravados em video, sessoes
de observacao e entrevistas realiza-
das com quatro diades de professo-
ras que atuam em Classes de Inte-
gracao, de escolas de ensino fun-
damental da rede publica do Distri-
to Federal. Para complementar as
informagoes, também foram entre-
vistadas outras cinco diades de pro-
fessoras que atuam em Classes de
Integracio, buscando-se as percep-
coes que ¢las tém sobre a inclusdo
dos alunos surdos e, dessa manei-
ra, ressaltando os aspectos positivos
€ negativos.

O desenvolvimento de uma co-
municacgao qualitativamente satisfa-
toria entre professoras, alunos sur-
dos e ouvintes implica em uma sé-
rie de fatores, tais como a constru-
¢do e permanente negociacao de
significados e a prdtica de crencas e
valores que influenciam a auto-esti-
ma, o desempenho académico e o
desenvolvimento social. A metaco-
municacao exerce um papel funda-
mental, ja que diz respeito a dimen-
sdo relacional da comunicacio. O
resultado da tese levou a criacio de

15 categorias, ilustradas com 71 epi-
sodios, permitindo a aglutinacao
dos temas encontrados. Algumas das
categorias encontradas sao as se-
guintes: Interacdo surdo-ouvinte,
Respeito a diferenca lingiiistica, Muil-
tiplos canais de comunicagdo, Fle-
xibilidade no uso do espago fisico,
Construcdo cooperativa de signifi-
cados. Essas categorias apontam para
atitudes facilitadoras da inclusao e
do desenvolvimento dos alunos sur-
dos. Em uma das quatro diades ob-
servadas, algumas destas categorias
estavam presentes, embora expres-
sassem o0 polo negativo da mesma,
revelando atitudes que conduzem
asegregacao dos alunos surdos, ain-
da que dentro da sala de aula regu-
tica, levando a conclusoes que de-
monstram que nao basta o uso da
Lingua de Sinais em sala de aula. A
tese aponta para a qualidade das
relagoes estabelecidas nesse espaco
escolar (manifesta através de signi-
ficativas estratégias metacomu-
nicativas usadas pela maioria das
diades), a necessidade de capaci-
tacio para professores, bem como
orientacio aos pais de alunos sur-
dos. Portanto, o dominio e uso de
Lingua de Sinais pelos professores
€ condicao necessdria, porém nao
suficiente para que a inclusao seja
bem-sucedida.

Palavras-chave: Educacio espe-
cial, surdez, inclusao, construti-
vismo sociocultural, comunicagao
€ metacomunicagio.
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Portugués como
segunda lingua:

contribuicoes

para a implantacadao
de um programa de ensino
bilingiie para surdos

Roberval Teixeira e Silva'

' Mestre pela PUC/RJ
roberval@let.puc-rio.br
Orientador: Maria Camelita
Péadua Dias

Data da defesa: 03/02/2005

]

Este trabalho focaliza o ensi-
no de portugués come segunda
lingua para surdos sob uma pers-
pectiva sociointeracional do dis-
curso. O estudo reflete sobre os
aspectos fundamentais que se
presentificam dentro do proces-
so de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa escrita no Cen-
tro Educacional Pilar Velazquez,
uma escola com proposta de Edu-
cagio Bilingiie para surdos. E um
trabalho que se pretende de base
para a orientagao dos profissio-
nais do ensino que transitam no
mundo da surdez. Levantamos
alguns pontos tedricos significa-
tivos: a lingua de sinais brasileira
(LIBRAS) como lingua legitima da
comunidade surda, sua primeira

Infermative Tecnico-Cientifico Espaco, INES - Rio de Janeiro, n. 23, p. B4, janeire-junho/2005

lingua; a perspectiva da surdez
sob uma 6tica antropolégica; a
reflexao sobre os significados so-
ciais do mundo da lingua escrita
e suas implicagoes na conjuntura
que cerca os surdos; a orientacao
da lingua portuguesa descrita
como uma segunda lingua. A par-
tir desses pilares, lancamos o olhar
sobre a producgao escrita de alu-
nos surdos, iluminando e apon-
tando um efetivo, mas nem sem-
pre identificado, processo de
aprendizagem da lingua escrita.
Nosso trabalho pretende explici-
tar como o surdo passa a ser visto

 como um sujeito plenamente ca-

paz de desenvolver suas poten-

. cialidades, quando lido sob uma

perspectiva interacional do dis-

. curso, através do progresso em

suas produgoes escritas.



LINGUAGEM E LETRAMENTO
NA EDUCACAO DOS SURDOS:
ideologias e praticas
pedagoégicas

»
trajetarin

[
Astmintien

Paula Botelho
Petrépolis: Editora Auténtica

Ap6s uma breve introducio, na qual a autora
fala acerca de suas experiéncias profissionais e dos
seus pontos de vista, com respeito 4 nova proposi-
¢ao politica que “opera fazendo crer que ha um
novo paradigma, quando nio hi” e ainda algumas
digressoes filosoficas em torno do que seja “per-
guntar”, Paula Botelho inicia seu pequeno grande
livro, tratando das varidveis intervenientes que,
como o proprio nome diz, sao capazes de interfe-
rir, de intervir na construcao da linguagem, do
letramento e da interacao. A primeira mencionada
pela autora é o grau de perda auditiva nas possibi-
lidades de sucesso escolar dos surdos. Diz que
muitos assim consideram; outros, porém, discor-
dam. Seguem-se alguns relatos de casos. A autora
discute ¢ argumenta porque muitos pais procu-
ram escolas regulares para os filhos. E claro que
outras varidveis — as nio intervenientes — também
sao apontadas no livro. Indaga se surdos e ouvin-
tes tem diferentes perspectivas. Comenta ainda a

Infarmativo Tecnico-Cientifico Espago, INES - Rio de Janeiro, n. 23, p. B7, joneiro-|
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DE LIVROS

respeito do estigma, do preconceito e das forma-
¢oes imagindrias. Faz, aqui, alusao a teoria psico-
social da afiliacao (tdo bem exposta e defendida
por Gordon Allport) e muito bem resumida por
Paula, com destaque para o endogrupo-exogrupo.

Em seguida, trata das atitudes decorrentes do
estigma, do preconceito e das formacoes imagina-
rias e de sua assimilacao nos processos de interacao,
leitura e escrita de surdos. A autora discorre a res-
peito dos impedimentos. Um deles é o que chama
de “idolos da tribo”, exemplificando. Mais adiante,
fala da familiaridade e da certeza, tratando, tam-
bém, da minimizacao, do deslocamento, do falsea-
mento das dificuldades e do preconceito de amor.
Muito simples e didatica, a autora utiliza sempre
metiforas e comparagoes muito bem colocadas.

Em Surdez, Leitura e Escrila, a autora comega
dizendo que a falta de vocabuldrio pode ser consi-
derada como um dos problemas centrais do sur-
do. Cita algumas defini¢oes de letramento e tece
comentirios a respeito das prdticas escolares de
leitura e escrita dos surdos. Fala também dessas
praticas decorrentes da intervengio familiar e faz
questao de apontar as diferengas entre as praticas
de leitura de surdos oralizados e nio oralizados e
de suas respectivas familias.

Aborda, a seguir, a educacao bilingtie. Partin-
do da defini¢ao da UNESCO, que diz: ...¢ o direi-
to que tém as criancas que utilizam uma lingua
diferente da lingua oficial de serem educadas na
sua lingua”, a autora mostra a importancia da lin-
gua de sinais para o ensino dos surdos. Para ilus-
trar 0s seus pontos de vista, cita o que ¢ feito em
paises como a Dinamarca e a Suécia.

Finalmente, trata do bimodalismo. Aqui, a au-
tora aproveita para fazer uma critica as condigoes
que o sistema educacional brasileiro oferece, as
quais ela chama de perversas. Enfatiza a faldcia com
que muitos se apoiam como defesa do modalismo,
ou seja, a “expressao da solidariedade e da reci-
procidade nas relagoes entre ouvintes e surdos”.
Resume a teoria do cued speech, criada por Cornett,
um fisico americano.

Vem, em seguida, a “Conclusao”. Bem, conclu-
sdo € conclusio.O livro tem que ser lido para se
chegar a ela.

Anexos e vasta referéncia bibliogrifica comple-
tam o volume.

unho/ 2005
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Fatima Alves

INCLUSAO

Muitos olthares,
Virios caminhos
& um groade desafio

wak

Fatima Alves ¢

Editora Wak

INCLUSAO
Muitos olhares,
varios caminhos

e um grande desafio

Este livro apresenta um tema atual e inquietan-
te, reportando-nos a questoes de cardter bastante
complexo no que se refere a inclusao.

No entanto, a autora faz uma abordagem bas-
tante interessante, sem perder a profundidade do
tema, utilizando uma linguagem objetiva e clara.

Nas primeiras paginas, deparamo-nos com um
texto de Erma Bombeck: Uma Mae Especial, adap-
tado de Special Mother, que nos leva a uma pro-
funda reflexao.

A autora tece consideracoes sobre a inclusio
de portadores de necessidades especiais, perpas-
sando sobre as praticas pedagogicas, a capacitagao
do professor, a familia e, como fonoaudi6loga
psicomotricista, nao poderia se furtar a discorrer
sobre a reeducagao psicomotora.

No fechamento do livro hi citacoes sobre a
Nova Constituicdo para Criangas, leis que regem o
assunto e capitulos do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Leia. Temos certeza de que vocé vai gostar.

-
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CORPO E ARTE EM TERAPIA
OCUPACIONAL

Na contemporaneidade muito se tem falado do
corpo ¢ da corporeidade. O corpo, assim, ¢ um ator
em destaque em pesquisas antropologicas, histori-
cas, estéticas, entre outras. Mas o corpo na saude ain-
da é visto de maneiras diversas e, as vezes, contradi-
torias. Os processos terapéuticos, que envolvem o
corpo, tentam apenas, em sua grande maioria, nor-
malizar fungoes neurofisiolégicas, ou, numa perspec-
tiva mais afetiva, visualizam-no como lugar do sinto-
ma, ou mesmo como algo perigoso e problemitico

« para se trabalhar.

Esse livro pretende estimular e criar possiveis sis-
tematizacoes, que nio se configuram como métodos
estruturados com rigidas avaliacoes e protocolos es-
tabelecidos para a clinica com o corpo. Alguns
questionamentos contra os reducionismos que per-
manecem sao problematizados. O terapeuta deve
aqui, apenas se valer de parimetros que organizam o
corpo para que, como uma espécie de “artista clini-
co”, ele mesmo produza estratégias sempre renova-
das em seu trabalho.

Marcus Vinicus Machado de lmeida

Corpo e Arte
em Terapia
Qcupacional

Marcus Vinicius Machado de Almeida
Enelivros, Rio de Janeiro, 2004.
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Sinalizando

a Sexualidade

Este filme ¢é o primeiro de uma
serie de materiais didatico-infor-
mativos intitulada “Sinalizando a
Educacao em Saude”, produ—ido
pelo NOSS — Nucleo de Orienta-
¢ao a Saude Sexual do Surdo.
Trata da tematica “sexualidade”,
por meio de reflexoes criticas so-
bre as questoes de saude
reprodutiva e priticas sexuais se-
guras ¢ responsaveis.

Ministério da Educagao
L i de E &0 de Surdos

oQ

SINALIZANDO
A SEXUALIDADE

Informativo Tecnico-Cientifico Espaco, INES

Com o proposito de atender
as necessidades e interesses dos
adolescentes, jovens ¢ adultos
surdos e, ainda, de alunos ouvin-
tes que apresentam dificuldades
lingtisticas e de aprendizagem,
os filmes sao apresentados em
LIBRAS com legenda em Lingua
Portuguesa, com estruturas gra-
maticais simplificadas, utilizando-
se de historias com sequéncias
l6gicas, emprego de linguagem
objetiva e, portanto, de ficil in-
terpretacao.

“Sinalizando a Sexualidade”
foi elaborado a partir da vivéncia
problematizada dos alunos do
INES, atendidos na Oficina de
Saude, e da pritica pedagdgica em
projetos na area de educacio em
saude para a comunidade de sur-
dos. Narra uma histéria de ficcao
sobre relacionamentos amorosos
entre jovens surdos, com o pro-
posito de facilitar a abordagem de
comportamentos preventivos em
relacio a gravidez precoce e/ou
indesejada e as Doencas Sexual-
mente Transmissiveis (DSTs/AIDS).

Compoem a equipe responsa-
vel pela Oficina de Saude: profes-
sora Regina Célia Nascimento de
Almeida e os intérpretes surdos:
Vanessa Alves de Souza Lesser e
Paulo André Martins Bulhoes.

Maiores informacées através
do e-mail: diesp@ines.org.br

Rio de Janeiro, n. 23, p. 89, janeiro-junho/2005
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IV Congresso Internacional / X Semindrio Nacional
do INES - Surdez e Universo Educacional

Data: 14 a 16 de setembro de 2005

Local: Hotel Guanabara — Centro — Rio de Janeiro — RJ
Informacoes: (21) 2285-7284

E-mail: diesp@ines.org.br

Home page: www.ines.org.br

L

XIll Congresso Brasileiro de Fonoau:ﬁo!ogiu

Data: 27 a 30 de setembro de 2005

Local: Mendes Convention Center — Santos — Sao Paulo
Informacoes e inscrigoes: (45) 3025-2121

E-mail: alvo@alvoeventos.com.br

Home paze: www.alvoeventos.com.br/fono.Html

{XVH Semindrio do Centro de Estudos Linguisticos e
Literdarios do Parand v

Data: 27 a 29 de outubro de 2005

Local: UNICENTRO — Guarapuava — Parand
Informacées: (42) 3621-1035

E-mail: cellip@unicentro.br

Home page: www.cellip.org.br
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CARACTERIZACAO DAS SECOES
DA REVISTA ESPACO

Espaco Aberto
Artigos de relevancia teérica pertinentes a
area da surdez

Debate
Tema previamente escolhido a ser discutido
por diversos autores

Atualidades em Educagao
Artigos de relevancia teérica pertinentes
@ drea da Educacao

Reflexdes sobre a pratica
Discussées e relatos de experiéncias de
profissionais sobre sua préatica

Producao Académica

Referéncia de dissertacao de mestrado e teses
de doutoramento na area da surdez realizadas
em instituigoes nacionais e/ou internacionais

Resenhas de livros
Apresentag@o de resumos de obras

Material técnico-pedagégico
Divulgagd@o de materiais produzidos

Visitando o acervo do INES
Apresentacdo de material de relevéncia
histérica constante no acervo do INES

Envio de artigos:

Os trabalhos submetidos @ apreciagdo devem
ser acompanhados de carta do autor respon-
savel autorizando a publicacdgo. Uma vez acei-
tos, ndo poderdo ser reproduzidos total, nem
parcialmente, sem autorizacdo do autor. A re-
producdo de trabalhos de outros periédicos de-
verd ser acompanhada de mengdo da fonte,
dependente ainda da autorizacdo do editor.
Os artigos submetidos serdo avaliados e todo
texto aprovado passara por revisdo da Comis-
s@o Editorial.

Cada texto deverd portar identificacdo do(s)
autor(es) e respectivo(s) endereco(s) eletrénico(s)
a ser(em) divulgado(s).

Resumo:

Todos os artigos submetidos em portugués ou
espanhol deverdo ter resumo no idioma origi-
nal e em inglés, com um minimo de 100 pala-
vras e no maximo 200 palavras. Os artigos
submetidos em inglés deverdo vir acompanha-
dos de resumo em portugués, além do abstract
em inglés.

Referéncias Bibliograficas:

Serdo baseadas na NBR-6023 da ABNT/1989,
ordenadas alfabeticamente pelo sobrenome
do autor e poderdo ser numeradas em or-
dem crescente. A ordem de citacdo do texto
poderd obedecer a esta numeragdo. Nas re-
feréncias bibliograficas com mais de trés au-
tores, citar o primeiro autor seguido de et al.
A exatidao das referéncias bibliograficas
é de responsabilidade dos autores.

Comissao Editorial

. | | ,
Normas para publicacao na
Revista Espaco

Os interessados em enviar artigos para a revista Espaco
devem seguir o seguinte padrao editorial

Os textos deverdo vir digitados no programa Word for Windows;

* Os artigos deverdo ter fitulo e trechos do texto em destaque (olhos);

Formatagdo: papel famanho A4, com margem superior e inferior com
4,5 cm; margem direita e esquerda com 3,0 cm;

Cada matéria deve fer no méximo 6 pdginas; cada pégina com 30 linhas;
Corpo do fexto: digitagdo na fonte Times New Roman, tamanho de 11
pontos e entrelinha de corpo 12; justificado; titulo em negrito, alinhado a
esquerda e separado do corpo do texto com 2 espagos;

Referéncias bibliogrdficas, citogées e nofas: devem ser observadas as normas
da ABNT (Associagdo Brasileira de Normas Técnicas) em vigor;

Enfatizamos que as referéncias bibliogréficas devem ser colocadas no
final do fexto e na utilizagéo de notas deve ser tomado, como padréo, o
uso do rodapé.
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