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EDITORIAL - - - - -

esta publicagio da Espaco podemos dizer que subjaz um fie
condutor tecendo, a cada artigo, ramificagdes que comportam, na
atualidade, importantes questdes mmbém inerentes 4 educagio de
surdos. Artigos alojados na secio Espago Aberto voltam a tratar da idéia
de existir uma identidade cultural da pessoa surda e alguns de seus
desdobramentos, idéia esta onde podemos encontrar o apelo e, por
que nio dizer, um eco da tendéncia atual de buscarmos um “outro
modo de olhar”, a partir do qual potencialidades da pessoa surda
sejam a tonica maior, sobretudo no gue tange 4 importincia da lingua
de sinais como algo inerente ao seu desenvolvimento e/ou 4 emergeéncia
de tais potencialidades. Os artigos apresentados na secio Debate trazem
tamhém em seus bojos a necessidade imperiosa de um "outro olhar”,
agora rumo 20 jogo, ao brincar e ao lidico, enfatizando “novas”
concepgoes sobre interacoes entre jogo, infincia e educacio, conforme
nos aponta a Dra, Tisuko Morchida Kishimoro. J4 oqcarsil:er IrANSEressor
do lidico, o qual poderi minimizar, de maneira ampla, as difererzas, €
enfatizado pela Dra. Maria Regina Ofele, que em seu artigo se detém
nas imensas possibilidades do jogo enquanto instrumento de inclusio
social. Ainda nesse mesmo sentido, o texto da Dra. Leny Magalhaes
Mrech focaliza a relagao entre a formacio de professores, a educagio
inclusiva e o hidico, Na secio Atualidades em Fducagio, e ainda na
esteira daguele mesmo “outro olhar”, o autor Luiz Antonio Gomes Senna
e 1 autora Dra: Leila Dupret discutem em scus artigos a [ransposicao
dos dogmas que a cultura cientifica definira como sendo “verdades
absolutas” e que, ao longo dos tempos, vieram balizando nossas priticas
cducativas. Ambaos os textos sugerem uma construgio do conhecimento
académico-cientifico que possibilite o didilogo com as diferencas
culturais. Seguindo idéntico rastro, artigos alocados na secao Reflexoes
Sobre a Pritica retomam a questio do ladico, tanto no espaco terapéutico
quanto no escolar, gravitando essencialmente em torno de um “repensar”
atuacoes fonoaudiologicas e educativas, visando acentuar possibilidades
de ambas as prdxis propiciarem a emergéncia de potencialidades da
pessoa surda. Por seu turno, na se¢io Visitando o Acervo do INES, em
que nosso curso de LTIBRAS constitui o cerne, ha que se destacar que
este curso se configura como acervo nascente que porta em si mesmo a
esperanca de uma maior abrangéncia na visibilidade de especificidades
da pessoa surda. Ou seja, um curso que se constitui por uma
(com)vivéncia pautada na compreensido da inelutdvel diversidade
sociocultural que enforma toda e qualquer sociedade humana, Com
mdo isto, desejamos entio a vocés — leitores e leitoras — que bem
aproveitem a presente publicagio da Espago, na qual, ao inves de
conclusoes definitivas, acreditamos terem sido descortinadas, mais uma
vez, aberturas para novas e sempre férteis reflexdes pertinentes a drea
a que se destina.
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Resumo

Em fun¢io do meu interesse
de buscar em obras literdrias uma
ponie entre surdos e ouvintes,
rambém atraves de historias inte-
rativas (livro-jogo e RPG) igual-
mente ambientadas em produ-
¢oes literirias, proponho um es-
tudo sobre estrangeiros em sua
propria cultura baseado em uma
obra escolhida: Capitdes da Areia,
de Jorge Amado. Os capities da
argia sio tratados nessa obra como
“criangas que $ao € nAo Sio crian-
¢as a0 mesmo tempo”, que per-
tencem € Nao pertencem i socie-
dade. Vivem num ambiente mar-
ginal misto, entre o infantil e o
adulto. Desse ponto de vista, as
categorias de “neo-marrano” €
“pos-marrano” criadas pelo pen-
sador francés Edgar Morin sdo
igualmente trazidas para este es-
tudo, por também se referirem a
“estrangeiros que nao sao esiran-
geiros”.

Palavras-chave: surdez; bilin-
gilismo; culrura; estrangeiro;
“nep-marrano”.
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Estrangeiros

: Abstract

I intend to stablish a

. relationship with my proposal to
© search a bridge through writting
+ between deaf and non-deaf
. people through interactive stories
. (RPG) that bave Hterary works as
* setting Therefore I propose a stidy
d E;ffoms‘gner within bis own cultire
. inone of the chosen literary works:
| Capitaes da Areia, of Jorge Ama-
* do. The “capitdes da areia”

fcapitains of the sand) are treated

. in the book as “childeren who are
" and are not children at the same
* time”, that belaong and don't
- helong to soctety. They live in a
. mixed marginal environment
T between the child and the adull.
* The categories of “nec-mgrreanc”
" and “posi-marrano” credated by the

em sua propria

cultura

Carlos Eduardo Klimick Pereira®

French philosopher Edger Morin
are then used for this study, for
they also refer 1o “foreigners that
arenol foreigners”,

_ Key words: deaf; bilinguism;
culture; foreign; "neo-marrano’.

1. Uma breve introducao

Vi ontem o bicho

N irmenidicie do petio
Catearndo comida entre os detritos
Quando achava alguma coisa,
Ndo examinaida nem cheirava:
Engolia com voracideade.

) bicho rdo era wn cdo,

Ndo era ur gato,

Ndo evd it ralo.

O bicho, meu Deus,

era um bomem.

(O BICHCQ: Manuel Bandeira —
Estrela da Vida Inteira)

*Mesire em Design/PUC-Rio. Doutorando em Literatura Brasileira/PUC-Rio

cantato@historias.interativas.nom.br
Trabalho realizade com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnolégico — CNPq — Brasil.

Material recebido e selecionado em sefembro de 2004.
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O surdo pode ser visto como um estrangeiro
dentro de sua prépria cultura, por néo fer
como primeira lingua o porfugués oral,
predominanfe em nosso pais, sem mesmo
fer acesso direfo a ele para o aprender com
facilidade como segunda lingua.

O surdo pode ser visto como
um estrangeiro dentro de sua pro-
pria cultura, por ndo ter como
primeira lingua o portugués oral,
predominante em nosso pads,
sem mesmo ter acesso direto a ele
para o aprender com facilidade
como segunda lingua. Nessa drea,
e denwro da atal visdo bilingte,
autores como Ronice M. Qua-
dros, Eulilia Fernandes, Lorena
Koslowski, Carlos Skliar e Maura
C. Lapes defendem a posicio de
gue a uma lingua de sinais dos
nossos surdos corresponde uma
cultura e, da mesma forma, creio
que podemos falar de uma cultu-
ra carioca dentro da cultura bra-
sileira. Em comunidades surdas,

¢ frequente a defesa desse ponto |

como forma de identidade grupal.

Interessado em encontrar uma
ponie de cunho literirio entre sur-
dos e ouvintes, inclusive através de
histérias interativas (livro-jogo ¢
RPG), trago entio, para O presente
artigo, a idé€ia de existirem estran-
geiros ¢m sua propria cultura, idéia

Ipformigtivie Téentos-Clentifica Espaco; IMNES

esta presente na obra Capitdes da
Areia, de Jorge Amado.

Nessa obra, os capities da areia
sio abordados como “criangas que
si0 e nfio sio criangas, a0 mesmo
tempo” em que pertencem € nio
pertencem i sociedade. Personi-
ficam sujeitos que amam a cidade
de Salvador, tém inveja de crian-
¢as “normais”, anseiam por cari-
nho e por serem aceitos, mas
nutrem uma raiva, um ressenti-
mento de uma sociedade que os
persegue. Vivemn num ambiente
marginal misto, entre o infantil e
o adulto.

2. Lingua surda, cultura surda.

Estrangeiro?

Minha pesquisa de mestrado
em Design Didirico se constituiu
na criagio de historias interativas
para auxiliar criangas surdas a ad-
quirir linguagem: linpua brasilei-
ra de sinais (LIBRAS); lingua por-
tuguesa escrita e oral. O ambien-
te da pesquisa foi o Instituto Na-

Rlode lonaire; n-22 p 4
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cional de Educacao de Surdos
(INES), no Rio de Janeirg, onde
me deparei com informacoes so-
bre correntes ligadas 2 educacao
de surdos.

O ensino de surdos tem his-
toricamente dois grandes polos:
o oralismo € o gesmalismo. No
oralismo restrito, a linguagem oral
€ a tnica aceita, sendo conside-
rada exclusiva. Esta corrente vé o
surdo como sendo uma pessoi
igual a qualgquer cutra, apenas
com uma deficiéncia fisica: a
surdez. O objetivo € fazer com
que adquira a linguagem oral o
mais rapidamente possivel, atra-
vs de exercicios e da leitura la-
bial. tormando-se um membro ati-
vo da sociedade ouvinte. Dentro
desta filosofia, a comunicagao por
lingua de sinais € proibida na
educacao de surdos.

A corrente gestualista tem uma
visio oposta: considera que o uni-
verso dos surdos € eminentemen-
te visual, sendo, portanto, a lin-
guagem gestual a sua natural. Esta
corrente, que raramente ¢ prati-
cada em sua versao radical, pro-
poe disponibilizar ao surdo, des-
de a mais tenra infincia, uma for-
ma de comunicacio de modali-
dade viso-manual que lhe € facil-
mente acessivel.

Tal escolha se justifica pela
necessidade de colocar a crianca,
logo nos primeiros anos de vida,
dentro de um contexto comuii-
cativo rico e estimulante. Consi-
dera-se que, desde cedo, € preci-
so disponibilizar para a crianga
surda um meio de comunicacio
eficaz para que ela possa ter um
desenvolvimento igual ao de
qualquer crianga. Esta corrente vé
a surdez como diferenca, e nio
como deficiéncia.



E importante ressaltar que nio
hi uma lingua de sinais padriao
internacional ¢ que, além disso,
qualqueruma € independente das
linguas orais. Por exemplo: a LI-
BRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
¢ diferente da lingua de sinais por-
muguesa, a ingua de sinais ameri-
cana é diferente da inglesa.

No ano de 1880 se realizou o
Congresso Mundial de Surdos, em
Milao, o qual reuniu educadores
de surdos da Europa ¢ dos EUA.
O objetivo do Congresso era esta-
belecer critérios internacionais,
ctentificos, para a educagio de
surdos. Neste Congresso, no gual
os adulios surdos nao tveram vz,
s¢ definiu 2 corrente gue, por
décadas, seria padrao para a edu-
cacio de surdos: a oralista. A lin-
guagem de sinais foi proibida e
estigmatizada, € o dominio da lin-
gua oral pelo surdo passou a ser
uma condiCio sine gia non para
sua aceitagio dentro de uma soci-
edade majoritariamente ouvinie,

Durante quase 100 anos exis-
tiu entao o chamado “império
oralista”, e foi somente em 1971,
no Congresso Mundial de Sur-
dos, em Paris, que as linguas de
sinais passaram a ser valorizadas.

R R R - N T e T e
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No ano de 1975, por ocasido do
Congresso seguinte, realizado em
Washington, jd era evidente a
conscientizacio de que quase um
sécule de oralismo dominante
nao "avia servido como solugio
para a educacio dos surdos. A
constatacio de que eram sub-edu-
cados com o enfoque oralista
puto e de que a aquisicao da lin-
gua oral deixava muito a desejar,
além da realidade da comunica-
cio gestual nunca ter deixado de
existir entre os surdos, mdo isto
fazia com que uma nova época se
iniciasse dentro do processo
seducativo, na drea.

Os trabalhos de Daniclle
Bouvet, em Paris, publicados em
1981, e as pesquisas realizadas na
Suécia e Dinamarca, na mesma
época, introduziram o enfoque
bilingiie na educacio do indivi-
duo surdo.!

Oliver Sacks, que em seu livro
Vendo Vozes traz um historico da
educacio de surdos, descreve suas
principais correntes e faz uma cri-
tica clara aos quase cem anos de
oralismo:

Nada disso teria importincia se
o oralismo funcionasse. Mas o

efeito, infelizmente, foi contri-
rio a0 desejado — pagou-se um
preco intolerivel pela aqui-
sicio da fala. (...) O oralismo e
asupressio da lingua de sinais
acarretaram uma deteroracio
marcanie no aproveitamenio
educacional das criangas surdas
e na instrucao dos surdos em
geral. (SACKS, 1998: 41)

Sacks afirma que nessa situa-
Ca0 a5 criangas surdas sofrem dois
problemas. Primeiro, si0 menos
expostas ao que chama de apren-
dizado “incidental”, que se da
fora da escola — por exemplo,
CONVErsas Enire Quiras pessoas na
vida cotidiana, televisio, cinema
etc. Segundo, gasta-se anto tem-
po ensinando-as a falar, com anos
de aulas individuais intensivas,
que sobra pouco para lhes trans-
mitir informacoes, cultura, habi-
lidades complexas etc. Conse-
guentemente, essas criancas aca-
bam tendo um nivel de aprendi-
zagem académica muito baixo
comparado ao de eriancas ouvin-
tes com idade equivalente. Ao
concluirem o Ensino Medio, por
exemplo, surdos norte-america-
nos de dexoifio anos teriam um

'Adoptodo de Koslowsk] (2000). Lorena Kaslowksi & Dovtoro em Citneies i Linguopem pale Universidode de Sarbonne, Frango; Professorn Titulor do PLIC/PR.

.

ative Tecnice-Cleniifico Espogn, INES —Rio de

ha

o. 5, julhafders ribira Z004

INES .
ESPACO
DEZ/04

S



 ESPACO

INES

DEZ/0Q4

| &

ESPACO ABERTO -

nivel médio de leitura correspon-
dente ao de um aluno do guarto
ano do Ensino Fundamental.

A proposia de educacao bilin-
giie parte do reconhecimento de
que o surdo estd exposto a duas
linguas na sociedade em que vive:
a lingua oral dos ouvintes e a lin-
gua de sinais dos surdos (no caso
do Brasil, o Portugués ¢ a LI-
BRAS®). Dentro desta realidade, se
propde que 4 pessoa surda apren-
da primeiro a LIBRAS e depois a
lingua escrita e oral dos ouvin-
tes. Ficam aqui pressupostas duas
premissas: uma, de que a Lingua
de Sinais usada pela comunida-
de surda ¢ uma lingua verdadei-
ra, com itens lexicais, morfologia,
sintaxe e semantica; outra, de que
a crianga surda exposta 4 lingua
de sinais a adquire da mesma for-
ma natural e espontinea com gue
uma crianga ouvinte adquire a lin-
gua oral (KOSLOWSKI, 2000).

Sabemos que a lingua de si-
nais foi por muito tempo questi-
onada pelos oralistas, que a con-
sideravam uma pantomima, capaz
de apenas passar alguns significa-
dos e sem ser uma lingua verda-
deira. Hoje, porém. hi os que
apontam até mesmo uma respos-

ta neurologica para o fato de seus
usudrios surdos serem falantes
competentes. Estudos analisados
por Sacks (1998) e Quadros (1997)
demonstram que, quando sofrem
lesdes no hemistério direito do
cerebro, pessoas surdas perdem
nogoes espaciais, como a pers-
pectiva, por vezes negligencian-
do todo o lado esquerdo do es-
paco ao seu =edor, mas nio per-
dem a capacidade de se comuni-
car na lingua de sinais. Ji quando
as lesoes sofridas sio no hemisfé-
rio esquerdo do cérebro, elas
apresentam uma incapacidade de
usar a lingua de sinais similar 2
da afasia da fala encontrada em
ouvintes com lesoes semelhantes.
Essas pessoas surdas ainda conse-
guem usar capacidades visual-es-
paciais nao-lingiisticas, como

gestos coridianos que todos usa-’

mos (encolher os ombros, acenar
em despedida etc.), mas a lingua
de sinais estd perdida para elas, o
que demonstra a $epara¢ao entre
essas duas formas de expressiao.
Sacks conclui, portanto, que a lin-
gua de sinais nos surdos € pro-
cessada no mesmo hemisfério
que a lingua oral nos ouvintes,
Quadros (1997) aponta tam-

& B B B B B ® B ® ® OB B

RN T T T T T T AT " TR T T SR R R T S T R R R I R

bém para a convencionalidade das
linguas de sinais, ao descrever
como o possivel aspecto iconico
dos sinais originais se perde com
o tempo. Dd como exemplos os
sinais em LIBRAS para PAI e MAE,
que sio feitos com a jungio de
dois sinais: “homem” ¢ “béngaon”
para o sinal de PAL e “mulher” e
“béngio” para o sinal de MAE, Para
surdos adultos, atualmente, €
possivel perceber a motivacao
iconica destes sinais no antigo
habito das criangas pedirem bén-
¢ao aos pais lhes beijando as
NElos, eENqUAnto para as criangas
urbanas de hoje em dia esta simu-
acio normalmente ndo € obser-
vada em scu contexto sociolin-
ghistico. Portanto, os sinais sao
adquiridos de forma convencio-
nal, sem associacio com os fatos
que lhes deram origem.

Por seu turno, Skliar (1997)
cita inumeras pesguisas que
avalizam o stafus das linguas de
sinais como linguas naturais es-
truturalmente diferentes das lin-
guas orais.” Conforme faz ver,

# LIBRAS: Lingua Brasilelro de Sinals, Linguogem dos surdos em gue coda sinal & composto por gesto/'s reolizodo/s com umao ou as duas mdos e oos guais,

na maiario dos vezes, correspondem polovras (comae “easa”, “homem®, “entror” ete)

*Nurante meu mestrada, enfrevistsl o professor Moreos V. B, que perdey o oudigeo guondo crignga = leciona LIBRAS. Esto candigéo, no opiniGo de

fonooudislogns consultodos, o formava um excelente inférprete enfre deficientes ouditivas e ouviptes, porgue ele conhecio os dols mundos, Morcos me disse

que o universa dos surdos & eminentemente visual e espacitl: an se contar uma histério par gestes, se deve otentor porn isso. Geslos buscam roprodusir

emordes, figures e movimentos, como por exemplo o palovra “andor”, que, em LIBRAS, oo se referr g um homem andando, € diferente de “andar” para

wm ciin, pois o homem ondo sobre duts permos e o ofo sobre guotra: Alem diste, & oo comegor suo hiskiria voré represenfo olgo o sva esguerda, uma

cosa, por exemplo, o confinuar vace nae pode s& eanfundir e colocar este alge & sua dirgita.
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“{...) a lingua oral ¢ a Lingua
de Sinais constituem dois ca-
nais diferentes, mas igualmen-
e eficientes para a transmis-
s3o e a recepgio da capacida-
de da linguagem: sio, de fato,
mecanismos semidoricos equi-
valentes. Deste modo, a lin-
guagem deve ser definida in-
dependentemente da modali-
dade na qual se expressa ou €
recebida. (p. 127)

Skliar (1997) aproveita para
ressalrar que a proposta do
bilingiiismo niao ¢ a de isolar a
crianga surda numa comunidade
de sardos. em gque s0 se usce a lin-
gua de sinais; a lingua do ouvin-
te, pelo menos em sua versao es-
crita, € igualmente impormante.
Apenas, o autor considera neces-
sirio primeiro a crianca adquirir
fluéncia na linpua de sinais (a qual
inclusive servird de ponte para a
leitura e a escrita), para depois
aprender a lingua dos ouvintes.

Lopes (1997) também adota
umi postura bilinge em seu tra-
balho, considerando o uso dalin-
Bua de sinais como elemento
mediador vital entre o surdo e o
meio social em que vive, the per-
mitindo desenvolver capacidades
de interpretacao e estrumras men-
tais mais claboradas. Em sua de-
fesa do bilinglismo, ressalia a li-
gacao ¢ntre o mcio social ¢ as
condicdes de producio da lin-

eeeiereieeooo ESPAGO ABERTO
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guagem, destacando as dificulda-
des de uma crianca surda em um
amhiente ouvinte em que € for-
gada a adquirir o portugués oral,
sem nem a0 menos entender di-
reito o que estd acontecendo. A
LIBRAS seria imporsanie para es-
tabelécer rapidamente um canal
com a crianga surda, para que ela
POSssa € COMmuUInicar, questionar ¢
ser questionada, se desenvolven-
do de forma sadia. S0 depois, ¢
para se integrar melhor com o
mundo ouvinte, uma necessiria
aprendizagem do portugués oral
lhe pode ser franqueada arravés
da LIBRAS. Lopes observa gue se
essa crianca aprende palavras em
portugués em um consuliorio,
dificilmente passara do significa-
do de dicionirio destas, apren-
dendo uma lingua morta. Para a
autora, € preferivel que aprenda
a elaborar frases em LIBRAS do
que repeticr palavras desconexas
em pormgués: “Dominar uma lin-
gua & saber jogar com ela, pro-
duzindo conhecimentos novos”
(p. 101).

Umia outra questao irabalhada
pelo bilinghismo € a da “cultura
surda”. Existe uma corrente bilin-
glie gque assume uma ligacio dire-
ta entre linguagem e culura, ou
seja, a uma linguagem de surdos
corresponde uma cultura, como é
defendido por Fernandes (2002):

Uma proposta de educacio
com hilingtiismo exige aceitar-
mMes, €M Principio, que o sur-
do € portador de caracteristi-
cas culturais proprias. A meu
ver, aceitarmos esta realidade
SEM Preconceitos é 0 mesmao
que aceitarmos gque um baiano
tem tragos culturais diferentes
dos de um carioca e este, di-
ferentes de um catarinense,

_ por exemplo, sem deixarmos,

todos, de sermos brasileiros,
ou ainda aceitarmos que japo-
neses, italianos e alemies, por
exemplo, compartilhemn tragos
cultarais pela proximidade ou
necessidade social, como ve-
mos na Brasil em relacio aos
bairros on coldnias de imi-
grantes. Creio que esta situa-
Cd0 nos aproxima da questio
das caracteristicas culmirais da
comunidade do deficiente
auditivo, Nio se trata de bus-
car semelthangas com a condi-
cao ou stafus de estrangeiro
ao surdo e ao ouvinte, mas de
percebermos o esforgo de
compreensio, participacao €
transformacio das expressoes
culturais presentes nas duas
comunidades. Afirmamos essa
nossa. posigio, pois, por mui-
Ty IEIIIPC!_, SC NEgOU U O Sur-

99 p. 7, Tulhoidezambre 2004
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do fosse portador de caracte-
risticas culturais proprias,
como se isso fosse exclui-lo de
nossa sociedade. Pelo contri-
rlo, estas caracteristicas refle-
tem a historia e a realidade
dessa comunidade. O respeito
as diferencas € o primeiro pas-
s0 do processo do respeito 3
educacio com bilingilismo.

Realmente, a questio da cul-
tura surcla tem crescido bastante,
havendo inclusive um movimen-
to de valorizacao desta dentro da
comunidade surda. Os surdos
mais radicais chegam a ser contra
a oralizacido, exigindo versoes
legendadas em LIBRAS para todos
05 videos, visando valorizar sua
lingua materna, em oposigio a
lingua oral, que seria a lingua
materna dos ouvintes. Ou seja, ha,
felizmente, didlogo, e mesmao tais
radicais aceitam o aprendizado do
poOrtugués em SUa VETSAo escrita,
ViSO (uE até 0§ ouvintes tém gque
ser alfabetizados.

Dentre outros estudiosos do
assunto, da sua parte Quadros
(1997: 32) defende a idéia de que
uma cultura surda se origina na
propria situagao sociolinguistica
em que s¢ inserem surdos, e afir-
ma: “o bilinguismo para surdos
deve estar baseado no respeito
pela diferenca, na aceitagio da
cultura e lingua da comunidade

|nformativa Técmeo-Cleniffice Espoga; INE
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... 0 questdo da cultura surda fem crescido
bastante, havendo inclusive um movimento
de valorizagéo desta deniro da comunidade

surda. Os surdos mais radicais chegam a
ser conira a oralizagéo, exigindo versées
legendadas em LIBRAS para todos os
videos, visando valorizar sva lingua
maternd, em oposigdo a lingua oral, que
seria a lingun materna dos ouvintes.

surda e na abertura de espagos
para surdos adultos.”

Ja Euldlia Fernandes se recusa
a trabalhar com o conceito de “es-
trangeiro” no que se refere aos
surdos, postulando que a atribui-
¢do de caracteristicas culturais
proprias a essa comunidade nao

TH
a exclui da sociedade brasileira. -

Por sinal, a busca por uma iden-
tidade surda dentro deste grupo
social minoritario € perfeitamen-
te compreensivel dentro do
pensamento de Hans Ulrich
Gumbrecht (1999: 121}, que asso-
cia 0 uso do conceito de identi-
dade i nostalgia ou a0 ressenti-
mento: “é ineressante e impor-
tante que o século XIX confirma
plenamente gue a preocupagao
com a produgio de identidade €
unta ¢oisa dos coletivismos repri-
midos.”

Da minha parte, vejo aqui 4
possibilidade de trazer 3 baila o
conceito de “estrangeiro dentro
de sua propria cultura”. A lingua

Rio de Jonsire; n. 22 o
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€ um importante fator de defini-
cao identitiria, ¢ penso que nio
ter como primeira lingua o por-
tugués oral constitui uma diferen-
¢a do surdo em relagao aos de-
mais brasileiros que nio pode ser
ignorada. Apagar essa diferenca
parece ser exatamente um dos
pilares do oralismo, conforme
colocado por Quadros (1997: 23):

Agui no Brasil & muito comum
pessoas surdas casarem com
outras pessoas surdas. Normal-
mente, as razocs levantadas
pelos casais surdos € o fato de
ambos pertencerem a mesma
comunidade, além da questio
de usarem uma mesma lingua.
O relato de pessoas surdas que
CASATAI COM PESSUAS NAN-SUr-
das é igualmente interessante.
Com muita freqiéncia, essas
pessoas ja estdo divorciadas e
criticam a relacio com pesso-
as nio-surdas por nio haver
comunicacao € tolerancia do



parceiro nio-surdo nas parti-

cipagoes sociais que envolvem
pessoas surdas. A proposta
oralista simplesmente descon-
sidera essas questoes relacio-
nadas 4 cultura e sociedade
surda.

Isio posto, sobre a questao de
existirem estrangeiros na propria
cultura me parece entao cabivel
colocar também em discussao a
categoria de neo-marrano cunha-
da por Edgar Morin em relagio a
comunidade judaica, que também
traz caracteristicas culturais propri-
as dentro de culturas nacionais.

Edgar Morin, fildsofo francés
de origem judaica, coloca gue
com Israel se restabelecen a triade
povo-nacao-religiio. Aos olhos de
todos (judeus ¢ nio-judeus), o
judeu se define por adesio i re-
ligido e a Israel, e os dirigentes
de comunidades judaicas buscam
envolver qualquer identidade ju-
daica nesta triade, o que cria um
problema para judeus que nio
querem se definir dessa forma.
Conforme faz ver o autor:

OB B B OB OB OB B U B W OF ®R O® P OE oS ®oa
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Hi, a partir de entio, uma
bipolaridade no campo cober-
to pela palavra judeu. Em um
pdlo, esta palavra € o substan-
tivo que define seu ser por
pertencer a0 povo e i religiao
da Biblia, e por sua relagio
umbilical com o Bstado-nagio
de Tsrael. No outro polo, a
palavra é um adjetivo para
definir uma das qualidades,
um dos tracos de identidade.
Entre o5 dois polos, hi toda
uma gama de posicoes inter-
medidrias, (MORIN, 2002: 140)

Pois bem, Morin se posiciona
como secularizado e critico cm
relacio ao Estado de lsrael, se
definindo entio como “neo-
marrano”™; aquele que traz em si
miiltiplas comunidades € uma
dupla diferenca. No caso, ele nao
se identifica com a triade “religiao
mosaica-pove judeu-Estado de
Israel”, pauta suas bases filosoli-
cas na tradicio européia ociden-
tal e abraca a filosofia democriti-
ca ateniense em vez das Tabuas
da Lei, sem, contudo, sentic-se
plenamente integrado, enraiza-
do, na cultura francesa. Diz Morin
(2002: 111/119): “eis, portanto,
minha identidade nebulosa: era

um judeu niao-judeu & um nio-

judeu juden”, e segue observan-
do que os judeus que estdo nessa
sua simacio sao hibridos, mesti-
COS S€m Nome (UE NAao $a0 nem
mesmo reconhecidos como tais,
“trazendo em si uma dupla iden-
tidade dilacerante e eventualmen-
te criadora." E foi em relagio a
este grupo que o autor cunhou o
termo “neo-marrano”,’

Entendo, entao, que podemos
expandir a categoria de “neo-
MAarrano”™ para outros grupos que
também portam caracteristicas de
dupla diferenca e integram muil-
tiplas comunidades, particular-
mente quando, oprimidos, bus-
cam escapar de uma identidade
gue lhes tenta ser imposta. Ao
relatar sua experiéncia na resis-
téncia francesa durante a I Guer-
ra Mundial, o préprio Morin
{2002: 143) coloca que nio € ne-
cessdrio ser descendente dos mar-
ranos para assumir uma dupla
identidade ¢ seu pensamento (raz
um claro posicionamento ao lado
dos vencidos e oprimidos:

Assim, rompo com o povo elei-

Lo, Mas continuo no povo mal-

dite. A condiciio imposta pelo

gentio ao judeu € para mim

uma experiéncia irredutivel.

{...) E sinto que um guase-ins-

tinto me empurra em direcao

ao humilhado, ao indio, ao
negro, ao palesting.

4S5 marranes sao os [udeus espanhdls comvertidas que conservaram por mais ou menas fempa sus ideatidade juddica, no interior de sua identidade

esponhola. Mas, o termo morrono conota vmo conversao pelo medo: “Designei-me “nec-marrono” e acha que o3 judeus seculorizodos sdo de fato noo-

marranos” (MORIN, 2002: 134).

nformative Tecnice-Cientihce Espoza;, IMES - Bz de Janeirs, n 22 p. 9, julhoddozembro 2004
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Agora, observemos a palavra
“surdo” pelo seu aspecto de ad-
jetivo. Tomemos essa palavra
COMoO um rago que pode tanto
significar “deficiéncia” como “di-
ferenca”, e periencer tanio 4 iden-
tidade social gquanto i pessoal®
(GUMBRECHT, 1999), ¢ lhe acres-
centemos a dupla identidade sur-
do-e-brasileiro, marcada esta
identidade rambém por uma pri-
meira lingua, a LIBRAS, estrutu-
ralmente diferente da primeira
lingua dos demais brasileiros,
Essa constelacdo de fatos nio po-
derd fazer com que o nosso sur-
do se sinta como um estrangeiro
no Brasil? Fora da comunidade de
surdos, ele freqiientemente nio
CONSEZUE 5€ COMUNICAr com oS
“ouvintes”, a menos que aprenda
a “ler libios" e falar a lingua de-
les, os quais, na grande maioria
das vezes, o véem como “defici-
ente fisico”, alguém que usa aque-
la “estranha lingua de gesios” ¢
COM Guem SO CONSEgueEm conver-
sar por escrito. Programas de te-
levisao lhes sio de dificil acom-
panhamento, telefones comuns
thes sdo intteis, s6 os “telefones
para surdos”, embora tragos cul-
turais comuns aos demais brasi-
leiros estejam presentes em sua
propria lingua, como vimos mais
acima, por exemplo, nos sinais em
LIBRAS para PAl e MAE.

Em outras palavras, penso
que, neste entre-lugar de uma
cultura surda em processo de
auto-definicio e a cultura brasi-
leira da qual faz parte, o surdo-
brasileiro que resiste a identida-
de de “deficiente fisico” ralvez
possa ser visto como um-neo-
marrano: marcado por uma du-
pla identidade®, mas podendo
pertencer a virias comunidades
nao somente pela oralizagao
como também pelo portugués
escritn, que € comum a surdos e
ouvintes.

Entretanto, poderiam me per-
guntar: como trabalhar esta cate-
goria de um estrangeiro em sua
propria cultura no nosso pais?
Clifford Geertz (1978) afirma que
“o homem € um animal amarra-
do a teias de significados que ele
mesmo teceu, € assumo a cultura
como sendo essas teias € a sua
andlise; portanto, Nao como uma
ciéncia experiment:al em busca de
leis, mas como uma ciéncia
interpretativa a procura de signi-
ficado.” Um possivel caminho,
entio, € procurar idéias na litera-
tura hrasileira, buscando grupos
de brasileiros que também foram
rratados como estranhos, estran-
EEiros em Seu proprio pais, opri-
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midaos, resistindo a uma identida-
de que lhes era imposta. A litera-
tura nacional Faz parie do
patrimoénio cultural de brasiteiros
surdos e ouvintes, expressa na lin-
gua que lhes é comum, ¢ porm-
gués escrito, e Roland Barthes
(1977: 18) nos incentiva em nos-
sa busca ao dizer:

A literatura assume muitos sa-
beres. Num romance como
Robirson Crusoé, hi um saber
histérico, geogrifico, social
{colonial), técnico, bodnico,
antropologico (Robinson passa
da narureza 4 cultura), Se, por
nio sei que excesso de socia-
lismo ou de barbarie, todas as
nossas disciplinas devessem
ser expulsas do ensino, exceto
umia, € a disciplina literaria que
deveria ser salva, pois todas as
ciéncias estio presentes no
monumento literdrio. E nesse
sentido que se pode dizer que
a literatura, quaisquer que se-
jam as escolas em nome das
quais ela se declara, é absolu-
tamente, categoricamente re-
alista: ela é a realidade, isto €,
o proprio fulgor do real,

3 *Em resume: identidode secial & uma descrigto, identidode pessor! & uma narrafive” (GUMEBRECHT, 1999:17%)
4 =4 exposicdo de erfongos surdos 4 cultura surde tronsmite o fdéio de que o surdez é uma diferenga, e nde uma deficiéncia” (KOSLOWSKL 2000: 57,

Informotiva Tecmoo-Cientifico j“ﬁr.‘{l.‘lil:] INES -
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3. Capitaes da Areia,

clandestinos do asfalto

Na obra Capiides da Areia, de
Jorge Amado. publicada original-
mente em 1937, somos apresen-
tados a um grupo de meninos
que vivem nas ruas de Salvador
praticando roubos, golpes ¢ fur-
tos para sobreviver, € gue, como
tém seu refiigio no areal do cais,
siio chamados de Capities da
Areia. Ao lengo do livro, sao por
diversas vezes qualificados como
criancas estranhas, criancas que
540 € DA SA0 CFANCAS, 40 MESMOo
tempo em que sio e ndo sio ho-
mens. A sociedade os rejeita, ren-
tando lhes impor identidades
como de “ladroes” ou de “crian-
¢as normais” atraveés de uma soci-
alizacao forcada. Apesar de ama-
rem a cidade, sio estipmatizados”,
tendo sua identidade de criangas
rejeitada por nio se adeguarem
a0 padrio de eriagngas comuns, e
carregam entao um ressentimen-
to em relagao a uma sociedade
que veem como indiferente, no
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melhor dos casos, ou, mais habi-
tualmente, opressora.

Tal dupla identidade dessas
criancas e apresentada ao longo
da obra através de diversos recur-
s0s, como narragao do autor, pen-
samentos dos personagens, did-
logos entre personagens € maié-
rias em jornais ficticios.

O livro abre com a simulagio
de uma série de noticias ¢ decla-
racoes no “Jornal da Tarde” so-
bre os Capities da Areia classifi-
cados como “meninoes assaltantes
e ladroes que infesmm nossa urbe”
(AMADOD, 2002: 3), criangas que,
devido ao desprezo dos pais por
sua cducagao, se entregaram a
uma vida eriminosa, conclamando
uma agAo do Estado para as cap-
turar e socializar atraves dos ins-

* titutos de reforma. As professoras

e pesquisadoras Irene e Irma
Rizzini observam que esta era uma
pratica comum na Era Vargas,
amparada em uma politica de
internacio dos menores onde “in-
tervir junto 4 infincia tornou-se
uma questao de defesa nacional™
(RIZZINI e RIZZINI, 2004:33).

De fato, 0 modelo policial de
apreensio e identificacio de me-

nores foi consolidado e legitima-
do na ditadura Vargas e, em 1937,
surge a delegacia de menores no
Distrito Federal. Resultado de uma
iniciativa do “famoso” chefe de
policia Filinto Miiller e do juiz de
menores Sabdia Lima, cabia a uma
das policias mais repressoras que
o Pais ja conheceu apreender os
MIENOTES NS ruas, investigar suas
condigdes morais € materiais € as
de seus responsaveis, e os abrigar
até que o Juizo indicasse o local
definitivo para internacio (RIZZINI
e RIZZINI, 2004: 66).

Em dado ponto, o narrador
apresenta os Capitdcs da Arcia
como criangas estranhas, pobres
e oprimidas’, mas que ainda as-
sim amam sua cidade, mesmo a
conhecendo bem: "Vestidos de
farrapos, sujos, semi-esfomeados,
agressivos, soltando palavroes e
fumando pontas de cigarro,
eram, e¢m verdade, os donos da
cidade, os gue a conheciam to-
talmente, 0s que totalmente a
amavam, 08 seus poetas” (AMADO,
2002: 21y,

Esta identidade dos Capitdes
da Areia como criancas “diferen-

L

tes”, “eriancas que sio homens”,

T Oy eitigmatizodos seriom ogueles que t8m pelo menos um componente de suu Identidade gue ndo & aceltdvel por sua sociedade” [GUMBRECHT,

1999.123),

*Trugn esta referéncia apenas para realgor o representogoo dos mevs “estrangeires em sua terra”™ na culfura contempaorinea.

*“Fefranhas coises entroram pard e iropiche. Ndo mais estronhas, porém, gue ogueles meninos, moleques de fodes os cores e de idodes os mojs variodes,
desde oz 9 ane 4 anos, gue @ noite se astendiom pela assoalhe & per deboixo do ponfe dormiom, indiferentes oo vento que circundave o cosordo

vivanda..." (AMADO, 2002: 20},

"agui, o posta poderia direr; o bicho, meu Deus, ero uma crionga.

Infarmative: Teenics-Clentlfizn Espoagg, NES
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também aparece nos pensamen-
tos do personagem “Padre José
Pedro”, um personagem bom ¢
humilde, de muita fé e pouco
estudo, que busca ajudar os me-
ninos como pode, sem ter o
apoio da Igreja e do Estado:

Fazia concessocs, sim, fazia.
Senido, como tratar com os Ca-
pitics da Areia? Nao eram cri-
ancas iguais as outras... Sabi-
am tudo, aré os segredos do
sexo, Eram como homens, se
bem fossem criancas... Nio era
possivel tratd-los como aos me-
ninos que vao ao colégio dos
jesuitas fazer a primeira comu
nhio. Aqueles tém mde, pai,
irmas, padres confessores e
roupas e comida, tém tudo...
(AMADO, 2002: 146)

Proponho, pois, que o concei-
to de neo-marrano, inaugurado
por Morin, pode ser aplicado a
situagio dos Capities da Areia,
meninos-homens, criangas que
nio sio criangas, homens que nao
sio homens, oprimidos por uma
sociedade que lhes impoe a iden-
ridade social de “ladroes”, bus-
cando os reformar 4 forga para
(ue possam assumir a identidade
social por ela definida como “cri-
anga”, dentro de um modelo ne-
cessdrio que as transforme em
“homens de bem”, como € colo-
cado pela personagem do Dire-
tor de Reformatdrio de Menores,
ao responder no jornal 4 queixa

da mie de um dos menores que
ld esteve: “Elas os criam na rua,
na pindega, e como eles aqui sio
submetidos a uma vida exemplar,
elas 530 as primeiras a reclamar,
quando deviam beijar as miaos
daqueles que estdo fazendo dos
seus fithos homens de bem™ (AMA-
DO, 2002: 13). Em seus pensa-
mentos, “Pedro Bala”, o lider do
grupo, traduz bem a dupla iden-
tidade dilacerante dos Capities da
Areia, quando um dos compa-
nheiros, crescideo, vai embora:

“Pedro sorriu, Era outro gue

ia. Nao seriam meninos toda

vida... Bem sabia que eles nun-
ca tinham parecido criangas.
Desde pequenos, na arriscada
vida da rua, os Capities da
Areia eram como homens,
cram iguais a homens. Toda
diferenca estava no tamanho.
No mais eram iguais: amavam
€ derrubavam negras no areal
desde cedo, furtavam para vi-
ver como ladroes da cidade.
Quando eram presos apanha-
vam surras como os homens.
(...) Quando outras criangas 56
se preocupavam com brincar,
estudar livros para aprender a
ler, eles se viam envolvidos
em aconiecimentos que so os
homens sabiam resolver. Sem-
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pre tinham sido como ho-
mens, na sua vida de miséria
£ AVENIurd, Nunca tin ham sido
perfeitamente criancas. Porque
o que faz a crianga é o ambi-
ente de casa, pai, mic, nenhu-
ma responsabilidade. Nunca
eles tiveram pai € mae na vida
de rua, E tiveram sempre gue
cuidar de si mesmos, foram
SEMPIre 08 responsiveis por si.
Tinham sido sempre iguais a
homens.” (p. 231)

MNa historia, um exemplo mar-
cante desta tensio identitiria
acontece quando o “Padre José
Pedro” acompanha os Capitaes da
Areia até um carrossel, onde eles
observam as criangas “normais”
ENquanio ESPErim i Noite para
poderem se divertir também. Nes-
te momento, o padre € interpe-
lado por uma senhora velha, ma-
gra e vestida com roupas caras:

— Boa tarde, dona Margarida.
Mas, a vitva Margarida Santos
ASSesSiou novamente o tﬂ[‘gﬂl‘.‘lﬂ
de ouro.

— 0 senhor nao se envergo-
nha de estar nesse meio, pa-
dre? Um sacerdote do Senhor?
Um homem de responsabilica-
de ne meio desta gentalha. ..
— Sdo criangas, senhora,

A velha olhou superiora e fez
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um gesio de desprezo com 4
boca. O padre continuou:

— Cristo disse: Deixai vir a
reimn cs criancinbas...

— Criancinhas...Criancinhas.. .-
cuspiu a velha.

—Ai de guem faca mal a umea
crianca, falou o Senhor — e o
padre José Pedro elevou a voz
acima do desprezo da velha.
— Iss0 nAo sio criancas, sao la-
droes. Velhacos, ladroes, 1sso
nao sao criangas. Sao capazes
até de ser dos Capitaes da
Areia.., Ladroes — repetiu com
nojo.

)

A velha se afastou com um ar
de grande superioridade, nio
sem dizer antes para o padre
Jose Pedro:

— Assim 0 senhor ndo vai lon-
ge, padre. Tenha mais cuida-
do com as suas relaghes.
Pedro Bala ria cada vez mais, e o
padre também riu, se bem que
se sentisse triste pela velha, pela
incompreensao da velha. Mas o
carrossel girava com as criangas
hem wvestidas ¢ ans poucos os
alhos dos Capities da Areia se
voltaram para ele e estavam chei-
0s de desejo de andar nos cava-
los, de givar com as luzes, Eram
criancas, sim — pensou o padre.
(AMADQO, 2002)
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Essas questoes estio presentes
na rrajetoria de alguns dos per-
sonagens apresentados no livro:
gquando a personagem “Dora” apa-
rece, 4 primeira menina a entrar
para os Capitaes da Areia, a dupla
identidade “meninos/homens”
dos demais é novamente ten-
sionada. Trazida com seu irmao
mengr pelos personigens “Profes-
sor” e “Jodo Grande” para sc abri-
gar durante a noite, “Dora™ € ini-
cialmente ameacada pelos outros
Capitacs da Areia que, se vendo
como “homens” ¢ criminosos, a
querem violentar como “mulher”.
Defendida primeiro por “Profes-
sor” e “Jodo Grande” e depois por
“Pedro Bala”, ela acaba sendo acei-
1 pelo grupo sem ser molestada.

_A0S poucos, sua presenga faz com
que a identidade “crianca” aflore
nos demais Capities da Areia, sen-
do uma maezinha para 05 meno-
res € mais tristes @ uma irma para
os outros. Ela € amada por “Pro-
fessor™ e por “Pedro Bala”, se tor-
nando noiva e “esposa” do segun-
do, mas impulsionando a ambos
para a vida adulta. “Professor”,
que gostava de ler, contar histo-
rias para o grupo e tinha grande
talento para o desenho, deixa os
Capitdes da Areia para se tornar
um pintor no Rio de Janeiro e
seus quadros assombrarao o Bra-
sil a0 contar a historia daguelas
vidas miserdveis e de outras pes-
soas que lutam e sofrem. “Pedro
Bala", o lider responsavel ¢ bom

lonena, o Lep 13

para os companheiros, encontra
seu caminho nos movimentos gre-
vistas.

“Dora” se integra a0 grupo, o
acompanhando em suas agoes,
aprendendo suas téenicas, se va-
lendo de sua agilidade, passan-
do a amar a cidade antes vista
como inimiga. Inicialmente resis-
tente 4 idéia, “Pedro Bala" a ad-
mira por sua coragem. Em uma
luta contraum grupo rival, “Dora”
participa lutande ao lado de seus
irmaos, participando do triunfo
da vitoria e sendo reconhecida
pelos demais: “Falavam na cara-
gem de Dora, que brigara igual a
um menino. [gual a um homern,
dizia Jozo Grande. Era como uma
irmi, exatamente igual a uma
irma..." (AMADO, 2002: 184).

Quando “Dora” ¢ “Pedro Bala”
sao capturados pela policia, ela &
enviada para um orfanato religi-
osa para ser educada, local onde,
em apenas um més, mataram sua
satide e alegria. Resgatada por
“Pedro Bala”, que fugira do Re-
tormatario, ela estd ardendo em
febre e morre apos a primeira e
anica noite de amor dos dois.

“Sem Pernas”, um menino
cox0, com grande odio no cora-
cao por ter sido espancado e hu-
milhado pela policia, € mais um
exemplo marcanie da dupla iden-
tidade dilacerante dos Capities da
Arcia, Ele anseia por se vingar da
sociedade, dos ricos que respon-
sahiliza por sua sorte, mas também
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anseia por um carinho materno,
por um afago. Quando tem essa
chance, ao ser carinhosamente
acolhido por um casal que se pro-
poe a adoti-lo, inicialmente se
assusta por temer perder sua
identidade e assim ficar sem seu
odio'’, depois aceita o amor de
“D. Ester”, tendo por fim de a
abandonar por lealdade aos Ca-
pitaes da Areia. “Sem Pernas” ter-
mina morrendo, ao se jogar do
aleo da Praga do Paldcio para nao
ser capturado pela policia. Nio
deixari que o peguem, nio wca-
rio a4 mao no seu corpo. “Sem
Pernas” os odeia como odeia a
todo mundo, porque nunca pod'e
receber carinho. No dia em que
o 1eve foi obrigado a abandonar
porque a vida ja o tinha marcado
demais. Nunea tivera uma alegria
de crianga. Fizera-se homem an-
tes dos dez anos para lutar pela
mais miserivel das vidas: a vida
de crianca abandonada. Nunca
conseguira amar ninguém, a nio
ser um cachorro que o segue.
Quando os coragoes das demais
criancas ainda estavam puros de
sentimentos, o de “Sem-Pernas”
ja estava cheio de ddio, Odiava a
cidade; a vida, os homens: “Ama-
va unicamente 0 seu odio, senti-
mento que o fazia forte € corajo-
so apesar do deteito fisico” (AMA-
DO, 2002:; 238).

“Dara” e “Sem-Pernas” nio
conseguiram superar a (ensao em

que viviam. A primeira morreu por
nao conseguir aceitar a idenrida-
de social de "boa menina”™ que
lhe tentariam impor no orfnato,
0 segundo se matou para nao ter
de suportar receber novamente a
identidade de “criminoso” dada
pelos policiais. Ambos 4 margem
da socledade, estrangeiros, neo-
marTanos na tensao dilacerante
entre “crianca” € *adulto” qug nao
pode ser apagada pela forga, mas
pode trazer uma for¢a criadora
como a presente nos desenhos e
futuros quadros do “Professor™.
Os personagens “Gato” e “Boa-

Vida" seguem o caminho espera-
do para cles: sc tormam “malan-
dros”, assumem identidades mar-
ginais de certa forma aceitas na
sociedade, deixando no passado
sud tensao menino-adulto, .

4. Somente ponderacoes

Sendo o portugués escrito @
lingua comum de brasileiros sur-
dos e ouvintes, ¢ particularmente
interessado em historias interati-
vas, especialmente o role playing
game (RPG) como um meio de
gerar narrativas (KLIMICK, 2003),
resolvi buscar no entorno de
obras da literatura brasileira o
ambiente para histOrias a serem
criadas por alunos, mestres ¢ jo-
gadores, em escolas publicas com-
partilhadas por surdos e ouvin-
tes. No momento, cscolhi a obra

B O & B 8 ¥ & & ® ® & & B B 8 8 B & & & 8 & B B & 4 & B & B & m A A ¥

@ B B ® 8 4 B A F OB F OB B A 8 B B B & B B 0 OB OB OB 4 B 8 ¥ 8 8 B B BB B ¥ OF ® B D FE W

Capitdes da Areia, de Jorge Ama-
do, por seu tema envolver a desi-
gualdade social e os meninos de
rua. Imagino poder aproximar
esta situacao a do surdo brasilei-
ra, qué pode se sentir como um
“estrangeiro em sua propria cul-
tura”, 4 margem da sociedade,
como ocorre com os Capitaes da
Areia, meninos que também vivem
a margem da sociedade, numa
realidade diferente das demais
criancas, estranha, estrangeira
para as pessoas da sociedade em
geral, que as tentam tratar comao
ladroes, ou criancas “normais”,
Aproprici-me da categoria de neo-
marrano, cunhada por Edgar
Morin para judeus gue nio se
definem numa identidade basea-
da na fé judaica ¢ lealdade abso-
luta ao Estado de Israel, judeus
nao-judeus € nao-judens judeus.
Ampliei entio essa eategoria, que
resiste 4 tentativa de imposicio
de uma idenridade pela socieda-
de e se sustenta em uma dupla
identidade dilacerante, porque
acredito que a possamos trans-
plantar para surdos que sio e nio
sii0 brasileiros como nds, por te-
rem no aiual horizonte do
bilingliismo uma primeira l[ingua
estruturalmente diferente da dos
demais também brasileiros, en-
quanto igualmente resistem a
idenridade de deficiente fisico. A
partir dessas idéias, me vejo in-
clusive induzido a aventar ainda

""Pargue sa ssse odio desoparecer; ele morrerd, ndo tert nenhum mative pora viver ” (Amado, 2002: 114).
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Sabemos que o objetive da inclusdo é
eliminar preconceifos, aumentar a
diversidade, facilitar a integra¢éo das
pessoas com necessidades especiais na
sociedade brasileira, metas com as quais
concordo plenamente. Coniudo, como
mencionado mais aocima, o desenvolvimento
cognitivo da crianc¢a surda pede um
ambiente em que a Lingua de Sinais esteja
presente desde cedo.

um ouro guestionamento: pode-
ri uma tensio semelhanie surgir
na inclusio de alunos surdos no
ensino regular?

Sabemos que o objetivo da
inclusio ¢ eliminar preconceitos,
aumentar a diversidade, facilitar
a integragao das pessoas com ne-
cessidades especiais na socieda-
de brasileira, metas com as quais
concordo plenamente. Contudo,
como mencionado mais acima, o
desenvolvimento cognitivo da
crianga surda pede um ambiente
em que a Lingua de Sinais esteja
presente desde cedo. O contato
com colegas surdos da mesma fai-
xa etdria e surdos adultos é im-
portante para que obtenha fluén-
cid em LIBRAS e perceba a pro-
pria surdez como diferenca, em
vez de deficiéneia. Experiéneias
bem sucedidas na Venezuela e na
Suécia tém o processo de ensi-
no/aprendizagem sendo feito em

LI I D T T

lingua de sinais nas escolas para
surdos. Skliar, Lopes e Sacks res-
saltam a imporidncia da crianga
surda aprender primeiro a lingua
de sinais para depois compreen-
der a importincia de adguirir a
lingua ouvinte.

Ao ser entrevistada a este res-

* . peito, durante o meu mestrado,

uma professora de Educacio In-
fantil da drea me disse que a ex-
periéncia demonstrou ser mais
ficil para as criancas surdas aten-
derem a solicitacoes feitas em LI-
BRAS. De fato, um ambiente
sociolinguistico rico, com a lin-
oua de sinais tho presente quan-
to possivel no cotidiano da cri-
anga, € Mmuito importante para seu
desenvolvimento cognirivo.
Considerado também este
referencial, me permito entio
questionar medidas de inclusao
de deficientes auditivos que im-

pliguem apenas na colocacio de

Previstas porgue ofé entio, marco de 2003, ja hoviom recehido o aluno surdo, mes ndo o intérprate

purticipogico ém uma mesa-redonda.

nohys Tecnica- Crentifice Espoen, IMES

anaire n 30 - & (ulls) dlarermie

um intérprete de LIBRAS ao lado
do professor, para lhes passar os
contetidos dados na aula ¢ usar
representacoes graficas para intro-
duzir conceitos novos, conforme
apresentado na matéria “Inclusio
que Funciona”, na revista Nova
Zscola (GUIMARAES, 2003). Se-
gundo relato de um professor da
rede regular, durante o Il Sim-
posio de RPG & Educacio, em
Sio Paulo, em 2003, estes tam-
bém eram 0s recursos previstos
para incluir alunos surdos em sua
escola ™ Serdo tais medidas sufi-
cientes para estimular o desen-
volvimento cognitive da crianca?
Como fica sua interagio com
adultos surdos? E a interagio com
os colegas de classe? Eles apren-
derio LIBRAS para se comunica-
rem com o colega surdo? Conse-
guird o aluno surdo “captar” con-
versas dos colegas para ter o
“aprendizade incidental” tio im-
portante para Sacks (1998)7 E a
questio da cultura surda? E se
esse aluno surdo for filho de pais

. O relato foi feito em conversd informal, opés minha

INES
ESPAGO
DEZ/04

15



INES

| ESPAGO

DEZ/04

16

ESPAGO ABERTO - - ¢ Wi e 5 o aTs

ouvintes? A inclusio levard tudo
iss0 em conta?

Por outro lado, creio que nio
podemos cair em um tipo de ar-
madilha temida por Vygotsky: a de
que 0s surdos Com poriim uma co-
munidade ativa, mas isolada da
ouvinte: A cultura surda no Brasil,
como colocado por Fernandes, faz
parte da cultura brasileira. A par-
te no todo e o todo na parte,
unidade e diversidade como pos-
tulados por Morin (2000: 57):

(s que vitem a diversidade das
culturas tendem a minimizar
ou a ocultar a unidade huma-
na; o5 que véem a unidade
humana tendem a considerar
como secundidria a diversid=-
de das culturas. Ao contririo,
¢ apropriado conceber a uni-
dade que assegure e favorega
a diversidade, a diversidade
que se inscreve na unidade,

Com relagio a oralizacao ou
niao dos surdos, podemos estar
diante de um paradoxo similar ao
pontuado por Vygotsky. O movi-
mento de interagio pressupunha
algum tipo de reinamento do
deficiente para permitir sua par-
ticipagio no processo educativo
comum, ¢ a inclusao social pode
SEr, ou ndo, um avanco nesta di-
recio. Ao mesmo tempo, pode
ser desejivel, ou nio, para aque-
les que lutaram décadas para se-
rem vistos como diferentes “sur-
dos” em vez de “deficientes audi-
tivos™.

Como vimos, Edgar Morin nos

Informativo Téonico-Clentinco Espogo, IMES
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O movimento de interacdo pressupunha
algum tipo de treinamento do deficiente
para permitir sua participacao no processo
educativo comum, e a inclusdo social pode
ser, ou ndo, um avanc¢o nesta dire¢do. Ao
mesmo fempo, pode ser desejavel, ou néo,
para aqueles g e lutaram décadas para
serem vistos como diferentes: “surdos” em
vez de “deficientes avditivos”,

apresenta o conceito de pos-
marrano, relativo a uma poli-
identidade consciente, onde o
termo judeu € adjetivo, e nio
substantivo, reclamando sua he-

ranga judaico-crista-greco-latina, |

da cultura européia, ¢ ndo mais
se definindo como desenraizado,
mils como polienraizado. Diz o
autor: “Esta caracteristica € com-
plexa, hibrida, subdeterminada,
polideterminada, comportanda
nela mesma conflitos, antagonis-
mos e ambém, evenrualmente,
fecundidade. Assumo-a quando
me digo, cada vez mais resoluta-
mente, nao maiis neo-marrano,
mas pos-marrano” (MORIN, 2002
145). Esse homem pos-marrano
superou entac o conflito de sua
dupla identidade, assumindo
uma poliidentidade consciente, e
me vejo tentado a imaginar se o
surdo brasileiro ndo portara tais
caracteristicas também como ad-

jetivos, como tragos identitirios
de um ser polienraizado, partici-
pante de diversas comunidades
discursivas dentro da sociedade
brasileira. E penso em culturas
que formam a cultura, onde o
conflito de ser e nido ser pode ser
resolvido de forma dialégica,
integradora e, talvez, fértil.

No romance Capitdes da
Arefa, vemos ser possivel pensar
(ue os personagens “Pedro Bala”
¢ “Professor” carregam em sua
vida adulta o trago identitirio da
propria infancia neo-marrana, nas
poliidentidades pos-marranas que
escolheram de militante proleta-
rio ¢ pintor engajaco, respecti-
vamente: “Nao se vive inutilmen-
te uma infancia entre os Capities
da Areia, Mesmo quando depois
se vai ser um artista € nio um la-
drio, assassino ou malandro.”
(AMADO, 2002: 218).

Seja como for, me arrisco a

lulha/dezambro 2004



pensar que uma possivel solucao
para os problemas da inclusio de
surdos talvez seja privilegiar es-
colas e classes especiais para a
educacao infantil, de forma a ga-
rantir um ambiente sociolingiiis-
tico rico que estimule o desen-
volvimento cognitivo de surdos
menores. A inclusao poderia co-
megar no Ensino Fundamental de

forma parcial. A crianga surda te-
ria algumas aulas em turmas es-
peciais € outras em mrmas regu-
lares, buscando, desta forma, ob-
ter a diversidade e diluicio de
preconceitos oriundos do conta-
to entre surdos ¢ ouvintes, sem
prejudicar o desenvolvimento
linguistico dos primeiros. Esta si-
tuagio ideal provavelmente esta-

Refenenciaa Bibliograficas

T e I i S ESPACO ABERTO

iz longe da nossa realidade e fica
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A Construcdo de

uma Identidade
Cultural de Surdos
em Parceria com

Resumo

Criangas surdas filhas de pais
ouvintes enfrentam um desafio
muito grande para construir ums
identidade surda ¢ uma visio da
surdez que nio esteja situada ex-
clusivamente na deficiéncia. Ao
MESMO [empo, 05 pais precisam
elaborar a frustracao, a riiva, o
desapontamento, e realizar o luto
do fitho imagindrio. Muitos pais
NAaG CONSEZUEN S€ COomunicar e
interagir com a crianga, que aca-
ba vivenciando uma espécie de
marginalidade cultural dentro de
sua propria familia. O presente
trabalho centra-se nas dificulda-
des enfrentadas pelos pais ouvin-
1es, discutindo-se alguns aspectos
observados no processo de cons-
trucio de uma identidade culm-

Pais Ouvintes

ral. Argumenta-se que os profissi-
onais da saide e educagio envol-
vidos com a surdez devem estar
ATENTOS © Criar estratégias para
que 08 pais possam construir o
quanio antes um ambiente fami-
liar favoravel para o desenvolvi-
mento de sen fitho surdo, que
postériormente encontrard na
comunidade e cultura surda o
suporie necessirio para inserir-se
em grupos sociais cada vez mais
amplos. Sio relatadas rés estra-
tégias que visam facilitar a cons-
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Deaf children of bearing

*  parents face a very big challenge

in building a deaf identity and a

. perspective on deafness thet is not

trucao de uma identidade cultu- |

ral de surdos de parceira com pais
ouvinies: a criacao de referéncias
culturais significativas, o rabalho
com grupos de pais ¢ 0 suporte
psicoteripico.
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solely situated in deficiency. Al
the same time, parents bave o
deal with frustration, anger,

disappointment, and deal with
the loss of their imaginary child.

Muost parents are not able to
commurticate and interact wilk
the child, who lhen experiences a
kind of cultural marginality
within bisfber own family. This
work centers on the difficulties
thet hearing pavents face. Some of
the main cognitive, emotional,

and social aspects observed in the
process of constructing a cultural
tdentity of bearing parents are
discussed. It is argued that bealth
and education professionals
involved with deafness must be
attentive and create sirategies so
that parents may build, as early
ds possible, a familial exiromernt
favarable to the development of
their deaf child. Later the child
will fined in the deaf commurity
cinid culture the necessary support
to engage himselfiberself in wider
social groups. Three strategies thal
atm to facilitaie the constriction
of a cultural identity of bearivng

* parenis are reported: the creation

of significant cultural references,
the work with groups of parents,
and psychotberapy support..

Key words: deafness; bearing
parents; deaf identity.
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Consideracoes iniciais

Em Génesis 1, 26-27, 1é-sc;
“Entao Deus disse: ‘Facamos o
homem a nossa imagem e seme-
lhanca. (...) E Deus criou 0 ho-
mem 2 sua imagem; 4 imagem de
Deus ele o criou; € os criou ho-
mem & mulher.” Tomando esta
frase como um relaro, um discur-
so que faz referéncia & questido da
origem do ser humano, portanto
da paternidade ¢ da filiacao, te-
mos um indicio de algo que se
passa entre criador e criatura: a
imagem e a semelhanca. O ho-
mem ndo imaging a 5i mesmo sem
referéncia a algo, construindo
para si a referéncia em seu cria-
dor g, por sua vez, re-Aprescnta
ao criador sua propria imagem.
Na criatura, o criador enxerga-se
nio como num espetho, igual,
refletido, mas enxerga seus pro-
prios tragos nagquilo que ela car-
rega de semelhante.

O que lais consideracocs nos
dizem sobre pais e filhos? No mi-
nimo, que a semelhanca e, por
consequéncia, a diferenga fazem
questio. Ha manifestacoes corri-
queiras que podem ilustrar isso:
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Um bebé se desenvolvera, pois, em um
espaco marcado pela semelhanga e pela
diferenca de seus pais. Essa é uma farefa

gue caberd o cada um, em seu processo de
individuagdo, e que fraz consigo o trabalho
simulténeo dos pais de elaborarem o
esfranho em seu proprio filho.

“fem o génio do pai”, ou “tem os
olhos da mie”, ou ainda, *nio sei
por quem puxou, com toda esta
teimosia”. Exemplos simples as-
sim representam a tentativa de li-
gar a criatura ao criador, inscre-
vendo a crianca num sistema fa-
miliar, determinando suz origem,
vinculando-a ora 4 um, ora a ou-
tro genitor. A semelhanca parece
dar suporte para os vinculos
afetivos frente ao estranho ¢ des-
conhecido que se apresenta. Po-
rém, em torno das diferengas te-
remos a possibilidade da indivi-
duacio e a demarcacao de zonas
de conflito, gue serao toleradas
ou nio de acordo com a forma
como cada familia se configura.
Um bebé se desenvolveri,
pois, em um espaco marcado pela
semelhanga ¢ pela diferenca de
seus pais. Essa € uma tarefa que
caberi a cada um, em seu proces-
s0 de individuagio, e que traz
consigo o wabalho simultineo

negsientince Bspoca, IMES -

dos pais de elaborarem o estra-
nho em scu proprio filho, Do
gsporte preferido ao estilo de
vestir, do tipo de masica 4 esco-
lha dos amigos, dos tracos de
personalidade aos comportamen-
tos, da profissio 4 escolha dos
parceiros e orientagio sexual, di-
ferengas concretas ancoram as
perdas narcisicas causadas pela
quebra das referéncias de identi-
ficacao do filho imagindrio ao fi-
lho real (MANNONI, 1985). A ela-
boracio ou ndo desses conflitos
vai marcar estreitamentos ou afas-
tamentos no convivio familiar que
fazem parte do desenvolvimento
de gualquer ser humano.

Quando a crianga € (muito)

diferente

Ji 2o nascer, uma crianga po-
derd apresentar uma marca Ccons-
titutiva que 2 coloca num logar
de diferenga: uma marca em seu

fia de Jongim, n. 22 o 21, julho/derembre 2004
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organismo. B possivel também
que uma marca orginica de dife-
renca apareca mais tarde, seja por
uma interferéncia no desenvolvi-
mento causada por doenca ou
acidente, ou mesmo por diagnos-
tico tardio. No momento em gue
uma marca orginica de diferenga
faz-se presente, e toda vez em que
¢ atualizada (quando uma crian-
¢a € comparada com os colegas
na escola, por exemplo, ou dian-
te do olhar insistente de estra-
nhos na rua), assistimos a uma
quebra, a uma ruptura violenta da
continuidade esperada entre os
pais ¢ os filhos. Ao invés desta
rupiura dar-se paulatinamente,
eferecendo tanto acs pais quan-
to d crianga a possibilidade de
exercitarem-se num jogo de se-
melhancas e diferencas, experi-
mentando espacos de aproxima-
cio e afastamento, sem que rom-
pam-se totalmente os vinculos, o
quc aparcce € uma queda: a cri-
anca nio consegue ocupar o lu-
gar que os pais imaginavam que
ocuparia, Meira (1996) fala de
uma falha relativa 3 impossibili-
dade que os pais vivenciam de en-
contrarem em scu filho a realiza-
¢ao de seus ideais.

lsfeemod
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...0 nascimento de uma crian¢a surda marca
vma diferenca para aqueles que sao
ouvintes. Isso ndo aconfece quando um
bebé nasce surdo e seus pais sGo surdos,
pois sua constituicdo é semelhante a
de seus pais.

-
-

Nesses termos, ¢ nascimento
de uma crianga surda marca uma
diferenga para aqueles que sao
ouvintes. Isso ndo acontece
quando um bebé nasce surdo e
seus pais sio surdos, pois sua
consttuicio & semelhante a de
seus pais. Vemos muitos casais
surdos ficarem felizes com o nas-
cimento de um filho surdo, o
que € bastante compreensivel se
pensarmos que este bebé estd,
sim, respondendo ao bebé ima-
ginado pelos pais. Os pais ale-
gram-se porque este filho surdo
participari facilmente de sua cul-
tura, terd uma maneira semelhane
te i deles de ser, entender o
mundo e comunicar-se. Por ou-
tro lado, € igualmente compre-
ensivel a dificuldade de pais ou-
vintes a0 depararem-s¢ com um
filho surdo. Aqui, o filho passa a
representar muiro mais a dife-
renci, o estranho que se concre-
tiza e pode ser sentido como algo
desconhecido € ameacador. Nao
¢ novidade que tememos o que
desconhecemos. Para ouvintes,
que nunca tiveram coniato com

77
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ela, a surdez é desconhecida.
Como comunicar-se com cste
bebe? () que ele entende, ou nao
entende? Que mistérios escon-
dem-se no seu siléncio, na au-
séneia de palavras, nas vocaliza-
goes confusas, ou nos gritos de
alegria ou de tristeza? Glickman
(1996) afirma que pais ouvintes
(ue NUNCa HVEram ACesso 4 um
modelo de surdez enquanto di-
ferenca cultural € nunca conhe-
ceram surdos adultos culmuralmen-
e bem-sucedidos, ac depararem-
se com a surdez de um filho en-
frentam uma descoberta compre-
ensivelmente devastadora.

No caso, pais ¢ bebé estarao
EXpOSIOs A um intenso sofrimen-
to psiquico, ¢ justamente em um
momento da vida da crianca no
fual é necessdirio muito investi-
mento e envolyimento emocio-
nal. Para que tarefas normais re-
lacionadas com o desenvolvimen-
to infantil possam ocorrer a con-
tento, a familia vé-se arrastada por
um turbilhao de fatos e de afli-
coes. Freqlientemente, pode-se
observar:

2004



a) A negagdo da surdez: 05 pais
insistem em que a Crianca res-
ponde ao ser chamada, obe-
dece as solicitagoes feitas, esti
entendendo tudo o que se
passa a0 seu redor. Muitas ve-
zes ndo conseguem distinguir
qual a forma de comunicagao
que estit operando e atribuem
os resultados a audigio. Por
exemplo, chamam a erianga e
a0 mesmao tempo gesticulam,
a erianca responde ao gesto e
ans movimentos da boca, mas
0s pais atribuem sua resposta
ao chamado verbal. Instaura-
€ um “como $¢7; 08 pais agem
“como se” a crianca cstivesse
compreendendo o que s€ pas-
sa an seu redor, “como se” ela
fosse ouvinte, Nio conectam-
se com a diferenca que existe
entre eles e o filho, retardan-
do sua introdugao a Lingua de
Sinais ¢ comprometendo o
desenvolvimento global da
crianca, pois ela vé-se sem a
ferrmmenta— uma lingua — que
lhe permita pensar a si pro-
pria ¢ conectar-se ao mundo
que a cercit.
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b) Resisténcia 4 Lingua de Sinais:
inicialmente, a Lingua de Si-
nais tende a ser vista por mui-
[0s OUYVINLEs como um teatro,
uma mimica, pois requer uma
expressio corporal que expoe
a pessoa ao olhar do outro e
parece impossivel de ser ad-
quirida. E uma lingua estran-
geira a ser apreendida, deco-
dificada, memorizada, interi-
orizada para comunicar-se
wom o proprio filho, e que a
sociedade, como um todo,
desconhece. Os pais precisam
substituir sua propria lingua
materna pela lingua de um
grupo que &, para eles, woral-
ment¢ desconhecido,

¢) Tentativas de reparagio: inicia-
se uma maratona em médicos
e fonoaudidlogos, exames, tes-
tes, numa busca incessante por
um diagnéstico melthor, por
um “milagre”. O entorno fami-
liar também torna-se fonte ex-
tra de tensao: a cobranca de
parentes e vizinhos, gue sem-
pre tém algum caso semelhan-
te para relatar e algum cspeci-
alista novo e fantistico para
indicar. A invesrigacio em bus-
ca de proweses e implantes
cocleares, 0s recursos econd-
micos despendidos (muitas
vezes, recursos inexistentes),
também somam-se nesse pro-
cesso desgastante que pode
durar muitos anos, A surdez é
vista essencialmente como uma
falha a ser corrigida ou expos-
ta 0 menos possivel

Espaco, IMES

Tecnioo-Crantiico
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d) Crises familiares: nio € inco-
mum gue este contexto de-
sencadeie uma crise no ca-
sal parental. A maneira como
cada um, pai e mie, consegue
tolerar as frustragoes ¢ pres-
s0¢s, associada com a neces-
sdria elaboragio de um novo
modo de ser pai e de ser mae,
mas com os significados in-
canscientes desencadeados
pelo nascimento desta crian-
¢a em especial, determinam a
necessidade de reorganizacio
familiar. Nao € incomum a cri-
an¢a surda ficar “a cargo” de
um dos pais, geralmente a
mac: A interagao com avos, tos
¢ primos ouvintes também
costuma ser bastante reduzida.

Glickman (1996) descreve as
diferencas gque podem ser obser-
vadas no processo de construgio
da identidade surda para uma cri-
anga nascida numa familia surda e
ourra nascida em uma familia ou-
vinte. No primeio ¢aso, a surdez
¢ inicialmente sentida pela crian-
ca como uma maneira normal de
descrever a si mesma, enguanio
que no segundo caso a crianga
acaba introjetando as nogoes que
os ouvintes tem sobre a surdez, ou
seja, nogoes associadas a doenca,
a incapacidade, i deficiéneia.

Portanto, o desafio que a cri-
anca surda nascida numa familia
ouvinte enfrenta € muito grande.
Glickman {1990) sugere uma te-
oria para o desenvolvimento de
uma identidade cultral do sur-
do que aponta para este proces-
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Seu estruturante significado central de
entrada na comunidade surda esta mais
que justificado, mas isto se da na esteira

das relagées iniciais que a crianga teve na
prépria familia. Os pais ouvintes poderao ou
ndo ser o suporfe que o crianca necessifa no
periodo mais inicial de seu
desenvolvimento.

s0: de culturalmente marginal —
uma estrangeira em sua propria
familia, passando pela imersao
no mundo surdo até atingir fi-
nalmente o estdgio bicultral,
que para o autor significa a pos-
sibilidade de desenvolver seu po-
tencial, circulando com certo
conforte tanto no mundo surdo
COmo No ouvinie ¢ tendo desen-
volvida um sentido profundo e
pessoal do que significa ser sur-
do. Complementando esta auto-
ra, pode-se pensar yue wata-se de
um processo complexo a ser
experienciado ao longo do ciclo
da vida, sendo que cada novo mo-
mento exigird a elaboragio e
reclaboracao de referenciais so-
ciais, culturais e da propria iden-
tidade, mas dependerd do modo
como foi articulado no interior
das relagoes familiares mais pri-
mitivas.

E praticamente uwm conscnso
enire autores atuais a importin-
cia da insercao da crianga surda
nacomurnidade surda (GLICKMAN,
1996; SOLE, 1998; GOES, 1999).
A comunidade constitui o grupo

nfarmiative Técnico-Clentifica Espeice, INES

social que oferece possibi]id;dcs
para o desenvolvimento ¢ conso-
lidacao da linguagem, oferecen-
do recursos para que a crianga se
constitua como pessod. Winnicott
afirma que:

“( desenvolvimento emocio-
nal ocorre na crianca se se pro-
véem condiches suficiente-
mente boas, vindo o impulso
para o desenvolvimento de
dentro da propria crianga. As
forgas no sentido da vida, da
integragao da personalidade &
da independéncia sdo remen-
damente fortes, e com condi-
¢oes suficientemente boas a
crianga progride; quando as
condicdes ndo sdo suficiente-
mente boas essas forgas ficam
contidas dentro da crianca e
de uma forma ou de outra ten-
dem a destrui-la™, (1983: 63)

Ao mesmo tempo (ue oferece
um suporte lingiiistico, a comu-
nidade surda funciona como su-
porte para uma identificacio ima-
gindria que possibilitard ao surdo

22 p. 24 lulho/dezembro
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construir uma idéia de si proprio
em relacio aos outros surdos e
405 ouvintes: “ser surdo torna-se,
entiQ, marca constitutiva da sub-
jetividade” (SOLE, 1998: 23). Em
relagio aos pais ouvintes, o su-
jeito encontrava-se marcado pela
diferenga. Na comunidade surda,
encontra acolhimento pela seme-
lhanca. Na adolescéncia, esse pro-
cess0 torna-se¢ muito visivel. E no
#rupo de amigos que o adoles-
cente encontrard os referenciais
culturais e sociais que permitirio
que consirud uma imagem positi-
va de si mesmo, sendo esta valo-
rizacio essencial para que passe a
circular ativamente na sociedade,
desenvolvendo seus potenciais.
Segundo Solé, "o adolescente
surdo gue nao convive em comu-
nidade surda, ao buscar suporte
IMAZINAro enire iguais, encontra
apenas diferencas que lhe impos-
sibilitam constituir uma identida-
de” (1998: 23).

Todo este processo pressupoe
um periodo inicial no qual estao
€M cend 08 pais ouvintes e a eri-
anga. Seu estruturante significa-
do central de entrada na comu-
nidade surda estd mais que justi-
ticado, mas isto se dd na esteira
das relacoes indciais que a crianga
teve na propria familia. Os pais
ouvintes poderao ou naa ser o
suporte que a crianca necessita no
pericdo mais inicial de seu de-
senvolyimento,

2004
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Quando pais ouvintes senfem-se apoiados
e respeitados, e quando conseguem
construir novos significados para o
experiéncia gue estdo vivenciando, eles
fornam-se mais capazes de dar o suporfe
que o filho surdo necessita.

Construcao de uma

identidade parenial

Diante do enorme desafio que
enfrentam os pais ocuvintes, cabe
aos profissionais que trabalham
com estas familias desenvolver
estratégias de ajuda e suporte,
esperando contribuir para a cons-
trucio de um ambiente familiar
favordvel e capaz de assistir 4 cri-
anga surda em suas necessidades.
Quando pais ouvintes sentem-se
apoiados ¢ respeitados, e quando
CONSEEUEM COoNstruir Novos signi-
ficados para a experiéncia que es-
tio vivenciando, eles tornam-se
miis capazes de dar o suporie que
o filho surdo necessita

Podemos pensar, entio, numa
via de mio dupla. Assim como a
crianga surda rem dificuldade em
identificar-se com os pais ouvin-
tes. também pais ouvintes ém
dificuldade de identificarem-se
com 0 proprio filho. Essa crianca
esta na situacio de ser uma estran-
geira em sua familia. Seus pais
SENTem-se estrangeiros ao cntrar
em contato com a comunidade

& @ ® B 4 4 & @ &

= s 8 & s B W R B W OB R oA WO R RS S s &

-

-

surda, tém dificuldade de apre-
ender e partilhar elementos cul-
turais que sao para eles otalmen-
& NOVOS.

A seguir, vejamos alguns as-
pectos que podem ser observados
neste processo e que dizem res-
peito As dreas cognitiva, emocio-
nal e social. Inicialmente, trata-se
da possibilidade de construir no-
Vs cOnceitos e representacoes de
mundo, ampliando o referencial
cognitiva pré-existente, Nas pala-
vras de uma mac ouvinte e¢m uma
reunido na escola do filho surdo:
“Eu achava que rinha um jeito so
de viver e de falar. Quando co-
nheci a escola € os outros surdos,
aprendi que hid muitos jeitos di-
ferentes de poder falar, viver,
pensar”. De fato, uma aproxima-
cio gradual e progressiva dos pais
com a cultura € a comunidade
surda permite que o conceito ini-
cial de surdez enquanto deficién-
cia possa aos poucos ser substitu-
ido. Quando os pais internalizam
um conceito relacionado i dife-
renca cultural, mais do que a de-
ficiéncia, podem passar a ofere-

fives Thcnico: Cierdifico Bspoce, INES - Rio de

cer este conceiro ao filho. Obser-
va-se uma mudanga na tonica das
comparacoes, por exemplo. Ou-
vem-se relaros do tipo; "Agora eu
vejo que ele aprende mais ripi-
do gque meu ourro fitho que € ou-
vinte”,

Ha situagoes mais complexas,
quando os pais apresentam difi-
culdades cognitivas ¢ baixos ni-
veis de escolarizacio. Nesses ca-
sos, ohserva-se pouco acesso A
informagio e pouca capacidade
critica, 0 gue 05 torna mais vul-
neriveis a promessas milagrosas,
=u até mais influencidveis na hora
de tomar decisées. Nio € raro
esses pais cederem a pressoes de
parenies e amigos para colocarem
scus filhos em escolas regulares,
para que aprendam a falar com as
outras criancas, acreditando gue
se 0§ eolocarem com surdos a
surdez vai piorar, ou a crianca ja-
mais serd capaz de comunicar-se
com ouvintes, Tambdém ¢ mais di-
ficil para cles compreender os
exames, 0s procedimentos adota-
dos e os recursos disponiveis.

Tudo isso indica, pois, a ne-
cessidade de um verdadeiro tra-
balho de educacao voltado aos
pais. O ensino da Lingua de Si-
nais & um dos aspectos a serem
contemplados, ralvez o mais im-
portante, porém sozinho & uma
ferramenia que nao se sustenta.
Um nimero muito grande de pais
ouvintes desiste dos cursos de
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Lingua de 5inais e utiliza apenas
sinais rudimentares, caseiros,
quando os utilizam. Nio chegam
a compreender a importincia da
aquisicio da lingua ¢ por isso ndo
CONsSEguUem priorizar seu apren-
dizado e utilizagao.

Ha uma crise a ser inevitavel-
mente vivida, porque nao pode-
mos subestimar a angustia da mae
¢ do pai. Hid momentos, inclusi-
ve, em gue ela € maior do que a
do fitho, pela auséncia de diilo-
go, pela solidio que pode levar
pais e mies a quadros de depres-
sio, embora aos olhos dos outros
parecam estar suportando tudo
muito bem (MANNONI, 1985,
Pais que sdo capazes de conecta-
rém-s¢ com O impacto interno
que a surdez do filho gera pode-
rao reconstruir os lagos com o fi-
lho real, pois enfrentardo as an-
gustias, os medos, as culpas, o
luto pelo filho concebido imagi-
nariamente e que nio nasceu.
Esse filho estranho, diferenre,
podera ser 40s poucos conheci-
do. Em meio 4 diferenca, surgird
também lugar para o que pode
haver de semethante, tormando a
inscrigio dessa crianga possivel,
ou seja, tornando possivel a
filiacio, e este movimento facili-
tard a inser¢io mais ampla na fa-
milia que inclui avos, tios, primos,
¢ que também funcionam como
suporte.

Os recursos sociais disponiveis
a0s surdos e seus familiares vari-
am muito de pais para pais e tam-

Intermative Tacnize-Cianfiico E=poco

bém de regiio para regido. A exis-
téncia de escolas, sociedades,
afiliagoes, sistemas de apoio para
insercio no mercado de trabalho
530 supories que promovem o
reconhecimento mais ripido das
possibilidades que as pessods sur-
das tém de inZerirem-se em mei-
o8 sociais importantes. Escola, tra-
balho, lazer sdo conquistas que
permitem uma vida digna. Visua-
lizar isso para o filho € inseri-lo
em possibilidades concretas de
realizacao social.

A construcio de uma

identidade surda de parceria

com l]i.i.i."i ouvinies

(s processos cognitivos, emo-
cionais € sociais anteriormente
descritos podem ser facilitados ou
promovidos atraves de agoes de-
senvolvidas pelos profissionais da
saude e da educacio. A forma co-
mo isto € feito pode variar mui-
10, dependendo de cada contex-
10 ¢ do estagio de desenvolvimen-
1o social da regiio e do pais.

Em paises desenvolvidos, por
exemplo, observa-se um investi-
mento grande na criagio de refe-
réncias culmirais que tenham sen-
tido e releviincia tanto para Sur-
dos como para ouvintes que con-
vivem com o universo da culmira
surda. Ao encontrar clementos no
universa cultural, a construgio de
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novos significados em torno da
surdez ¢ facilitada, pois torna-se
viavel recolher do social os ins-
trumentos para lutar contra as fra-
turas narcisicas ¢ oferecer ao fi-
Iho possibilidades positivas e re-
ais de identificacdo. As criancas
precisam encontrac em seus pais
significantes que as situem e, por
sud vez, 0s pais também precisam
encontrar significantes na culm-
ra que os situem ¢ situem seus b-
lhos (MEIRA, 1996). Portanto, a
producio cultural nesta area, atra-
ves do incentivo a publicacao de
livros, videos, ambientes virtuais
de aprendizagem, grupos de tea-
tro etc., nio pode ter sud impor-
tincia subestimada, tendo em vista
as possibilidades que oferece de
situar referenciais identitdrios
para os surdos e suas familias.
A-realizacao de grupos de pais
ouvintes também € um recurso
importante, sejam eles grupos de
apoio, terapéuticos, reflexivo-in-
formatives, ou de qualquer mo-
dalidade que se julgue adequa-
da. Os grupos permitem a refle-
xA0o e a reconstrugao de concei-
tos, & troca de experiéncias e
vivencias afetivas enriquecedoras.
A ¢ste respeito, talvez seja ainda
necessirio compreender melhor
os diferentes momenios pelos
quais passam 0s pais nesse pro-
cesso de construgao de uma iden-
tidade de pais ouvimtes. Seria
importante que mais estudos fos-
sem realizados sobre os efeitos da
surdez de um filho em diferen-



tes configuracoes familiares, para
podermos realizar intervencoes
mais eficazes. Sobre o assunto,
MANNQONI (1985) afirma que cada
mée (e também o pai) viverd em
seu estilo proprio o drama real
colocado pelo seu filho, o que
relaciona-se com suas experién-
cias vividas anteriormente, das
quais saiu marcada de um modo
determinado,

A terceira estratégia de inter-
vengao, amplamente conhecida,
€ 0 suporte psicoteripico para os
pais, ou para um destes, na mo-
dalidade gue for mais convenien-
te ou disponivel. Nao sao pou-
COS 05 CA505 NOs quais observamos
um quadro de fragilidade psiqui-
Cca em um ou ambos 0s progeni-
tores, que praticamente inviabiliza
qualquer suporte ao filho, Sio
sitnagdes onde provavelmente
teriamos um desenvolvimento
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emocional comprometido da cri-
anga, independente da surdez ou
de qualquer outra situacio poten-
cialmente fragilizadora. A surdez
Apresenta-s¢ como uma marca a
mais, que as vezes até serve de
cscudo ou anteparo pird questoes
mais graves, passando a ser retra-
tada como a grande vild, a causa
para tedas as dificuldades de-
monstradas, de forina que pouco
conseguimos se trabalhamos ex-
clusivamente com a crianca.
Tampouco 2 inser¢io na comu-
nidade surda mostra-se suficien-
te, pois falhas de estruturacio
psiquica provocardo situagoes e
conflitos dificeis de resolver. Nes-
Ies casos, ndo € rare que o qua-
dro gue se apresenta cologue
questoes que estao muito além do

_gue pode ser oferecido na esco-

la, ou pela comunidade surda
apenas.

Beinincins Biltisgiii

Finalizando

Hi uma obra muito conheci-
da de William Shakespeare, inti-
tulada “Bem estd 0 que bem aca-
ba". Ao falarmos do desenvolvi-
mento infantil, no entanto, nos-
54 preocupacio necessariamente
voltar-5e-4 para o COmego: para o
inicio das relagoes familiares e
para a insercio da crianga nesse
meio. Quanto mais cedo pais ou-
vintes puderem iniciar o proces-
so de elaboracio de suas anglsti-
as, o seu luto e a ressignificacio
do filho surdo, mais cedo ofere-
cerio i sua crianca condigGes que
ela necessita para desenvolver-se
bem. E quanto antes os profissio-
nais da satude e da educacic pu-
clerem oferecer a tais pais o su-
porte gue eles necessitam, mais
chances estaremos oferecendo a
essas familias. Ao falarmos de se-
res humanos, temos que dizer gue
entio, provavelmente, “bem esta-
ri 0 que bem comegar”.
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O Brincar e a
Linguagem

Resumo

As relagoes entre o brincar e a
linguagem sao estabelecidas a par-
tir da perspectiva de Jerome Seymour
Bruner. Para o autor, o letramento
decorre de linguagens que inclu-
em o movimento, o grifico e 3
simbolico. O psicdlogo ¢ educa-
dor, com base na lingliistica, apon-
ta aspectos biologicos da aquisicao
da linguagem ¢ a relevancia dos
processos interativos entre a cri-
anga e v adulro, em que o brincar
€ a estratégia privilegiada.

Palavras-chave: jogos interi-
tivos; linguagem; andaimes; edu-
cagao infantil; letramento.

Abstract

The relations between play and
langueage are established through
the perspective of Jerome Seynowey
Brumner. To the author, the literacy
occurs by languages that include
the moventent, the graphic and the
symbolic. The psychologist and
educator, supported by linguistic

mientions the biological aspects of
language acquisition and the
relevance of interactives processes
by the child and the adult in
which the play is the privileged
streteg).

Key words: interactive play —
language; scaffolding; childbood
education; literacy.

A linguagem tem multiplas

Prof®. Dr®. Tisuko
Morchida Kishimoto®

bélica) (BRUNER, GOODNOW ¢

* AUSTIN, 1956).

-

O texto pretende analisar as

relagoes enire o brincar e a lin-

© guagem, como pratica social de

manifestagoes. Como letramento, |

representi os usos e priticas so-
ciais de leitura e escrita em de-
terminado grupo social, nao a
mera aquisicio da tecnologia do
ler ¢ do escrever”, entendida
como alfabetizagao (SOARES,
1988, p. 21)". Da mesma forma,
pode representar a leitura do
mundo em virias perspectivas:
motora, grifica ¢ simbdlica.

Se o brincar € uma forma de
comunicacgio de pessoas que
compartilham de uma mesma cul-
tura (BATESON, 1977), posso
representd-lo por meio de lingua-
gens, como a gestual (enartiva), a
grifica (iconica) e a simbolica (sim-

valorizacao das linguagens ex-
pressivas e da narrativa, visando a
uma determinada concepgio de
crianca e de educagio infantl.

No passado, a aquisicio da es-
crita vista como alfabetizacao sus-
tentava o debate em torno de
meétodos como o global, o sildbi-
co ou o fonético. Pesquisas sobre
a psicogénese da escrita, da rele-
vincia de contextos sem pressio
¢ dos interesses da crianca, focam
a4 importincia e a emergéncia do
letramento.

*Professora Titular da
Faculdade de Educagao

da Universidade de SGo
Paulo — USP

tmkishim @ uvsp.br

Material recebido em julhe e
selecionado em agosfo de
2004.
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Natureza do brincar’

O brincar € polissémico. Cada
cultura tem concepcoaes proprias,
conforme seus usos.

AS§ principais caracteristicas
do jogo sio sinterizadas por
Fromberg (1987, p. 36): simbolis-
o representa a realidade e ati-
tudes; significacdo: relaciona,
substitui ou expressa experiénci-
as; atividade: a crianca faz coisas;
volunitdrio ou intrinsecamente
motivado: incorpora motivos ¢
interesses; regrado: sujeito a re-
gras implicitas ou explicitas, e
epistdico: metas desenvolvidas
espontaneamente.* Posta essa
configuracao. surgem as langoes
do jogo: educativas, terapéuticas,
culturais, entre outras, que vari-
am conforme os campos do co-
nhecimento, os contextos culm-
rais ¢ 0s objetivos dos usudrios.

O simbolismo, como principal
caracteristica do jogo, € incorpo-
rado pela maioria das teorias. Ao
distinguir entre a realidade e a fan-
tasia, a crianga expressa significa-
dos com base em sua experiéncia
e conduz a atividade imagindria
maotivada por ato voluntirio. Ao
eXpressar seus motivos, utiliza
regras implicitas ou episodicas
que mudam ao sabor de seus in-
teresses, do que decorre 2 in-
certeza da atividade ladica. As re-
ras externis sao postas pelo con-
texto social, Tais caracteristcas sao
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facilmente encontradas nos jogos
de faz-de-conta.

Os jogos de movimento, de-
nominados ‘de exercicio’ ou de
dominio sensorio-motor, por
Piaget, incorporam o prazer da
repeticio do movimento ¢ a agio
iniciada € mantida pela crianca
como principais caracteristicas.
Jogos de construcio, simbolicos,
motores, verbais, de exterior, in-
terior, socio-dramditicos, espor-
livos, entre outros, mostram 2 di-
versidade de modalidades de jo-
gos. Embora sendo todos jogos,
a especificidade de cada um de-
pende dos elementos que 0s com-
poem. E o que Wittgenstein
(1975) denomina ‘familia’ dos
jogos e suas ramificagoes. A diver-
sidade dos jogos remete, ainda,
para a variedade de suas signifi-
cacées, que mudam conforme o
contexto e a cultara.

Pedagogias da

infancia € o jogo

Teorias racionalistas e posi-
tivistas propoem o jogo diddtico,
sem incluir o conrexto culwural, a
diversidade das pessoas e suas
experiéncias. Hoje, no dmbito das
Ciéncias Sociais, defende-se a
importincia do jogo interativo,
do jogo iniciado € mantido pela
crianca.

Bruner (1996) destaca a emer-
géncia de uma Psicologia Cultu-
ral, ou mesmo Psicologia Popu-
lar, calcada nas experiéncias in-

%05 termos brincor, jogo e brincudefro serdo viilizodos como sindnimas.

1Sabre o questdo ver Kishimoto (1924 T998).

Inform
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tuitivas das pessoas, ou de um
conjunto de ciéncias pensando a
educacio. Assim como a lingiiis-
tica estabelece relagdes entre a
linguagem e o jogo, a antropolo-
gia estuda o ser humano e suas
concepgoes de jogo, hoje tam-
bém objeto de estudo das ciénci-
as da educacio.

Nos anos 90 do século passa-
do, na era da qualidade na edu-
cagio infantil (DAHLBERG, MOSS
e PENCE, 1999} ¢, especialmen-
fe, de estudos das ciéncias do oé-
rebro (SHONKOFF e MEISELS,
2000) sobre os efeitos do estresse
no desenvolvimento da crianca,
SUNgEe 4 Preocupacio com a inser-
c¢ao do brincar nas Pedagogias da
Infincia. Aintencao de educar por
meio da brincadeira leva a peda-
gogia a valorizar ambientes sem
pressio e com envolvimento da
crianca. Pedagogias como as de
Froebel, Dewey, Decroly, Freinet,
e outras, como a do Japio, dos
paises escandinavos, do High-
Scope, do Spectrum, do Norte da
Ialia, da abordagem de projetos,
de Kaiz, entre outras, contém con-
cepeoes inovadoras sobre o brin-
car e 4 educagio porque partem
da intencionalidade e arividade
da crianga.
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A pedagogia da infincia trata
de concepgoes, priticas sobre a
infincia e formas de gestio de
instituighes infantis. Pedagogias
como a de Froebel (1896), inse-
rem, desde o século XIX. brinca-
deiras interativas de mies com
criangas pequenas para desenvol-
ver 4 imaginacio e a linguagem,*

Froebel ja percebera a capaci-
dade instintiva do ser humano
para a linguagem, apontando o
carirer inato de representagoes,
como a palavra e o desenho, bem
antes de Chomsky e os lingliistas
ALUAIS,

Para Froebel, a crianca nao €
um ser fragmentado. A natureza
global e integral do pensamento
infantil € caracterizada por suas
relagoes com 45 emogoes, o alo
voluntirio, 0 movimento € a per-
cepgio. Froebel vé a interface
entre o bhiologico ¢ o social na
comstrucio da linguagem oral e
emergeéncia da matematica. Quan-
do cuida de seu bebé, a mie can-
2 € Nomeia 08 Movimentos que
faz com os bragos e pernas da cri-
anca. Nessas acoes integradas en-
tre o cuidado e a educagio, a mie
oferece a oporrunidade para o
aprendizado da lingua e de ou-
tros significados. Entretanta, a
consirugao da linguagem depen-
de da auto-atividade da crianga e
do suporte do adulto em proces-
50 interativo, no seio da culoura,

[ N R D

Ao perceber como a crianga aprende
intuitivamente os numeros, fazendo
espontaneamente classificagoes, juntando
objetos, Froebel aproxima-se das
concepgoes piagefianas de
consfrugcdo do niumero.

que possibilita o nomear sima;‘ﬂcﬁ
e objetos de atengio da crianga.
Quando a mie canta, ritmando
0s movimentos, introduz as bases
para a emergéncia da matematica
(FROEBEL, 1896, p. 80, 8B1). Ao
perceher como a crianga apren-
de intuitivamente 0s nimeros, fa-
zendo espontaneamente classifi-
cagoes, juntando objetos, Froebel
aproxima-se das concepgoes
piagetianas de construcio do nd-
mero. “Por longo tempo a crian-
¢a nio consegue dizer os nume-
rais, que em si 540 vazios & sem
significados” (FROEBEL 1896, p.
83). Assim, Froebel questiona pri-
ticas de memorizacio de nime-
ros ¢ postula a natureza global da
crianga, que niio aprende de for-
ma fragmentada, mas no contex-
1o de sen interesse € agao,
Vygotsky (1988, 1987) aponta
o jogo como a atividade simboli-
ca mais importante da idade in-
fantil, que possibilita a expressio
da situacio imagindria, fruto de
experiéncias adquiridas pela cri-
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anca no conlexto social, Ao ver a
crianca como ser ativo e criativo
e ao situar a responsabilidade do
adulto na zona de desenvolvi-
menio proximal (ZDP). Vygotsky
elimina a dicotomia jogo ¢ edu-
cacio. E pela observacio da cri-
anga que brinca que se pode com-
preender seus interesses e ofere-
cer apoio para sua educacio. A
linguagem nio se presta apenas i
COMUNICAGAO entre A8 pessoas,
como quer Piaget, mas especial-
mente para auxiliar o desenvol-
vimento do pensimento.
Bruner (1983b), influenciado
por psicdlogos e linglistas como
Vygotsky, Chomsky e Miller, in-
vestiga as relacoes entre o jogo ¢
a linguagem. Observando animais,
percebe que o aumento do peri-
odo de infincia ocasiona domi-
nancia do brincar nos grandes
macacos ¢ hominideos, prepara
para a vida social e cultural e cons-
titui 2 culrura humana. Brincadei-
ras como peekaboo (esconde-es-
conde) sd existem onde hi

“Mais infarmacdes em Kichimeta | 1998).



linguagem.Tais jogos sao a pri-
meira ocasiao para o uso sistemad-
tico da linguagem pela erianca. E
a oportunidade para explorar
como fizer coisas com palavras,

O jogo, conforme Bruner
(1983h, p. 46), tem formarto idea-
lizade e fechado. Idealizado, por-
que de inicio & constitutivo e
autocontido. Tem a ver com a
permanéncia do objeto, que e
coordenada pela crianca ou pela
mie. O peekaboo consisie em
uma sequéncia de acbes: prepa-
ragio, desaparecimento e reapa-
recimenio do objeto ¢ restabe-
lecimento da comunicacio. Ge-
ralmente, a mae repete a brin-
cadeira ate que a crianca tome a
iniciativa e assuma o lugar de
agente.

Hi mudangas ou ritualizagoes
de papéis no esconde-esconde,
COMm Um Cixo: agenie-acao — ob-
jeto-sinalizagdo para o encadea-
mento da seqgiiéneia. Agui, o jogo
tem por efeito atrair a atencio da
crianga para a coOmunicagao cm si
€ para a estrutura dos atos nos
quais se baseia a comunicagao, ou
seja, 0 pensamento.
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A especie humana utiliza o
jogo para desenvolver a lingua-
gem e suas formas de uso (regras),
ol seja, a gramitica. Bruner v& o
jogo de linguagem dissociado do
resultado, douso instrumental. O
carater ladico regula o saber-fa-
zer, que é marcado pela flexibili-
dade, frivolidade e afetividade’®,
a semelbanga das caracteristicas
apantadas por Caillois (1967),
Huizinga (1951), Brougére (1995),
Henriot (1989), Bateson (1977,
Kishimoto (1996}, como imagina-
rio, regras, flexibilidade de con-
duta, frivolidade, improdutivida-
de e intencionalidade.

No lidico, os segmentos de
conduta sio convertidos a fins
nap-utilicirios, sobremdo para si-
nalizagio, substituiciao, variagio
etc. Nos rituzis de jogo, criancas
interagem com maes: escondem,
acham objetos, véem figuras de
livros, tampam ou destampam
com as maos 4s imagens, dbrem ou
fecham o livro e olham para as
maes toda vez que repetem 4 acio.

Na brincadeira de esconde-es-
conde, Bruner (1983, p. 75; 117),
ohservando a seqiiéncia de pas-
sos, verifica que a crianca aos 6/7
meses presta atengao aos objetos
para pega-los ¢, de onze a treze
meses emerge a conduta do
apontar. A partir de um ano e dois

meses, A crianga comeca a verba-
lizar nomes. Isso implica enten-
der que a gramitica ¢ um conjun-
o de regras que emana da ativi-
dade da crianca e da mae, codifi-
cada segundo a culmura de uma
comunidade lingiiistica,

A linguagem & um instrumen-
o essencial para constmicao do
pensamento e das relaghes sociais.
Brunet s€ opoc i visao piagetiana
de linguagem como sistema len-
1o que nio faz sendo relatar o pen-
samento, um tipo de sintoma. A
linguagem, quande usada como
representagio e como ferramen-
ta de reflexao, possibilita a toma-
da de consciéncia, a iniciativa, a
comunicacio ¢ as relacdes soci-
ais. O adulto propoe degraus no
contexto da interagio social para
gue 4 Crianca possa continuar sua
acao livre e exploratoria
(BRUNER, 1983 a, p. 283).

A consciéncia estd relacionada
com a zond de desenvolvimento
proximal, por se tratar de ferra-
menka particular para a aprendi-
zagem assistida. Se o adulto assis-
te a aprendizagem da crianca de
modo sistemdtico, esta ajuda a si

Shlais informogdes em Bruner (1976 e 1984), Bruner et al. (1978] e Kishimoto [1998).
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mesma, romando consciéncia de
sud propria atividade, Os sistemas
de signos disponiveis para a cri-
anca, em particular a linguagem,
sd0 csscnciais para a tomada de
consciéncia, A crianca depende,
no inicio, da consciéncia do ou-
tro para se tomar capaz de repre-
SEntdr suds proprias agocs com
ajuda de um sistema de signos.

O desenvolvimento da cons-
ciéncia da crianca & impossivel
sem o emprego da linguagem no
contexto interpessoal. E este o
sentido que Vygotsky da a pala-
vra egocéntrico. Para Bruner
(1983a, p.290-291), a fala ego-
céntrica da crianga pode ser tos
mada em dois sentidos: para a
Comunicagio, ou para orientar o
pensamento. A linguagem € uma
ferramenta plurifuncional que
transforma as acoes da criancaea
faz participar da vida intelecrual
e social que a cerca.

Ap considerar a narrativa co-
mo a forma natural da linguagem
infantil, McEwan e Egan (1995)
reconhecem o mérito de Bruner
ao urilizar o termo andaime
{(seaffolding), como metifora para
a construcio da narrativa pela cri-
anca. Esta nogao aparece primei-
ramente no estudo da diade mae-
crianca, de Ninio € Bruner (1978),
denominado The Achicvement
and Antecedents of Labelling. Em
situacoes de brincadeiras livres,
no periodo de oito meses a um
N0 € Seis meses, 4 crianca, na
manipulagiio de livros ilustrados,

Infaemiative: Tacnice- Cientifico Espogo, IMES
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Bruner comenta o forfe papel da tutoria no
desenvolvimento do leiramenioc em
inferagcéio com a crianca. Mosira o poderoso
conceito de ZDP,. por meio do qual o adulfo
ajuda a crianga a adquirir competéncia de
mais alto nivel.

em diflogo com a mic comega a
atividade de fomear. A pesquisa
mostra que a "linguagem € apren-
dida, nao ensinada”, estruturas
inatas possibilitam a aquisigio do
léxico da crianga por meio de sua
auto-atividade no seio de cultu-
ras, Na verdade, hd razdes para
acreditar em mais de uma forma
de pedagogia das maes, e possi-
velmente muitas rotas na aquisi-
ciao da linguagem.

Quando a crianga apontid ou
nomeia, a mie a compreende,
porgue dispoe de um saber que
a crianca ainda nio tem comple-
tamente, Ou gue lem apcnas em
sentido primitivo. Para auxiliar
nesse Processo, a mie usa o “did-
logo por andaimes” (NINIO e
BRUNER, 1978, p.3), que Surge no
ato de nomear, nas primeiras
inieragoes, quando a mae respon-
de seletiva e imitativamente a0s
gestos e verbalizagio da crianca,
€ esra i mie.

As primeiras formas de “diilo-
gos” observadas no estudo mos-
tram condutas orientadas para
coisas, objetos que passam das
maosda mae para a crianca e des-
ta para a mie, na forma de jogo,

; 25 _—
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com caracteristicas de didlogo:
papéis, mrnos de pegar, iniciar €
responder. Na leitura de um li-
vro, ha gquatro elementos estrutu-
rantes no jogo: 1atencio vocativa,
2 pergunta; 3 nome e 4 feedback
(NINIO e BRUNER, 1978, p. 6).

Mae: Olha! (atencao vocativa)

Crianca: (toca pintura)

Mae: ) gque € aquilo? (pergunta)

Crianga: (verbaliza e sorri)

Mae: Sim, sdo coelhos (feed-

back e nome)

Crianca: (verbaliza, sorri e

olha para a mae)

Mae: (sorri) 5im, coethos (feed-

back ¢ nome)

Crianca: (verbaliza, sorri})

Maie: Sim (sorri. feedback)

Em didlogo com a mae: “Olha”,
puvir a pergunia “O que € isto?
ouvir o nome: coelhos e, em se-
puida, o feedback, a crianga ini-
cia ¢ processo de leitura.

Bruner comenta o forte papel
da tutoria no desenvolvimento do
letramento em interacio com a ¢ri-
anca. Mostra o poderoso conceito
de ZDP, por meio do qual o adul-
to ajuda 2 crianga a adquirir com-
peténcia de mais alto nivel. Em



Actrad Minds, Possible Words (19806)
& no prologo a obra The Collected
Works of L. 8. Vygoisky (1987),
Bruner reconhece a importincia
desse conceito de ZDF e, no mar-
XiSmo, a suad origem social.

) desenvolvimento da lin-
puagem infantl se faz pelo jogo.
Nos jogos verbais, os bebés com-
binam palavras, sons e gestos; nas
lalaghes, que sio os primordios
de uso de regras, chegam & com-
preensao da linguagem. 5ao atos
de significacio que 56 5¢ mani-
festam em uma cultura, em con-
raros interativos. No processo nar-
rativo, caracteristico da crianga
pequena, o brincar aparece com
a nomeacio de bringuedos (bo-
neca, carrinho), de suas caracte-
risticas (chora, corre), de cons-
trugao de frases (sapato € da bo-
neca, carrinho € do nené) ou de
expressdo de seu ponto de vista
(nené nao chora, carrinho feio).
O brinquedo estd presente no de-
senvolvimento da narrativa da
crianga.

O brincar esta presente em pres-
supostos de vanas pedagogias,

Penn Green Centre, institui-
¢io infanril inglesa, em Corby,

.
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considerada de alta qualidade,
ASSLLUMIE COMO presguposms:

1. Os pais sio os melhores edu-
cadores das criangas, portan-
to, ¢ preciso envolvé-los na
tarefa da educacao infantil;

2. E preciso conhecer cada cri-
anga e seus interesses para dar
0 suporie necessirio ao seu
desenvolvimento e aprendiza-
gan— o que torna prioritiria
a formacao continua € a do
professor pesquisador;

3. Apritica reflexiva € instrumen-
to importante do professor; e

4. As atividades do brincar sdo uti-
lizacdlas para averiguar os inge-
resses das criancas (WHALLEY,
2001, p. 1-10}.

Considerando o impacta da pra-
tica reflexiva na formacao de pro-
fessores, a relevineia do trabalho
COTUNLG COMLOS PIs, [ perspectiva
ecoltgica de Bronfenbrenner (1996),
Penn Green Centre destaca o
lidico como objets de atencio
da escola e da familia, como pon-
1o de partida para a educagio. As
criancas circulam livremente em
ambientes planejados, brincam,

waifive Teomicos-Centinco Cipogn, IMES — Ko de
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exploram, perguntam, recebem
suporte dos adultos e sao por eles
observados (pais e profissionais).
Reunides sistemdticas entre pais
e equipe de educadores para a
discussio das simaches de apren-
dizagem ¢ desenvolvimento da
crianga evidenciam acoes integra-
das entre o equipamento infantil
e a familia.

Destaco, para andlise, o epi-
s0dio em gue uma crianca, explo-
rando coisas que amarram, enro-
lou-se em fitas e disse 4 professo-
ra: “Sou um pingliim™. A profes-
sora imediatamente foi buscarum
“vro sobre pingiiins e iniciou
uma conversa sobre a tematica,
dando suporte a acdo iniciada
pela crianga. No final da semana,
a mie levou a filha ao zooldgico
para ver o pingidim. No entender
de Bronfenbrenner (1996), os
dois ambientes (microssistemas da
familia e da escola) geram estimu-
los ricos que auxiliam a crianga
na construgio de esquemas, como
o de amarrar, no desenvolvimen-
to da linguagem, levande o adul-
to & refletir sobre sua pradca (me-
SOssistenias).

No Japido, a reforma curricular
dos jardins de infincia dos anos
90 do século passado introduziu
o brincar como instrumento para
a exploragao do ambienie edu-
cativo (KISHIMOTO, 1995, 1997).
La observei um grupo de crian-
cas gque [entava consiruir um ci-
nem:. Pediram a professora para

22 343 il'fl'.'|,.'"f-='r-'1'.l'||.': 2004
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A estratégia adotada pelo High-Scope -
planejar, executar e avaliar - da as
condigées para que a narrativa da crianga
fique carregada de significado, mas é
preciso distinguir narrativas, frufo da agéo
de brincar, e outras, dirigidas pelo professor.

ajudar a cercar, com plistico, um
canto da sala, e ai colocaram o
retroprojetor. A professora dis-
ponibilizou imimeros livros com
desenhos de objetos para proje-
tar, fceis de construir. Apds =
construcio das imagens para pro-
jecao, uma crianga sentou-se no
chido para fazer um cartaz com o
titule: cinema, com o suporte do
adulto, No Japdo, a politica edu-
cacional proibe atividades siste-
maticas de ensino de escrita e cdl-
culo, mas valoriza o letramento,
que vai aparecendo, de forma in-
dividual, calcada na experiéncia
significativa, vivida pela crianga na
conducao de projetos, em conta-
to com pares € adultos. E o que
Vygotsky argumenta: 4 CONsirugio
do conhecimento ocorre, primei-
ro, no plano social e, depois, no
individual. A escrita que esul no
contexto social, ou seja, na sala *
de atividades, nos nomes e livros,
nas areas de faz-de-conta, nas ta-

buletas, nos cartazes, no lar e na
sociedade, vai sendo construida
pela erianca de forma individual
e pessoal. Os processos nao sio
iguais. Portanto, nio se pode uti-
lizar estratégias iguais para todas
as criancas,

Como o brincar de faz-de-con-
ta pode contribuir para o letra-

mento? As Pedapgogias (Freinet,

High-Scope, na Itilia, no Norte da
Europa, no Japio, enire outras)
que possibilitam i crianca escolher
dreas para brincar ou para desen-
volver projetos, facilitam a com-
preensio dos cadigos escritos €
seus significados (leramento),
Carregadas de intencionalidade,
de envolvimento, com um fluxo,
uma energia, criam um clima pro-
picio para o conhecimento do
mundo. O brincar de fazer livros,
bilhetes, cartas, tabuletas ou carta-
zes, fazer enirevistas € organizar
portfolios ou jornais sio formas de
letramento e de escrita infantil.

Npr o respeita Kishimoto (2002)

Inigrmalive Tecnico-Crantifice Espoegs; |MES

A estratégia adotada pelo
High-Scope — planejar, executar
e avaliar — da as condigbes para
que a narrativa da crianca fique
carregada de significado, mas é
preciso distinguir narrativas, fru-
to da agdo de brincar, e outras,
dirigidas pelo professor. O brin-
car € uma acao episodica, cujo
rumo depende do sujeito que
brinca, e ndo pode ficar atrelado
a objetivos externos.® Na drea de
faz-de-conta da casa hi, nas estan-
tes, produtos de limpeza ou ali-
menticios, com rotulos conhe-
cidos pelas ¢riancas, para que,
brincando, tenham um ambiente
com letramento.

O letramento ocorre em dife-
rentes momenios, ndo 0 ao brin-
car. Quando do acolhimento de
criancas de 3 anos em uma urni-
dade infantil em Braga, Portugal,
a professora escreve em uma car-
tolina as narrativas de pelo me-
nas 4 a 5 criangas, Surgem inte-
ressantes didlogos de criangas le-
vaniando hipoteses sobre a escri-
ta de seus nomes e de seus cole-
gas. Tais folhas sio urilizadas li-
vremente pelas criangas para ex-
pressar, no desenho, a mesma
historia contada no inicio do aco-
thimento. Com o desenvolvimen-
to do letramento, comegam a di-
ferenciar letras € numeros de

Rio d
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A consfrucao de no¢oes mafemdticas sé é
significativa quando passa pela
experiéncia da crianca. As sifuagoes de
brincadeiras potencializam a construcdo de
significagoes e nogées, como deniro e fora,
grande e pequeno, em a¢ées como enfrar e
sair de caixas.

outros objetos ou situagoes.

No Colégio Pedro V, de Braga,
Portugal, os quadros de registros
de freqliéncia ou do clima servem
como modelos para as criancas de
445 anos Construirem [Orres com
blocos de construcio, comparan-
do “quantas” ( altura da rtorre) vi-
eram ou deixaram de vir & unida-
de infantil ou “quantos” dias hou-
ve de sol ou de chuva. E 2 emer-
géncia da linguagem matematica,
que oferece outra forma de com-
preensio do mundo pela expres-
sao tridimensional.

A construcio de noches mate-
maiticas 50 € significativa quando
passa pela experiéncia da erian-
ca, As situagoes de brincadeiras
potencializam a construcio de sig-
nificagbes e nogdes, como den-
tro e fora, grande e pequeno, em
acoes como entrar e sair de cai-
xas. As dimensoes podem ser
compreendidas com medicoes
feitas com o proprio Corpo, mem-
bros (pés, bracos, mios, dedos),
ou com objetos, como pedagos

de madeira,

LI I R R T U T T T R T T T

O Colégio Pedro V construiu
uma pedagogia da infincia que in-
tegra a abordagem de projetos de
Katz e Chard (1999) em seu cotidi-
ano (OLIVEIRA-FORMOSINHO ¢
KISHIMOTO, 2002). As criancas
dessa instinui¢ao infantil brincam
com o teatro de sombras chinés,
e de fazer, pisar e medir suas som-

_ bras. Levantam hipoteses sobre o

que aconiece com as sombras e
dio significados para suas acoes.
Constroem objetos € os ilumi-
nam, criando sombras. Utilizam
linguagens diversas para expres-
sar o conhecimento da realidade
€ suas narrativas, cheias de deta-
lhes, mostram a rigueza dos gé-
neros de linguagem, antecipan-
do a escrita. Observando as som-
bras produzidas pelo sol, lua ou
fogo, ou pelo farol do carro ou
lanterna, o professor e as crian-
Cas Criam uma nova categoria —
sombras — produzida pela nam-
reza {luz naturaly e peloe homem
(luz arrificial). Assim, na acepcio
de Vygotsky, contribui-se para de-
senvolver fungdes psiquicas supe-

infarinotve Teenico-Cianlifico Espacgo, INES - Ric
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riores, quando observagbes con-
cretas experimentadas no brincar
dio supori¢ para novas categori-
as abstratas que englobam fatos
observados por cada crianga.

No Laboratorio de Brinquedos
€ Materiais Pedagogicos da Facul-
dade de Educagio da Universida-
de de Sio Paulo, as criancas brin-
cam em estruturas com igua e
exploram objetos que afundam,
que tém furos, represam dagua,
usando placas méaveis, transpor-
tam dgua de um lugar para outro,
com diferentes suportes. Nesse
processo, as criancas elaboram e
romentam suas hipoteses, obser-
vam e relacionam, desenham ou
“escrevem” suas experiéncias.
Observar suas agoes e efeitos e
expressa-los por meio de lingua-
gens estd na base de uma educa-
ciio que considera a crianga ativa
e capaz de construgio do conhe-
cimento. Brincando com dgua as
criangas desenvolvem, de forma
integrada, a linguagem, a mate-
midtica, as ciéncias, a compreen-
sio do ambiente, expressam sua
criatividade e as relagoes sociais
€ pessoais. Integrar aghes repre-
senta a forma natural de aprendi-
zagem da crianca peguensd, que
dispoe de um pensamento que
nfo fragmenia percepedes, rela-
¢OEes e seus interesses.

Experiéncia conduzida por
Lenira Haddad nas escolas infan-
tis do Municipio de Ubatuba, Sao
Paulo, no inicio dos anos 1990,

1. 22 p 35
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Quando gesticulam, desenham, falam ou
escrevem o que vivenciaram, as criangas
expressam significados enativos, icénicos e
simbélicos. E esse o processo que leva ao
letramento. As formas de representacao do
mundo, de Bruner, auxiliam a compreensao
do processo de letramento da crianca.

moOstra como as criancas explora-
vam as trilhas nas matas e pesqui-
savam os seres marinhos, nas
praias. Esse processo aparecia
nias falas das criancas, nos registros
grificos e nas formas tridimen-
sionais nas salas ¢ paredes. Tais
ambientes de aprendizagem resul-
tam de acoes intencionais do adul-
to que prevé uma variedade de ¢s-
timulos para a construgio da cul-
tura infantil e atos de significagio,

A introducio do brincar nas
pedagogias da infincia tem lon-
ga historia. Froebel (1924), em
1840, introduziu nos jardins de
infincia dons ¢ ocupagbes, com
atividades ortentadas pela jardi-
neira, brinquedos e jogos, como
atividades livres, iniciadas pela
crianca. Freinet (1998) propoe
uma ponte entre o brincar e o tra-
balho, em suas oficinas e ativida-
des fora da escola: Dewey (1926)
estabelece a relagio entre o brin-
car ¢ o aprender, ao introduzir
areas de faz-de-conta e projetos
na sala de atividades para que a
crianca possa trazer os temas da
sociedade. Se hoje ensinam-se as
operacoes matenuiticas por meio

Informative Tacnice-Cientifico Espaco, INES

da danca —a Inguagem do movi-
mento, — Froebel (1896) ¢ outros
ANUNCIiam COmao as poesias e mi-
sicas ritmadas, em situagoes de
brincadeiras, contribuem para
emergéncia do letramento. E nos
ombros de filosofos gigantes, co-
mo Froebel ¢ Dewey, ou psicGlo-
gos como Piaget, Vygotsky e Bruner,
que continuamaos a postular os di-
reitos da crianga ao brincar.

Leavers (2000) apanta um ffie-
X0 na acdo, um envolvinenio,
quando o sujeito esta interessa-
do em algo significativo. No brin-
car, 0 envolvimento € inténso, a
crianca nao se distrai, despende
energia, um clima propicio para
aprendizagem. Aqui convém uti-
lizar a zona de desenvolvimento
proximal. Nio se trata de dar uma
aula, mas de aproveitar o interes-
se da crianca e organizar o espa-
go ¢ maleridis para que possa
avangar em sua exploracio. Pascal
¢ Bertram (1999) reiteram a inte-
gracdo entre o brincar e a agio
educativa com o suporte do adul-
o nos centros infantis.

As criangas que desenvolvem
projetos de seu interesse gostam
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de identifici-los. E neste momen-
to que se compreende que os
cédigos da escrita sio atos de sig-
nificacio (letramento). A comuni-
cacio e a socializacio de situacoes
significativas 530 naturais em con-
textos em que s€ respeita a crian-
ga. O saber-dizer depende do sa-
ber-fazer, & o saber-escrever, do
saber interiorizado (BRUNER,
1983). Quando gesticulam, dese-
nham, falam ou cscrevem o que
vivenciaram, as Criancas expres-
sam significados enativos, ico-
nicos e simboélicos. E esse o pro-
cesso que leva ao letramento. As
formas de representacio do mun-
do, de Bruner, auxiliam a com-
preensio do processo de
letramento da crianca.

Nesse processo, a cultura do
adulto e da sociedade € codifica-
da e passa a fazer parte do uni-
verso infantil, Na obra Escola e
Cultura, Bruner (1996) mostra
como as histdrias infanris, narra-
das pelos adulios e, depois, pe-
las criancas, passam a ser 0s “tex-
105" expressos na forma sonora,
grifica ou simbolica.

No Colégio Pedro V, as crian-
cas, ouvindo as noticias do Ira-
que, interessaram-se pela guerra,
depois, pela paz. Pesquisaram o
significado da paz. Entrevistaram
pais, transeuntes ¢ funciondirios
e descobriram a pomba como
icone da paz, relacionaram figu-
ras religiosas, como Sao Francis-
co, que lutaram pela preservacao

2 38, julhe/dezambro 2004
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Quando se trata do brinquedo e do brincar,
imediatamente se pensa no brinquedo
industrializado e na dificuldade de obté-lo.
Entretanto, pode-se brincar com o préprio
corpo, com os materiais naturais, com os
sons emitidos pelos objefos, com a sucata
indusirial e natural, e fambém com os
brinquedos industrializados.

da natureza, e compreenderam
que tlores e arvores também sig-
nificam paz. Multiplicaram-se as
falas. os desenhos e os extos in-
dividuais e coletivos do projeto
da paz, que personalizarania sala
de atividades, evidenciando o le-
LrameEnio.

No ambito da linguagem, par-
lendas, trava-linguas e brincadei-
ras de formar palavras e criar tex-
tos expressam a sonoridade das
silabas e o saber-fazer necessirio
para a compreensio das regras €
recriagao dos textos.

A estética estd presente na so-
noridade e ocupacio dos espagos,
A organizacao de porifolios sobre
brincadeiras tradicionais, envol-
vendo a crianga, pais, professo-
res e a comunidade, contribui pa-
ra o letramento. Brincar, dese-
nhar e escrever as brincadeiras
que conhece ou que pesquisou
sa0 formas de estimular o letra-
mento. Brincar de registrar suas
historias, redigir bilhetes, cons-
truir livros, mapas de tempos e
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de presenca, denominar seus
projetos, consultar livros e pre-
encher fichas de empréstimo de
livros sao exemplos de situacoes
que valorizam a emergéncia da
linguagem.

O brincar com sons, com mi-
sica, com gestos, tAo significativos
¢ agradidveis para a crianca, € pou-
co urilizado pelas instituictes in-
fantis, certamente por razdes re-
lacionadas a formacio e 4 cultura
docente (KISHIMOTO, 2000,
2003).

Quando se trata do brinquedo
¢ do brincar, imediatamente se
pensa no brinquedo industrializa-
do e na dificuldade de obte-lo.
Entretanto, pode-se brincar com
O proprio corpo, <om 05 materi-
ais naturais, com os sons emiddos
pelos objetos, com a sucara indus-
trial e namral, e ambém com os
brinquedos industrializados.

No Japio, um pais rico, sem
problemas financeiros para adqui-
rir materiais, verifiquei que se uti-
lizava sucata, como caixas grandes

y Tecnieo-Ciatifice Eeancn INES - Rio e

¢ pequenas de papelio, para os
projetos das criangas. Situacio si-
milar encontrei em Braga, Portu-
gal, em uma escola particular, on-
de o8 professores utilizavam pe-
dras dos rios e das calgadas para as
criangas pintarem, pedagos de vi-
dros doados pelas vidracarias como
suporte para maravilhosas pintu-
ras; pedagos de madeira, também
doados pelas marcenarias, para as
pinturas € produgao de blocos;
caixas de sapato ou de camisas,
como blocos de construgio.
Nos jardins de infincia do Ja-
pio, as criancas utilizam no seu
diz-a-dia terra e dgua para fazer
yios, montanhas, barragens, so-
bem em arvores, escalam monia-
nhas, cavam a neve acumulada,
derretem a neve, enfim, explo-
ram, levantam hipoteses, apren-
dem e se desenvolvem. Mas para
isso € preciso que os professores
tenham concepcao sobre a crian-
¢a como Ser arivo e construtor de
conhecimento, que saibam como
dar suporte no momento adequa-
do e tenham condighes para
observi-la ¢ acompanhd-la em
seus projetos, além de uma estra-
tura que possibilite tais atividades
(KISHIMOTO, 1998). No Brasil, a
riqueza dos discursos € acompa-
nhada da pobreza de priticas ¢
de pouco uso de materizis em
umA NANICeza (A0 Eenerosi.
Aprender pela experiéncia,
pelo fazer, pela inducio e, de-
pois, caminhar para a dedugao, €
o gue Bruner sugere em seu cur-
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riculo em espiral, que objetiva a
compreensio pela experiéncia do
cotidiano, que € local, intrans-
ferivel para outras situagoes de
maior generalidade.

Quando afirma que a crianca
pode aprender qualquer coisa,
desde que adequada a sua forma
de compreender o mundo,
Bruner mostra as trés formas de
representar o mundo: enativo,
icdnico e simbolico. A crianca
pode expressar a velocidade no
plano motor, correndo; desenhar

pessoas correndo e mostrar quem
ganhou, ou utilizar a formula e/,
como uma linguagem logico-ma-
tematica da velocidade (o espago
percorrido em determinado tem-
po). O curriculo em espiral repre-
senta, de forma figurada, o per-
curso que a crianga faz para apro-
fundar as concepgoes nas diferen-
tes formas de representacao.

Se o letramento €, também,
uma pritica social de uso da es-
crita, ¢ fundamental a definigio
de projetos pedagdgicos de in-
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A Formacado de
Professores, a Educacdo
Inclusiva e o Liudico:

a construcdo de novos lacos sociais

Leny Magalh&es Mrech*

Este artigo investiga possiveis
articulagoes entre a formacao de
professores. a educacio inclusiva
e o ludico. Inicialmente exami-
nuremos as transformacoes havidas
no contexto cducacional a partir
do modelo trazido pela cultura de
massa midiatica. Em seguida des-
ucaremos de que maneira este
processo tem afetado o processo
de transmissao de sabér nos pro-
cess0s de formagio continuada de
professores para a educacio inclu-
siva. Por altimo, aprofundaremos
alguns aspectos das discussies re-
Iativas a0 uso do lidico nos pro-
ces30s de formagio continuada de

professores no imbito da educa-
cio inclusiva. Todas as discussoes
terio como pano de fundo a ver-
tente psicanalitica de orientacio
freudiana e lacaniana.
Palavras-chave: ensino regu-
lar; educaciao especial; educacio
inclusiva: formacio continuada de
professores; cultura de massa mi-
didtica; o hidico; psicandlise.

Abstract

This article inguires possible
linles among the teaching degree,
the inclusive education and the
ludo. First, we'll see the trans-
Jformations that appeared in the
educational subject as a whole

*Professora Livre-Docente da Foculdade de Educacao da
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Psicopedagoga. Coordenodora geral do Nicleo de Pesquiso
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Universidade de Sao Pauvlo e do Nicleo de Pesquisa de
Psicandlise e Educacao do Instifufo da Psicandlise Lacaniana
(IPLA). Coordenadora geral da Colegdo Psicopedagogia e
Psicandlise para o Editora Vozes, Coordenadora geral da
Colegao de Educogao Inclusiva paro a Editora Vozes e da
Colecéo de Psicandlise e Transmissao para a Editora
Avercomp. Caonsultora de assuntos de Psicondlise e Educacao

Inclusiva.
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beginning with the model
introduced by the mass media
culture. Next, we'll stand out bow
this culture has affected the
korledye diffusion related to the
continuing teaching degree and its
relationship with the inclusive
education. At last, we'll stand owt
with all those teachers dedicared
ta the inclusive education. All the
matiers here concerned shall have
as background the psycho-
analitical orientation according to
Freud and Lacan,

Key waords: regular teaching,
special education: inclusive

. education; continuing teaching

degree: mass media culture; Tudo;
psvehboanalysis.

. [ntroducio

Hi dois anos atris a Revisia

. Integracao (2002) deu destaque

a algumas reflexGes a respeito da
formacio de professores, o lidico
e a educacio inclusiva. Um dos
textos chamou-me especialmen-
te a atengio por sua profundida-
de: uma entrevista do professor

- Carlos Roberto Jamil Cury desta-
. cando a necessidade de se repen-
+ sar a formacio de professores a
| partir de novos parimetros onde
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fossem privilegiados a descons-
trucao de mentalidades formadas
na base da hicrarquia (superior/
inferior;normal/anormal) e a
construcgio de uma nova cultura
(democratica, igualitiria e dife-
renciadora).

Ele destacou a necessidade de
uma concep¢ao mais ampla e in-
regrada em relagio a formagio
geral de todos os professores, i
formacao de especialistas em edu-
cacao especial ¢ i formacio do
professor dos professores. Um
caminho que, segundo o autor,
tenderia a ser bastante Arduo e di-
ficil na construcao da verdadeira
educacio inclusiva. Um caminho
gue exigiria um cuidado extremo
para se afastar de vertentes redu-
toras ¢ reprodutoras de um pas-
sado que ndo existe mais.

Mudancas no social,

mudancas na cultura

Na entrevista, o professor Cury
(2002) destacava a necessidade de
mudangas fururas nos contexios
sociais relativos a educacido e a
cultura:

Nossa heranca é hierdrquica ¢
nossas leis apontam a exigén-
cia de uma nova cultura, Sio
as duas margens de um rio
que pretendem ser ligadas
por uma ponte. Os trés dmbi-
tos estan no meio do cami-
nho. E 0 momento mais difi-
cil, pois ranto pode haver re-
gressao (caminho mais ficil
de nio construir uma nova
ponte) como avingo (educa-
cao de qualidade e que €
inclusiva).(p.7)

Ocorre que tais mudancas, pa-
ra alguns cientistas sociais con-
temporineos como Anthony
Giddens, Ulrich Beck e Scott Lash
(19973, jd se encontram em ple-
no andamento:

Informafive Tecrien-Clanfific spoco, |INES — Rio de
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Os individuos sao construidos
através de uma interacio dis-
cursiva complexa que € muito
mais aberta do gque supunha o
maodelo funcionalista de pa-
péis sociais. Ao contrario, o
fato € que as instituigoes es-
tio se tornando irreais em seus
programas ¢ fundacoes, e por
isso dependentes dos indivi-
duos. (p.28)

Elas dizem respeito, sobretu-
do, a modificagdes nos agentes
estratégicos de mudanca. No pas-
sado havia @ crenca que a socie-
dade moldaria as instituicoes so-
ciais e, em decoréncia, os indi-
viduos. Contudo, recentemente
A CONCEPLAD inversa tornou-se
mais verdadeira. E o sujeito, e
nio mais as instituigoes ¢ a pro-
pria sociedade, que ocupa um lu-
gar de destague na cultura atu-
al, “Por um lado, estd se desen-
volvendo um vazio politico das
instituigdes; por outro, um
renascimento nao institucional
do politico. O sujeito individual
retorna as instituicoes da socie-
dade” ( GIDDENS, BECK € LASH,
1997),

Com isso, passamos de uma
vertente sociocéntrica com énfa-
se na cultura e nas instituicoes
para uma outra mais centrada no
sujeito, a partir de seu processo
de individualizagio. “O objeto
cldssico das ciéncias sociais, da fi-
losofia do direito a sociologia,
dissolve-se.(...).0 ator & cada vez
menos social e estd muito mais
dirigido por um ideal de si mes-
mo, apesar desse ideal s6 existir
em situacoes sociais” (TOURAINE
E KHOSROEHAVAR, 2004:9).

O que acabou trazendo mu-
dangas bastante significativas em
relagao ao processo de formagao
de professores. Mudangas relati-
vas ao esgarcamento dos lacos
sociais voltados para a hierarquia,
o pader e o saber.

e vr memawes wemsnes v o I ERATE

Neste seculo XX1 o mundo €
outro. A plobalizacio desregu-
larizou a ordem social, O pai
foi relativizado, os paises se
uniram em comunidades se-
toriais (Europa, Asia, América
do Norte, América do Sul), a
economia nio respeita fron-
teiras. O jovem criado nos ide-
ais de escolha, realizagao e
ganho da era industrial encon-
tra 08§ cacos da indastria. Onde
havia chaminé de fibrica apon-
tando o céu surge a telinha
vitual, jogo de miltipla esco-
lha, (...} Ocorreu uma revolu-
CAD: A8 MAQUINas (ue assegu-
ravam o amanha partieam. (...}
(FORBES, 2003:23)

Por mudo iss0, ndo da mais para
privilegiarmos apenas o circuito
tradicional das chamadas politicas
publicas em sua vertente Socio-
céntrica € institucional. Torna-se
necessario também incluir 0s no-
vos agentes da cultura: os sujei-
tos que dela participam e que in-
troduzem caminhos nunca an-
tes trilhados.

As solugoes gue serviam hd
trinta anos jd nio valem mais.
E necessirio reinventar a cli-
nica, a pedagogia € a justica.
E tanto melhor se pudermos
aprender desses mesmos ado-
lescentes, que sofrem direta-
mente em $euU COrpo a espe-
tacular mudanga de para-
digma pela qual estamos pas-
sando — da era industrial para
a era da informacio —, as so-
lucdes inusitadas que eles es-
tao encontrando paca viver em
uma época sem padrio, que
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chamamos em psicandlise de
a ¢poca do Ouiro nio exis-
te. (FORBES, 2003:24)

Mudancas no processo de

formacao de professores

Quais sao as principais mu-
dangas havidas no processo de
formagio de professores? Pri-
meiramenie, € preciso destacar
que o professor atual vive um
momento em que ele ndo quer
mais ficar & margem. Ele quer
participar como dinamizador es-
tratégico do seu proprio proces-
so de formacio.

Em segundo logar, pela pro-
pria massa de saberes produzidos
pela sociedade contemporinea,
nio existe mais interesse em
acumuli-los, fazendo com que os
professores passem a recorti-los
para se pautar por vertentes mais
priticas ¢ direcionadas para suas
necessidades imediatas.

Em terceiro lugar, o papel do
professor como agente exclusi-
vo de transmissao da culiura tam-
bém se modificou. Pois, seja no
dmbito do ensino regular ou no
vircuito especializado, ele nao é
mais o Unico agente wansmissor
de saberes, da cultura. £ sempre
possivel se encontrar novas fon-
tes em outros locais além do cir-
cuito educacional estrito. As
midias eletronicas e televisivas
sa0 um forte exemplo deste pro-
Cesso,

Em quarto lugar, o proprio
saber passou a ser visto com ou-
tros olhos. Ele se banalizou, s¢
transformando em mais um pro-
duto da nossa cultura. Um pro-
duto que pode ser vendido em

qualquer lugar.

Em quinto lugar, os saberes
orientados — saberes especificos
— tamhém estio passando por
transformagies dristicas, o que
tem redundado na sua banaliza-
¢ao. A cada dia & possivel se ou-
vir novos especialistas falando a
respeito de como 4s pessoas de-
vem proceder nos mais diferen-
tes contexros. Uma gama suficien-
temente ampla para abarcar des-
de 05 conselhos médicos, psico-
logicos e juridicos, ate as praticas
de gindstica carretiva. Dos con-
selhos da nutricionista as dicas
dos economistas.

Em sexto lugar, a internet tem
propiciado novas formas de se fa-
zer pesquisa, novas formas de se
tecer trabalhos especializados.
Trabalhos que fazem parie de um
novo modelo de investigagao
dos principais problemas da hu-
manidade,

Por mdo isso, o modelo pau-
tado na hierarquia de saber verti-
calizada vemn perdendo o seu im-
pacto, vem perdendao o scu pres-
tigio. O que se necessita s30 no-
vos lugares € novas priticas na
cultura, novos lugares e novas
priticas na educacio. Lugares
onde se pOssd ter acesso 4o sa-
ber de forma mais produtiva ¢
profunda. Onde haja a democra-
tizacdo do ensino e do saber em
sentido amplo, onde as relagoes
de ensino e aprendizagem nao
s¢ apresentem de maneira
verticalizada,

A formacao de professores pas-
sa a ocupdr, entio, um lugar no-
vO, um lugar estratégico, ndo im-
plicando mais em uma simples
atualizacdo de conteddos, dire-
cionados pelas pesquisas mais re-
centes. Pois os professores dese-
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jam mais. Eles desejam redimen-
sionar as suas praticas em funcio
das mudangas havidas nos con-
iextos escolares. Porque passa-
mos de uma vertente pautada nos
processos de escolarizacao for-
mais e nad fransmissio pura € sim-
ples do saber para uma outra mais
direcionada para a cultura, a ci-
vilizacao e o sujeito. Um proces-
so que se encontra atrelado,
como revelou o psicanalista Jacky
Beillerot (1985)" a criacio da so-
cicdade pedagdgica que, por sua
vez, & um dos produros mais ime-
diatos do surgimento das novas
tecnologias.

Mudancas nos contextos

escolares e pa ria-escolares

Vive-se a €poca da ampliagio
dos contextos escolares. Estes
ndo s encontram mais referidos
apenas as agéncias formais de
educacdao, possibilitando uma
reconfiguracio do espectro da
propria atuacio do professor no
imbito do ensino regular, da
cducagao especial e da educagio
inclusiva.

O campo de trabalho do pro-
fessor mudou, e agora se esten-
de a toda a cultura. Pensar na for-
magao de professores, portanto,
como alerta Cury, diz respeito a
um trabalho muito maior. "Agora
€ a vez da massa critica presente
em nossas universidades, via pro-
jeros pedagogicos, levantar o arco
da ponte formando novas gera-
coes sob nova cultura, a culmra
do igual e do diverso™(2002:7).

O que muda quando as midias
eletronicas atingem a educacio,
0 processo de rransmissio de sa-
beres ¢ o processo de formacao
de professores? O que muda quan-
do o processo de globalizagao
atinge a cultura, a educagao?
Muda-se a propria maneira de

Falecide em sefembro de 2004 em Paris.



ensinar, @ propria maneira de se
fazer cultura, a propria mancira
de se formar professores,

A cducacao inclusiva, os

novos tf:]nfll.'!:‘_'h il 0] I}T‘(_!(' CS50

de formacao de professores

Qual o papel da educagio in-
clusiva nestes novos tempos? Ela
passa a ser convocada para ser o
cimento estratégico destas mu-
dangas ocorridas na sociedade, na
cultura, na educacio. Nio se en-
contrando mais referida apenas ao
ambito educacional, abarcando
também o csporte inclusivo, a sad-
de inclusiva, o transporte inclu-
sivo, etc. Uma relacdo que abran-
gc em Scu contexto mais amplo a
relacio do sujeito com o mundo,
d natureza € Os animais.

Alguns ainda hoje se véem
tentados a considerar a edu-
CACAD APENds COMo uma pre-
paracao para a vida assim cha-
mada ativa, ¢ portanto a
pilota-la a favor da corrente,
isto €, a partir das demandas e
das capacidades do mercado
de trabalho. Mas serd que se
pode ainda falar, neste caso,
de idéias sobre a educagao?
Certamente nio, pois deste
modo nao se levam absoluta-
mente em conta as demandas
dos educandos que se preo-
cupam com a sua personalida-
de, com sua vida ¢ scus proje-
[0S pessoais, com suas relactes
com Os pais € os colegas. Nao
se pode também falar de edu-
cacio quando se reduz o in-
dividuo is fang¢oes sociais que
ele deve assumir. (TOURAINE,
2003; 318)

Dessa forma, a educacao de
maneira geral e a educacio inclu-
siva de forma mais especifica tém
se irmanado para tecerem as no-
vas bases de praticas e encaminha-
mentos recentes razidos pela

intermative Teonico-Clantifico Espoco, INES - Rio de
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cultura contemporinea. Elas con-
vocam o sujeito a fazer parte de
circuitos maiores, Vertentes que
intraduzem os saberes em outras
bases. Um processo de transmis-
sdo de conhecimento e saber mais
inclusivo, agora trazendo: o cor-
poe, o afeto, as relagbes, o cog-
nitivo, as agoes do sujeito frente
i natureza e aos animais. Uma
educacio inclusiva com inimeros
sentidos, conexdes e conextos.

Alain Touraine, em entrevistas
a Khosrokhavar, destaca que, para
dar os proximos passos, € neces-
sirio sair de perspectivas redu-
cionistas gue costumam conceber
o processo de inclusao/exclusao
do sujeito a partir de duas ver-
tentes: integracio e desintegra-
¢a0. “Nio creio que possamos ana-
lisar a situacio apenas por meio
dos termos in e out, no sentido
do centro-periferia. (_..) Nao po-
demos situar uma pessoa apenas
em ermos de integracio e desin-
tegragao” (TOURAINE e KHOS-
ROKHAVAR, 2004: 139).

A propria profundidade da
dindmica proposta pela educacio
inclusiva niio pode mais se pau-
tar por uma leitura de estar in-
cluidoe ou nao incluide. Porque,
devido ao proprio elenco de in-
clusoes a serem feitas, tais proces-
sos se desdobram em multiplas
frentes ¢ em diferentes contextos.

O professor como efémero

Mas, gqual o impacto destes
processos em relacio a formacao
de professores? No passado, os
formadores visavam formar os pro-
fessores dentro de uma concep-
¢ho idealizada pautada no aluno
ideal, na escola ideal, no profes-
sorideal. Privilegiava-se, sobretu-

do. o sentido, a significacio. A
crenca € que seria possivel signi-
ficar tudo, saber tudo, a partir de
um modelo universalista.

O objetivo maior da educacio
arual € que o processo de forma-
¢io de professores seja eficaz.
Espera-se que professor, aluno,
escola, cultura, sociedade sejam
eficientes O modelo que subjaz a
tudo isso & o da qualidade total.
Ou seja, estamos vivendo uma
epoca onde nio basra formar pro-
fessores, € preciso que eles sejam
formados de maneira eficiente.

O modelo que sustenta tal
perspectiva é o do mercado de
saber. Um sistema de producao,
antes aplicado a inddstria, que
hoje pode ser encontrado tam-
hém nos circuitos educativos e
culrurais.

A formacio artesanal de ho-
mens, pela produgio em sé-
riec de téenicos. Os seres
magquinicos resultantes dessa
producio/formacio sio,
como um eletrodoméstico,
insepardveis dos seus manu-
ais de funcionamento: “como
pesquisar”, "como ensinar”
(...) Maquinas, além de ape-
nas s¢ prestarem a0 uso de
outrem, nio sio divididas por
um inconsciente”. (BACHA,
2002:13, grifo da autora)

Como destaca Bacha (2002), os
professores sio convocados 3 ocu-
par posigoes cada vez mais efica-
zes e, por outro lado, se constata
o quio efémero tem se tornado
o seu trabalho e aquilo que eles
ensinam. Com isto queremos di-
zer que o efémero da cultura
mididtica, apontado por Gilles
Lipovetsky, também vem atingin-
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da o trabalho do professor. e, em
decorréncia, também o processo
de formacao de formadores.

Tocda a cultura mass-mididtica
rornou-s¢ uma formiddvel ma-
quina comandada pela lei da
renovacao acelerada, do suces-
so efémero, da seducao, da
diferenca marginal. A uma in-
distria culrural que se orgami-
za sob o principio soberano da
nowidade corresponde um con-
sumo excepcionalmente insti-
vel: mais que em toda parte
reina al a inconstincia e a
imprevisibilidade dos gostos:
nes anos 1950, o empo me-
dio de exploracao de um lon-
ga-metragem era de cinco anos,
agora ¢ de um ano.

(LIPOVETSKY, 1989:2005) -

Ao se fazer uma andlise das
politicas piblicas apresentadas no
ensino regular, na educacio es-
pecial e na propria educagio in-
clusiva, constata-se que todas elas
apresentam uma caracteristica co-
mum: sao efémeras e a cada mo-
mento se transformam. O que
permanece ¢ apenas o proprio
processo de formagio de profes-
sores. Revelando o proprio efé-
mero da cultura atual, o proprio
efémero com que é tratada a for-
macio de professores. a formagao
dos formadores.

A pergunta que fica: Serd que
os professores estdo sendo con-
siderados como sujeitos pelas atu-
ais politicas puiblicas de formacgio
de professores? A resposta €, a
meu ver, negativa. O que temos
visto € um destaque dado ao co-
nhecimento prévio, € ndo ao su-
jeito. Pois, no contato com 05
professores, se utilizam apostilas,
cadernos de estudo, pardmetros

Clentifico Espocd, IMES
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curriculares, guias de acio,
cartithas para professores, etc.
Materiais que acabam privilegian-
do 0 conhecimento prévio, € nao
aquilo que as professores estao
vivenciando no momento. Em
suma, materiais que nio contems-
plam as dificuldades enfrenctadas
pelos professores em seu cotidi-
ano escolar.

Mas, por gue isto acontece?
Porque os formadores acreditam
ter uma resposta prévia: eles acre-
ditam que possuiriam ¢ saber mais
adequado que os professores ne-
cessitariam.

Mas, serd que isto ¢ verdade?
Serd que com nossdas acoes gue
privilegiam o saber, € nio o pro-
fessor como sujeito, nos nio aca-
bamos introduzindo as mesmas
priticas excludentes que tentamos
criticar?

Neste sentido, penso que se-
rig muito importante OMarmos
um certo cuidado ao encaminhar-
maos determinadas discussoes. Isto
porque existe uma singularidade
no processo de formacio de pro-
fessores que precisa ser caprura-
da, que precisa ser considerada.
Uma singularidade que nao se
resolve no uso de categorias ge-
rais ou gencralizantes,

A formacio de professores nao
pode ser uma linha de montagem
onde excluimos os produtos im-
perfeitos e inadequados, para
perpetuarmaos aqueles que consi-
deramos os mais perfeitos ¢ adap-
tados ans usos sociais, como des-
taca Bacha (2002). Por qué? Por-
que esta € uma pritica ndo inclu-
siva. Porque esta é uma pritica
gue repete em ato o proprio pro-
cesso que sempre criticamos, pois
exclui as diferencas e as singula-
ridades de cada professor. Porque
exclui exatamente aqueles que
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apresentam maiores problemas.
Aqueles que deveriam ser con-
templados em primeiro plano
pelo nosso processo de formagio
e atualizacao.

A formacao dos formadores

¢ O processo de criagao

da cultura

A psicandlise revela que os
educadores costumam apresentar
um grande sonho: o de contro-
lar a pratica dos demais educado-
res e os rumos da propria educa-
¢ao. Freud, no entanto, sempre
partiu da perspectiva inversa, ao
revelar que educar, psicanalisar e
governar sio profissoes impossi-
veis, Nao porque ndo se possa
educar, psicanalisar £ governar;
MiAs POrgue NUNca este processo
se dd como nds Costumamaos pre-
ver, nos costumamos planejar. Ha
sempre algo que falia, algo que
escapa. Alpo da ordem do incons-
ciente que nos CoONvoca para no-
vas leituras, novos CONIExios €
novas praticas.

Formar professores nio €
transformi-los em seres adaptados
4 cultura e 4 sociedade. Formar
professores € desenvolver o seu
potencial eriativo frente a cultu-
ra, frente 4 educagio. Pois o pro-
fessor & um agente criador por
exceléncia da cultura e da educa-
cio, Educar ¢ uma marefa que se
langa para o futuro, € ndo uma
tarefa que repete apenias o patri-
monio da humanidade. Educar €
da ordem da ¢riagiio, e nio da re-
petican.

Quando o formador se coloca
na posicdo daquele que detém o
saber que 0s professores necessi-
tam, ele acaba transmitindo o que
j4 se sube, formando o professor
de fora para dentro, O resultado
¢a dependéncia do professor em
relagdo ao formador.

E fundamental, nos dias de
hoje, que o professor possa criar,

O



se formando de dentro para fora.
Que ele mesmo possa comandar
0 scu processo a partir das suas
escolthas e necessidades. Um cir-
Ccuito que ¢ encontra esireitamen-
te articulado as mudangas sociais
que apontarnos anteriormente. Dai
a necessidade de se conceber o
processo de formagao dos profes-
SOres nao mais como o circuito de
transmissao de priticas consagra-
das, atreladas ao ensino universi-
tirio, mas coOmo um processo vin-
culado & criacio dos professores
como agentes da culnura.

O objetivo a alcangar € uma
combinacio, a mais elaborada
possivel, dos projetos profissi-
onmiis e das motivacbes pesso-
ais e culturais —o que impoe
que se reconheca a pluralidade
de fungoes da escola. Ela nio
rem somente uma fungio de
instricao, tem também uma
fungio de educacio, gue con-
Siste 40 MESMO [EMPO eneord-
jar a diversidade cultural entre
os alunos e favorecer as ativi-
dades através das quais se for-
ma ¢ se alirma a sua personali-
dade individual. (TOURAINE,
2003: 326)

E ai € preciso retornarmos a
nossa reflexio a respeito do pro-
cesso de formagio de professo-
res relativo 4 educacao inclusiva,
Porque ela apresenta uma enor-
me inversao. Ao contririo do que
muitos acreditam, nao sio 0s pro-
fessores universitirios, as secreta-
rias de educacio etc, gue detém
os novos saberes. Sao professo-
res que se encontram na linha de
frente das escolas. Sdo efes que
vivenciam situacoes quc 0§ cspe-
cialistas ainda levardo décadas
para decodificar, devido ao seu
ineditismo.

Sao cles que necessitam ser es-
cutados pelos formadores. E
nio o oposto. 5io os professo-
res, ¢ ndo os formadores, que tra-
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zem 0§ novos rumos da educa-
¢io inclusiva em suas maos. 5i0
eles os verdadeirns agentes cstra-
tégicos da cultura, da eduocagio.
Sio cles os verdadeiros agentes
da educagio inclusiva em seu cir-
cuito mais estrito.

Por isso, penso que seria ne-
cessdria a introdugio de novas
modalidades de trabalho com os
professores com 0s guilis e5lamos
trabalhando. Modalidades mais
proximas, cuidadosas e respeito-
sas em relacao aos problemas que
eles vém enfrentando. Modalida-
des que atendam a5 suas espe-
cificidades enquanto sujeitos par-
ticipantes da cultura.

0 hidico ¢ o processo de

formacio de professores

Durante muito tempo fasci-
Nou-me O Neresse que os pro-
fessores costumavam apresentar
pela troca de experiéncias, o cha-
mado relato do professor a ou-
tros professores. Passei a inves-
tigi-lo para descobrir o que havia
ali de tao importante para eles.
Constatei que havia um encontro
com o vivo da educacio e com os
educadores em toda a sua singu-
laridade.

Eram momentos em que os
professores relaxavam e pareci-
am refletir a respeito do que ha-
via acontecido com eles a partir
de sua prapria pratica. Momen-
tos em que os professores se per-
cebiam tecendo os rumos de seus
priprios processos. Momentos
em gue os professores nomea-
vam o gue haviam sentido, pen-
sado, vivido, etc. Momentos que
traziam uma caracieristica dife-
rencial em relagio aos demais
processos: eram alegres, jocosos,
vivos, etc. Momentos em que as
professores se permitiam olhar
de fora e ver o que haviam feito,
o gue haviam pensado, o gue
haviam sentido.

|nformative Técnico-Crantificn Espoge, INES — Rjo
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Eram momentos de um ladico
em ato, Um ladico em sentido
amplo. Toda a atividade emergen-
¢ € ladica, exerce-se por si mes-
ma antes de poder integrar-se €m
um projeto de acio mais extenso
que a subordine e rransforme em
meio (DANTAS 1998:113),

Os relatos de professores se apre-
sentavam associados a estes momen-
tos do surgimento de uma ativida-
de espontinea, de uma atividade
nic-planejada. Eles tendiam a se
apresentar sob a forma de peque-
nas narracoes, representagoes gra-
ficas sob as formas mais diversas,
dramarizacoes, miisica, canto,
danca, expressoes corporais, etc.
Em suma, uma miriade de formas
de atuagio que revelava os mo-
mentos em que o professor atua
de uma maneira ndo-planejada,

_mas que acaba ocasionando efei-
tos na sua pritica.

Tais momentos apresentavam
umg caracteristica em comum:
nivelavam todos os participantes,
Ali ninguém se sentia a maisoua
menos do que o outro. Todos se
sentiam fazendo parte de um con-
texto maior., Todos se sentiam
aprendizes. Eram momentos
onde ninguém tinha a resposta.
Todos se encontravam em busca.

Lembrei-me, entdo, de un tex-
to clissico de Huizinga(1996),
onde cle [alava que, no passado,
a melhor forma de transmissio da
culrura se dava a partir das wocas
de experiéncias, dos contatos nao
programados e das festas sazonais.
Ali eram tecidos os novos conhe-
cimentos, fazendo com que, pa-
ralelamente, os participantes de
uma dada sociedade estreitassem
0s seus lagos,

Para Lauand, tal perspectiva
pode ser encontrada ha muitos
séculos na educagio, pois Tomas
de Aquine ji nomeava experién.

it m Ty
il fderambiig 2004
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cias bastante parecidas em relacio
a essa forma de trabalho. Elas di-
Ziam respeito ao:

1. Jogo dos adultos

Z. Uso do humor e jovialidade
em situacoes de convivencia

3. O hidico como um agente de
estruturacao de novas relagoes
sociais

Com isso, pode-se dizer que,
de alguma forma, de longa dara,
a palavra jogar tem sido associa-
da em educacio aos jogos verbais,
bem come ao lidico em seu con-
texio esirito atraves dos circuitos
de agio.

A meu ver, as rocas de expe-
riéncias dos professores unem es-
tas duas vertentes anteriormente
trabalhadas isoladamente. De um
lado, elas propiciam aos profes-~
sores a atualizacao a partir dos
contextos verbais e, de outro, elas
apresentam novas frentes de agio,
novas frentes de trabalho. Elas
refletem aquilo que a psicanilise
nomeia de “atos™?, relativos a cer-
tos momentos significativos na
vida de uma pessoa, de um pro-
fessor. Momenios onde o sujeito
se sente um agente transformador
da cultura, e nio um simples
repetidor dos modelos que lhe
foram ensinados.

Traremos apenas alguns exem-
plos destes processos gque
vivenciamos ¢m nosso trabalho
com os professores:

Professora Maria: Contou gue
ela fazia uso de historias infantis
come os alunas da primeira série
do ensino fundamental para rra-
balher a questao da inclusao. Tal
ideia surgin depois dela consta-

lar gue 05 Meninos costumavan
estigmatizar as meninas feias da
classe. Eles nido queriam se rela-
cionar com elas. Ela resolven,
entdo, trabalbar com os contos de
Sada. introduzindo a bistoria do
Patinbo Feio. Os alunos analisa-
ram inicialmente a bistdria e de-
Dpois fizeram wma dramatizacdo,
aprofundando as discussies de
cono o Patinbo Feio poderia se
sertir diante dagueles gue o ex-
cluiam. Gradativamente ela foi
percebendo gue as relacoes entre
os alunos passou a sofrer uva
série de modificacoes drdsticas,
fazendo com gue eles ficassem
metis cuidadosos para ndo mago-
drei os colegads.

Prafessora Joana: Ela relaton
e se sentia muito preocupada
com o consumismo de seus alu-
nos 7o ensing meédio. Resolven,
entdo, trabalbar com eles fazern-
do uma andlise de como os
aruncios eram criados, de que
mianefra os produtos chegavam
aié¢ as midias televisivas. No fi-
neel do trabalbo ela relatou gue
s alunos passaram a apresentar
wm olbar mais critico. Alguns,
inclusive, passaram a se interes-
sar pelos efeitos das campanbas
em diferentes pribiicos, outros pela
maneira como os produtos s&o
produzidos na sociedade atual,
ouiros ainda pelos efeitos do
coRnstrisno nas populacoes riais
pobres, eic.

Professora Francisca: (e pere-
sar a tnclusdo diz respeito a um
processe amplo, Nae dé para di-
zer gue o5 frrofessores incluemn os
alunos. Ela disse que, ds vezes,
sdo o5 alinos gue incliem os pro-
Jessores. E passou a relatar o se-
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guinde caso, Howve vum periodo da
sua vida em gque ela estava mui-
fo infeliz, Havia se separado do
rearido. Ela ndo consegin disfar-
car a tristeza quando ia para o
seu trabalbo. Um dia, uma de sueas
dltnas do ensino fundamestal
percebeu o seu processo e velo con-
versar.com ela. A menina gueria
saber o gue estava se passando
com ela. Perguntou se podia aju-
dar. A professora disse que ndo e
que ela € que teria que enfrentar
a situacdo sozinbha. No dia se-
guinte d alurna [rouxe wuma miisi-
ca parda ela gue falava gque ela
ndo estava 5o, gite as suas dores
wm dia iviam acabar, que era
Para ela conifiar que daria tudo
certo. Desde esse dia a professora
Jelow gree a sua vida mudou. Ela
disse gue conseguii forcas pard
superar os seus problemas. Enrum
dado momento ela passou a to-
car a mitsica gue a mening ba-
via tocado anteriormente. Foi im
momento em gue toda a sala fi-
cont irmaneadea pelo mesmo senti-
mento da professora.

Professora Estela:Disse gue
quarndo comegou os sens esindos
a respeito da educacdo inclusiva
naop gostava dos contetdos gue
ela esiava aprendendo. Parecia
alpo muito distanciado dela. Nes-
ta época, se sentia, segundo suas
Proprrias palavras, vivenciando
sty avenituras no pais das Jdifi-
culdades. Porém, um dia ficou co-
nhecendo um menfninho com
Streclrome de Dowwm e percebeu gue
ele era wma crianga como as de-
maids, sO wn powco meais lento.
Este menino acabou por conguis-
te-la, fazendo-a perceber o guan-
to o medo ariteriormernte doniina-
va & sua preticd, o quanio ela
bavia se deixado levar pelo pre-
conceito,

*Pura Lecen, o concelio de olo oporece ndo opencs no contexto da clinica psicanalitice, Ele ocorre também foro dela. Contude, & apenos olrovés da ondilise
gue o sujeio odguire umo dimensio mafor de seus afos,
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Poderiamos nos estender em
relagio a estes relatos, Mas penso
que alguns deles sio suficiente-
mente significativos para demons-
trar que ndo s6 o professor pensa
e fepensa continuamente a sua
pritica, como o faz de maneira
bastante profunda e atenta,

Por tudo isso, penso que se-
ria de extrema urilidade que os
formadores introduzissem novas
priticas mais direcionadas para
uma escuta mais detalhada dos
professores, € nio apenas s¢ pau-
tassem pela preparacio de mate-
riais prévios, comao cartilhas,
parimetros, diretrizes, guias de
acao, etc.
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A educacio inclusiva nao sur-
giu como um produto das poli-
ticas piblicas. Ela ¢ um produ-
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transformar a cultura e a educa-
Cac-

Pensar nas politicas puablicas
no munde atual significa dar con-
sequéncia a4 uma acio dos sujei-
tos, € nao a uma agao das institui-
coes, que geralmente se dire-
cionam pard a Sud propria perpe-
tuacao.

A formacio de professores pas-
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Maria Regina Ofele*

La Inclusion
desde el Juego

Resumen

Lainclusion y exclusion es nm
concepto muy utilizado en la
sociologia especialmente. En la
actualidad, frente a rantas
situaciones discriminatorias en
nuesira sociedad latinoameri-
cana, se impone el trabajo en
relacion a la inclosién social. E*
juego es un fendmeno inherente
al ser humano en todas las fran-
jas etdreas € independiente del
origen émico, social, cultaral. El
juego va mds alla de toda
frontera que imponga la socie-
dad y por lo tanto es propuesto
en este articulo como un espacio
desde donde se puede promover
la inclusion social. Para ello es
necesario crear estrategias des-
de donde todos los ninos puedan
integrarse como pares, apor-
tando cada uno de ellos sus ha-
bilidades hidicas, y donde las di-
ferencias enriquezcan el proceso
de juego.

Absiract

Inclus-ian based n
on the play

The concepts of inclusion and
exclusion are very widely used,
especially in sociology. Today, in
viewr of so many discriminatory
situations in our Latin American
society, it is essential to focus on
working for social inclusion. The
play is a phenomenon inberent to
human beings at all ages,
regardless of their ethnic, social,
or cultural backgrounds. The
play breaks any barrier set up by
saciety and, therefore, this article
presents it as a space which can
help foster social inclusion, For
that purpose, it is necessary to
devise strategies based on which
every child can become integrated
ds e peer and contribute with their
play skills in order to enrich the
playing process wirth their
differences.
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El téermina inclusion viene
siendo utilizado en el campo de
la sociologia, frecuentemente,
aungue no en forma exclusiva, en
relacion a la inclusién y/o
exclusion social. Continuando en
esta linea, podriamos pensar
muchas formas de inclusion o
exclusion que vivimos casi cofi-
dianamente en nuestras socieda-
des: pobreza, discapacidad, enfer-
mos de VIH, pueblos indigenas,
grupos afrodescendientes, y, en
nuestro pais en particular (Argen-
tina) aquellos grupos sociales pro-
venientes de algunos paises
vecinos, como ser Bolivia, Peri y
Paraguay sobre todo. 5i focaliza-
mos en los microsistemas, toman-
do la teoria ecologica de
Bronfenbrenner, podremos
también diferenciar diferentes
formas y estilos, menores quiza,
de exclusion social. En el ambito
dulico, con frecuencia se observan
exclusiones basadas en argumen-
tos arbitrarios, preconceptos y
prejuicios que estin lejos de fa-
votrecer una educacion democeri-
tica y armoniosa. Si comparamos
los diferentes mesosistemas,
incluyendo en ellos las diferen-
tes escuelas que existen en
nuestro pais, es ficilmente
deducible el aislamiento que
promucven unas de otras,
incluyéndose en franjas casi pa-
ralelas sin conexion. Porun lado
estin aquellas escuelas a las que
asisten ninos de familias de un
considerable poder economico y
social, recibiendo una educacion
de un alto nivel académico con

*Licenciada en Psicopedagogia. Maestria en Psicologfa Educacional. Doctor of Philosophy con
especializacién en Psicologia Educacional. Atualmente, dirige el Insfitute de Investigacion y
Formacién en Juego (Buenos Aires — Argentina) y se desempena como profesora en la

Universidad Cotélica Argentina.

mro@instituto.ws

Material recebido e selecionado em novembro de 2004.
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diferentes posibilidades de adgqui-
rir numerosas herramientas a traves
de las més diversas oportunidades.
Por otro lado estin aquellas escuelas,
generalmente publicas aungue
también hay algunas privadas en las
mismas condiciones, a las que
asisten los ninos provenientes de
situaciones socloecondmicas des-
favorecidas y marginadas, a los que
la escuela ofrece, si, un derto nivel
académico, pero limitado muchas
veces por falta de materiales
didacticos, recursos humanos, ¥
donde los nifos ampoco acceden
a otras herramientas ni tienen en
muchisimos casos los elementos
basicos para poder asistir a la
escuela.

Continuando con ¢l meso-
sistema escucla, también po-
driamos analizar la relacién o vin-
culo que se establece entre aguellas
para ninos “normales” y aquellas
para nifnos “diferenciales”,
estableciendo una clara dife-
renciacion y separacion enire unas
y otras. En la Ciudad de Buenos
Aires, ya sc ha comenzado a trabajar
cn la inclusién de ninos con
dificuliades de diferentes tipos en
escuclas comunes. En relacion a
esto hay diferentes estilos, desde
el nifio que tiene un profesional
especializado v 1o acompana en su
proceso de aprendizaje escolar,
adaptindole las
actividades, y aquellos que no
tienen un profesional asignado
para todo el tempo. Estos nifios

diferentes

podrian  lograr un
sentimiento  de  inclusidn,
dependiendo esto del profesional
a cargo v de los docentes y la
institucion en la que estd.
Podriamos seguir enumeran-
do numerosos ejemplos de
exclusion social, donde lejos de

mayor

integrar y de incluir unos con
otros, cada vez se percibe mayor
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En el campo lodico también se da muchas
veces la situacién en la que aquel nifio que
tiene bajo rendimiento escolar puede
mosirar ofras habilidades y, por lo fanto,
invertir muchas situaciones que en el
ambito real parecerian imposibles.

exclusion, las brechas entre unos
y otros s¢ abren cada vez mis: es-
tar dentro o fuera del sistema con
sus terribles y cadticas conse-
cuencias. En este sentido, lo que
se nos plantea por un lado es
delinear politicas publicas, poli-
ticas educativas v de otras dreas
para poder ir erradicando de a
poco estas diferencias o, por lo
menos, ir achicando brechas. Pero
en lo cotidiano, en los dmbitos
laborales miis acotados, équé eslo
que se pucde hacer? Para ello nos
remitimos al juego y al jugar como
un espacio posible de inicio de
este camino.

El juego v el jugar

Es sabido que cuando dos o
mads nifios se encuentran, aan
proveniendo de diferentes naci-
onalidades, experiencias, niveles
sociales, idiomas, luego de un
corto periodo de reconocimiento
comienzan 4 jugar juntos, claro
estd, si las condiciones externas
estdn dadas. Estas escenas son
comunes de observar en aero-
puertos, €n hoteles, en lugares de
recreacion y de veraneo, donde
niftos que no se han conocido
previamenie pueden integrarse
cspontineamente en un juego sin
la necesidad siquiera de un adul-

Hentthen Espaco, INES

| to que coordine, proponga o di-

rija la actividad. En el juego se
caen todo tipe de barreras y se
rransgreden también normas e
indicaciones. Al jugar en muchos
juegos las diferencias etireas no
son obsticulos sino enrigue-
cimiento, ¥ se establecen nuevos
cidigos de convivencia, porque
el juego debe continuar ¥y no s¢
pueden perder jugadores gratui-
tfamente. En consecuencia, el que
mejor conoce €l juego ayuda al
que no lo conoce tanto, €l que
es mis hibil en un aspecto es si-
tuado en un drea de la cancha de
juego o asume un rol determina-
do, yasi las diferencias no marcan
la exclusidn, sino promueven
precisamente la inclusion de to-
dos en el juego. En el campo
hidico ambién se da muchas veces
la situacion en la que aquel nino
que tiene bajo rendimienio esco-
lar puede mostrar otras habilida-
des vy, por lo tanto, invertic muchas
situaciones que en el dmbito real
parecerian imposibles.

En el jugar no se miran las di-
ferencias sociales v menos atin las
economicas, sino las habilidades
lidicas, v se aprovechan las capa-
cidades de cada uno en funcion
del juego. En este sentido, en el
juego prevalecen aquellas desi-
gualdades o diferencias, pero con

lgneire, n. 22 p, 4%, julhofderembio 2004
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...es facilmente pensable el ambito lidico
como espacio de inclusion, en donde
puedan infegrarse ninos de diferentes
origenes, de caracferisticas diversas, de
diferentes franjas eldreas y pudieran
compartir un mismo objefivo y fin:

- eljuegoyel jugar.

miras a enrigquecer, Sostener y
mantener vivo el juego. Por esta
razon también, en muchas opor-
tunidades se reacomodan las
reglas o se implementan cambios
estratégicos entre y con los
jugadores, como para que no se
interrumpa el juego, En el juego,
lo que vale es saber jugar en
primer lugar. Y atin en el caso que
se desconozcan las reglas, el

modo de jugar o algin otro as-.

pecto, se lo incorpora al nuevo
jugador y se le van explicando las
reglas lentamente.

Es cierto que también po-
dremos observar muchas veces
que algin nino queda fuera del
juego, no se lo admite, o aun
dentro del juego se desarrollan
estrategias para marginarclo. Estos
Cas0s en su mayoria remiten o
ninos que tenen dificultades para
respetar las reglas de juego en
forma constante y periodicay son
percibidos por los demds ninos
como “agualiestas”, que arruinan
de alguna manera el juego y por
lo tanto no son bien recibidos por
los demis. En estos casos, Ia
exclusion no es de alguna manera
POr un rasgo externa, sing por
un tema relativo al juego o jugar
en si mismao. Se lo excluye por
no aceptar las normas del juego
e€n cuestion.

intarmatvg Técnico-Clanlifice E1-.|-.ru.'l-'.3, [MES — R de

El juego permite la transfor-
macion, habilita las mds diversas
modalidades de comunicacion y
de intercambio, promueve la
expresion de numerosos pers-
onajes con sus correspondientes
aptitudes y caracteristicas. El cam-
po hidico es abierto a multiples
posibilidades, a los mas variados
jugadores, aunque cerrado sobre
todo a la intervencion adulta en
¢l caso del juego infantil, ex-
cepto en aquellas situaciones don-
de expresamente se los incluye o
invita a participar. HEn ¢ste senti-
do, creemos que el juego es un
€Spacio propicio para promover
y habilirar la inclusion social.

Juego, jugar e inclusion

ZPor que pensar el juego como
espacio de inclusion social? El
juego es un dambito en el que to-
dos se pueden integrar, indepen-
dientemente de la franja etirea,
del género, de la condicion
socioeconomica, de su origen
érnico, de los aprendizajes pre-
vios, de las posibilidades fisicas.
8i hien para determinados juegos
se requieren habilidades particu-
lares que no siempre todos los
que quieren participar pueden,
generalmente dichas diferencias
5C van superando ¥ compensan-
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do por los mismos nifos con el
objetivo de maniener ¥ sostener
el juego, mdas alla de estas
dificultades. Practicamente todos
los tedricos coinciden en afirmar
que el juego forma parte del
desarrollo normal de un nino,
presentindolo ya sea como
lenguaje expresivo, como via de
comunicacion, como medio para
explorar el mundo que lo rodea.
Sea desde una mirada o desde
otra, ¢l jucgo siempre es ligadoa
las edades infantiles en primer
lugar, Luego vendrin las diferen-
tias en las interpretaciones de
cada situacion lidica, pero no es
tema de este trabajo,

En consecuencia, es ficilmente
pensable el dmbito lidico como
espacio de inclusion, en donde
puedan integrarse ninos de dife-
rentes origenes, de caracteristicas
diversas, de diferentes franjas
ewireas v pudieran compartic un
mismo objetivo y fin: el juego y
el jugar. En relacion a esto vale
la pena mencionar algunos
ejemplos que se hubieran dado
quizis no imencionalmenie, pero
donde esta inclusion se pudo ir
logrando. Una de ellas €5 en una
cscuela estatal de la Ciudad de
Buenas Aires, a la que concurren
ninos de una clase sociocultural
muy desfavorecida. Una de las ca-
racteristicas de esta escuel €5 que
por grado hay al menos un nino
repitente por primera o hasta por
segunda vez, y los rendimientos
escolares de algunos de ellos
estin muy limitados por las
condiciones sociales en las que
se desarrollan. Hace va algunos
anos la escuela ha organizado un
encuentro de juego con una
escuela diferencial de la zona,
invitando a los ninos discapaci-
tados a jugar duranre toda una
jornada escolar con los alumnos,
En dicho evento se han integra-

20044



do a todos los ninos en diferen-
tes actividades ladicas. Las
maesiras han observado como
aquellos ninos marginados desde
lo escolar por su bajo rendi-
mienio han podido integrarse €
incluirse al jugar con aquellos
ninos de la escuela diferencial y
sentirse valorados desde otro as-
pecto de su persona. En el juego,
de alguna manera, se han inverti-
do los roles estiticos que se
daban en la vida real, pudiendo
mostrar otras capacidades. A su
ver, los nifos de la escuela dife-

L7

rencial pudicron integrarse en el
juego con ninos de la escucla
comuin sin ser discriminados.
Otra experiencia €5 una ob-
servacion realizada en el marco
de una investigacion' en relacion
| a los videojuegos y los ninos de

la calle en la Ciudad de Buenos

Aires. Dicha observacion registed

a nifios de la calle jugando video-

juegos con empresarios que en

su horario de almuerzo asisten

todos los dias a los locales de
videojuegos para distraerse.
Espontineamente, Smpresarios y

nifios de la calle juegan en red,
compartiendo e incluyéndose en

un espacio hidico donde las di-
ferencias etireas v las de su nivel

social pierden rtotal relevancia,
compiticndo juntos como pares.

Estos dos ¢cjemplos de situ-

aciones hidicas de inclusion no

¥ fucron programadas con tal fin,
mucho menos en el segundo

caso. Pero en ambos casos pode-

' mos detectar esta posibilidad de
acercar distancias, de lograr
sentimientos de inclusion a par-
tir de compartir un espacio
ladico. La posibilidad de jugar
con otro a quien quizd fuera de
esa circunstancia uno no se
hubiera acercado o solamente
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Si fenemos en cuenta que el juego se mueve
en el plano simbélico, que el juego es meta-
fora y consideramos por ofra parfe que el ser
humano es un ser simbaélico
independienfemente en qué ambito se
mueva y de qué condicién social provenga,
el simbolo, la metdfora, en definitiva el juego
serd por fanfo un espacio de infercambio y
de expresion de la que todos pueden formar
parte, siendo que el juego es un espacio sin
fronteras y un espacio de creacién.

¢l acceso irrestricto y libre a dife-
rentes nifos, posibilitando la
participacion y la inclusion de
todos los que deseen participar.
Para ello, es importante obviamen-
te pensar estrategias que favo-
rezcan la expresion de diferen-
tes habilidades y que permiran Ia
anclusion desde diversos dngulos,

para discriminario, o para pedirle
ur limosna, o para echarlo, per-
mite que ambos se conozcan des-
de otros aspectos mis profundos
de su persona y poder compartir
desde alli otro espacio y, por que
no, construir un ¢amino diferen-
te en un futuro. Si tenemos en
cuenta que ¢l juego se mueve en
el plano simbélico, que el juego
es metafora, ¥ consideramos por
otra parte que el ser humano es

sin que esto lleve a otra segre-
gacion.

En este sentido se deberian
planificar estrategias desde las
politicas publicas, los espacios
urbanos y no urbanos, los centros
de recreacion, las instituciones

un ser simbolico independien-
temente en qué ambito se mueva
¥ de qué condicidn social pro-
venga, el simbaolo, la metdfora, en
definitiva el juego serd por tanio
un espacio de intercambio v de
expresion de la que todos
pueden formar parte, sicndo gue
¢l juego es un espacio sin
fronteras vy un espacio de creacion.

Por lo tanto, seria importante
crear nuevas estrategias de

educativas. Se deberian promover
espacios ¢ instancias en donde
haya una participacion paralela,
¥ Nno, COMmo e ve €n muchas situ-
aciones actuales, donde “los
ninos mas pudientes donan sus
juguetes usados v gastados v con
los que ya no juegan a los nifios
gue no pueden comprarlos”, Es-
tas instancias no favorecen la
inclusion social, sino mdis bien
contribuyen a la exclusion,

inclusion desde el juego. Las
mismas no deberian ser forzadas
y dirigidas desde atuera, aungue
podria haber una primer instancia
en donde haya mayor direccién mantenicndo a cada franja sepa-
rada: los que pueden y los que
no pueden, los que tienen v los

externa. Pero las estrategias
deberian permitir, por ejemplo,

'Camunicocion personod de lo Dro. Totiona Merlo Flores
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Para promover una verdadera inclusion se
deberd lograr que fodos se sientan parfe de
un mismo sistema, de un mismo fejido, de
vna misma frama, y a la cval cada uno
puede aportar algo en funcién de su
experiencia, de sus posibilidades y
habilidades.

que no tienen. Para promover una
verdadera inclusion se deberi
lograr que todos se sientan parte
de un mismo sistema, de un
mismo tejido, de una misma tra-
ma, y a la cual cada uno puede
aportar algo en funcidn de su
experiencia, de sus posibilidades
y habilidades. Inclusion desde el
jucgo, porque todos pueden
jugar por igual un mismo juego
¥ compartir un mismo escenario
lidico. En un juepo donde to-
dos puedan participar como pa-
res, cada uno desde su diferen-
cia enriquecerd el proceso. De
esta manera también se esta
ofreciendo un espacio para
desarrollar aspectos resilientes
en los ninos. Aceptar y sentirse
aceptado y respetado por los
demas en el juego a partir de
sus propias elecciones
promueve el desarrollo de la
auroestima y el respeto por si
mismo (OFELE, 2004).

Valdria la pena reflexionar

OFELE, Maria Regina. Miradas idicas. Buenos Aires: Dunken, 2004

sobre algunas practicas nominadas
como “solidarias” en instituciones
educativas, aunque no exclusiva-
mente en éstas. En estas pricricas,
las escuelas cor una poblacion de
un nivel socioecondmico mas aco-
modado organizan en ocasiones
eventos recreativos o recoleccidn
de juguetes para los ninos de
escuelas mas destavorecidas, En
muchas de estas actividades, mas
que inclusidn se sigue promo-
viendo la separacion y exclusion,
siendo unos que entregan, que
dan, que “donan”, y los otros que
reciben, que aceptan y que no
deben cuestionar tampoco®. En
este sentido no hay posibilidad
de inclusion desde el juego, el
juego es organizado y dirigido
desde alguien otro que a su vez
no tiene en cuenta las habilida-
des lidicas de otro sector. En
muchas ocasiones vemos c¢n-
tonces propuestas ludicas que
responden a intereses de un gru-
po v no de otro, con el sub-
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siguiente fracaso de integracion
¢ inchsidn. En la organizacion de
estos eventos ludicos seria funda-
mental conocer y observar previ-
amente [as caracteristicas y los es-
tilos de juego de todos los ninos,
para poder pensar propuestas
dcordes a
partiendo de la importancia pre-

las necesidades,

via de la observacion del juego
para conocer a los ninos ((f:lFEI.Er
2004). Partiendo de la hipotesis
que las caracteristicas hidicas de
cada grupo y sector pueden tener
diferencias, es necesario conocer
previamente estas diferencias para
implementar estrategias ¢n las que
todos se puedan incluir, apor-
tando y enriqueciendo el juego
sin que s¢ favorezea o se pro-
mueva un solo grupo. Esto im-
plica también un delicado
equilibrio y toma de conciencia.
“Es justamente por la via del
juego como ¢l sujeto hace su
entrada en el mundo de los sim-
bolos y por lo tanto su entrada
en ¢l plano de lo humano™ (TTRA-
DO GALLEGO, 1998), 5i tenemos
en cuenta por lo tanto el juego
como una de las actividades que
nos humaniza, vale la pena pen-
S4r estrategias para promover 1a
inclusion social desde el juego y
con ello favorecer un acerca-
miento entre sistemas que aislan
v divergen y [racn consecuencias
deshumanizantes.

TIRADO GALLEGO, Marta Inés. El juego v el arte de ser... humano. Medellin: Universidad de
Antioquia, Facultad de Educacion, 1998.

Mo quisiern con esto desvolarizor estas pricticos ni minimizarlas. Pero sf considers que, entérminos de inclusidn social, no fovorocen muchos veces lo niisma.
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De Vygotsky a Movrin:
entre dois fundamentos
da educacdo inclusiva

Lwiz Antonio Gomes Senna*

A educacao inclusiva contem-
porinea €, sem duvida, um dos
maiores desafios apresentados as
ciéncias humanas desde os pri-
meiros momentos da era da es-
trutura € dos modclos mentais.
Este artigo analisa algumas con-
tribuicaes de Lev Vygotsky e Ed-
gar Morin para a necessidade de
superacac do conceito clissico
ideal de cognicdao e, conseqiien-
temente, para i introdugio de
individuos singulares nas praticas
escolares, tendo em conta, cen-
tralmente, o papel da diversida-
de cultural no desenvolvimento
do conhecimento ¢ sistemas com-
plexos como principio alternati-
VO para 4 organizacio de mode-
los de significado e verdade.,

Palavras-chave: educagao in-
clusiva; cognicio humana; mode-
los mentais; sistemas complexos.
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Abstract

Contemporary inclusive
education is no doubt one of the
biggest challenges presented to
buman sciences since the very first
moments of the age of striectiere
and mental modeling, This article
analyzes some contributions of Lev
Vigotsky and Edgar Morin to the
necessary overconting of classic
tdeal concept of cognition and,
consequently, to the introduction
of singular individuals into school

. practices, taking into account,

centrally, the role of cultural
diversity in knowledge development
and complex frameworks as
alternative modeling principle for
reariing dnd trith.

Key words: inclusive education;
bromian cognition; mental models;
complex systerns.

Jd se passaram dez anos desde

*Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo/UERJ,
Maierial recebido e selecionado em outuhro de 2004,

que, na década de 1990, a educa-
cdo recebia as primeiras orienta-
coes no sentido de que se orga-
nizasse para atender a imensa

“demanda pela inclusio de sujei-

tos marginados culturais no inte-
rior das praticas de escolarizacio,
Tomada como principio politico,
a educacio inclusiva formou-se
desde entio como um corpo am-
biguo, ora apreciado pelo card-
ter humanista com que se defen-
diam os interesses dos sujeitos aré
entio banidos do espago pibli-
co, ora execrado pelo desconfor-
10 que provocaria na ordem vi-
gente do cotidiano da educagio
formal, ora pelo desarranjo das
relagoes de poder entre classes
sociais que caracterizaram e ain-
da caracterizam a sociedade mo-
derna. Em que pese a demanda
institucional pela inclusao ter sido
razoavelmente suprida através de
inscrumentos legais e regimen-
tzais, a escola ainda encontra se-
veras dificuldades para justificar
a presenga € 3 permanéncia dos

Infermative Técnico-Clentifice Espaco, INES - Rio de Joneira, n. 22 p. 53, julbe/dezembrn 2004
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incluidos na educacio formal,
disto resultando que os alunos
supostamente beneficiados pela
inclusio escolar ainda amargam a
frustracdo de nio serem reconhe-
cidos — pelos outros e por si mes-
mos — como sujeitos dignos da
condi¢ao de alunos,

Mio hd, rodavia, como impu-
tar a escola a responsabilidade
pela amal dificuldade de se dar
corpo de fato i educagao inclusi-
VA, Uma Vez que, como sujeitos
socials acima de mdo, os profes-
sores reagem segundo orienta-”
goes seculares que determinam a
razdo de ser e os modos da edu-
cacido formal. A solucio para o
problema da inclusio escolar nio
reside no tensionamento das re-
laghes entre escola e sociedade,
tendo-se por parimetro a infun-
dada crenca de que os professo-
res sejam sujeitos adversos as pri-
ticas de inclusio. Nio € tampouco
possivel buscar solugio em fGrmu-
las metodologicas que oferecam
certas condi¢hes mais adequadas
para 0 ensino de tudo aquilo que
SC CONSAgrou como necessirio ¢
recorrente na experiéncia curri-
cular da educagio formal, sem
que se leve em conta o fao de
que a materialidade socioculmural
¢ cognitiva dos sujeitos incluidos
nao necessariamente legitime al-
guma necessidade nos contetidos
formais do ensino. E, portanto,

Infoimative Téenice-Claniifies Espogo, INES
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Movida pelo fascinio da Razéao, a cultura
cientifica desenharia para si um modelo
humano baseado infegralmente na figura
de um sujeito mitico, idealizado como a
propria energia da criacdo, a mais pura e
sublime figura entre as produzidas por
Deus, cuja energia lhe era imposta como
vm dom inafo.

-

inocua uma discussio sobre edu-
cacio inclusiva que tome por pres-
suposto algum tipo de inabilida-
de, ou desinteresse, do professo-
rado quanto 3 adocio de priticas
de adaptacio do ensino formal,
pois € impossivel provocar adap-
tagoes que incorporem os exclu-
idos sem que se provoque uma
verdadeira ruptura com certas
bases da educacio, que esido si-
tuadas muito além da sala de
aula e da pripria escola

Em paralelo a questio politi-
ca imediatamente associada aos
indicadores internacionais de in-
clusao social, existe uma outra
esfera de poder publico cuja in-
tervengao politica sobre as priti-
cas de educacio formal se faz de
modo direto: a cultura cientifica.
A sociedade moderna instituiu-se
através da crenca dogmitica sobre
a Razio cientifica e nela se baseou
para se instituir como uma uni-
dade cultural, em detrimento dos
demais segmentos humanos, os
quais, por forca de imposicoes
sociais ou de outros dogmas nio

g
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baseados na Razio moderna, fo-
ram mantidos i distincia. O sen-
tido social da escola — tal como a
concebemos ainda hoje — estd
fortemente associado, 1anto ao
dogma da Razao, quanto ao prin-
cipio do banimento, ambos soli-
dariamente agregades como
icones de uma cultura que nao
tolera as diferengas ¢ se sente
ameacada por elas. Ainda € mui-
to forie em nosso imagindrio o
principio sintetizado no dito po-
pular em que se declara ser preci-
so ir a escola para ser gente na
tricda, aludindo-s¢, assim, aos nio
escolarizados como ndo-gentes,
como sujeitos desprovidos de
Razio, como os oufros.

Movida pelo fascinio da Razao,
a cultura cientifica desenharia
pari si um modelo humano base-
ado integralmente na figura de
um sujeito mitico, idealizado
tomo a propria energia da cria-
¢ao, a mais pura ¢ sublime figura
entre as produzidas por Deus,
cuja energia lhe era imposta como
um dom inato. O inatismo — em

o, 54, junlho/dezembre 2004



muito responsivel pelo dogma-
tismo gue se viria a formar no
conceito de homem moderno —
imputaria a3 Razao um carater in-
dividual e atemporal, ambas ca-
racteristicas gue justificariam as
bases de uma ciéncia que se auto-
intitularia universal, nao por for-
¢a de uma peneralidade entre os
homens, mas sim por condigio de
uma estrutura de conhecimento
que s¢ colheria na origem onto-
logica de todas as coisas. Tama-
nho racionalismo, todavia, escon-
deu por teds de si uma profunda
incoeréncia, 4 que se tomou por
reconhecer verdadeiro somente
o conhecimento que se produzis-
SE por certos sujeitos sociais,
cdificados que fossem & imagem
e semelhanca de valores sociais
rigidamente prescritos pela or-
dem cultural da sociedade mo-
derna. Aps outros, legou-se a de-
bilidade e a escravidio.

Ainda que supostamente pro-
prio da natureza humana, o co-
nhecimento inato — responsivel
por toda a revelagiao do mundo —
permaneceu exclusivo de uns
poucos que dele pudessem dis-
por com elogiéncia puablica, na
forma como nos definiu Foucaulr,
pois gue 0s outros humanos nao
eram reconhecidos como sujeitos
capazes de construir verdades
confidveis. Foi deste modo, en-
tio, que a verdade do conheci-
mento passa a ser tratada como
verdadeiro dogma social, algo
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Néo se observaria mudanca substantiva
quanto a posigdo dos excluidos da cultura
cientifica nem mesmo quando, no século
XIX, os antagonistas do inatismo frouxeram
& fona as teses deterministas de que
resultaram o positivismo e o behaviorisme.

que revelaria, ndo uma crenga
propriamente, mas o estado de
pertencimento a um grupo soci-
almente autorizado a produzir
conhecimentos de forma legitima
e irrcfutdvel, Assim sendo, a fa-
mosa expressio de Descartes,
“Penso, logo exisio”, com a qual
este define a maxima racionalista
de que a existéncia de todas as
coisas ¢ produto da Razio, pode
também ser interpretada como
marco de uma posicio frente i
definicao de quem se elege, ou
nio, como sujeito da sociedade
moderna.

Nio se observaria mudanca
substantiva quanto a posicao dos
excluidos da cultura cientifica
nem mesmo quando, no século
XIX, os antagonistas do inatismo
trouxeram 4 tona as teses deter-
ministas de que resultaram o
positivismo e o behaviorismo. Ain-
da que se deslocasse momentane-
amente o centro da atencdo para
fora das discussoes clissicas sobre
0 inatismo, apresentando-se como
defensores de um experien-

Informative Técnica-Ciantifico Espaco, INES - Ko de Janeiro,

cialismo que teria por pressupos-
to 4 absolura incapacidade huma-
na de produzir conhecimentos
por atitude cognoscente. os de-
terministas SOmente asseveraram
a prerrogativa cultural da socie-
dade moderna sobre os outros
homens, imputando-lhes, através
das mais variadas formas de vio-
léncia, seus padroes de compor-
tamento € seu saber hegemaonico,
Contudo, talvez por reagio i for-
¢a avassaladora dos deterministas
no século XIX, bem como pelo
evidente sinal de decadéncia so-
cial, diversos movimentos come-
caram a surgir na sociedade como
um todo e, ainda que de forma
mais contida, na comunidade ci-
entifica, na busca por espaco para
0 reconhecimento do direito 4
vida e a voz na sociedade.

A primeira grande contribui-
¢Ao que viria a introduzir mudan-
cas realmente significativas na or-
dem cientifica moderna foi-nos
trazida por Lev Vygotsky, sob
motivacio das orientacoes remai-
ticas da literatura de Karl Marx,
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O impacto do modelo mental defendido por
Vygotsky frente ao modelo de sujeito social
da culiura cientifica é enorme, justamente
pelo faito de que o desenvolvimento
proximal néo opera, em fese, sobre a prer-
rogativa de algum conceito com relagdo ao
outro no processo de inferagdo.

Nas primeiras décadas do século
XX, em meio a um turbilthio de
movimentos outros, particular-
mente na esfera das artes e no
interior dos movimentos operd-
rios, tendo por marco a Revolu-
cao Russa, em 1917, Vygotsky pro-
poria as bases de uma revolucic
geral da culrura cientifica, ao or-
ganizar o primeiro modelo
mental nao orientado segundo os
principios da individualidade e da
universalidade,

Advogado e linpitisia, Vygotsky
faz iniroduzir nos estudos sobre
a epistemologia do conhecimen-
o um viés pragmdtico que influ-
enciaria a criacao de toda uma
cscola, desde Wittgenstein, seu
contemporineo, 4 Habermas, to-
dos tendo como principio o fato
de que as dinimicas sdcio-
interacionais (jogos comunicalt-
vos, segundo Wittgenstein, € afos
corttrticetivos, segundo Habermas)
propriamente determinam, nao
somente estrufuras, mas todo o
sistema de valores em torno dos
quais a verdade se constrol, O
sOcio-interacionismo pioneira-
mente defendido por Vygotsky

Infermotive Teenico-Clentifica Espaco, hES

desloca a discussdo relativa ao
conhecimento da natureza
ontologica dos objetos mentais
para a sua natureza conceitual,
determinada a partir de suas rela-
coes diversas com 05 sujeitos que
03 vivem e os representam. Ainda
gue nao desprezando a natureza
logico-essencial das representa-
coes mentais, o modelo mental
proposto centraliza justamente A
natureza pragmitica e vivente das
representagoes, vindo, entio, a
definir a produgio de conheci-
mento como dindmica e determi-
nada pelo intercimbio de coneei-
tos, que nada mais sdo do que
representagdes com valor cultu-
ral determinado, local e temporal.

O modelo mental de Vygotsky
ApONti, pOrtanto, para uma jane-
Ia aré entio desprezada na cultu-
ra cientifica, 2 medida que para
além dela encontrar-se-iam taodos
05 sujeitos banidos da sociedade
moderna, nio mais tomados
como débeis alienados, mas sim
como sujeitos de seus proprios
conceitos de mundo, Abria-se,
assim, uma nova era de possibili-
dades para a Modernidade, tanto
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menos proxima de uma verdade
universal quanto mais proxima de
um Homem universalmente aco-
lhido e reconhecido como sujei-
to cognoscente.

O mecanismo mental descrito
em seu modelo epistemoldgico
nfio difere em muito do andlogo
proposto em Piaget no que se
refere 48 dindmicas de funciona-
mento, mas guarda especificida-
des outras que a cultura cientifi-
ca tentou desprezar por longo
tempo. Segundo Vygotsky, a men-
te humana ¢ um sistema de valo-
res, € nao de categorias atdmicas;
€ um sistema que deriva e inter-
preta conceitos de mundo, nio
dedicado, portanto, ao ajuiza-
menio logico e essencial das re-
feréncias de mundo. O principio
de equilibracio, também presen-
te em Plaget, ¢ adotado no mo-
delo de Vygorsky para explicar o
movimento de incorporagio de
NOVOS CoNCceitos possiveis a um
conceito prévio, de modo que
resulta necessariamente do con-
fronto entre dois ou mais valores
pragmiticos distintos relarivos a
um tnico objeto ou contexto.
Neste sentido, apresentam-se oS
estagios de desenvolvimento de
determinado conceito como “zo-
nas de desenvolvimento”, dentre
as quais a “zona de desenvolvi-
mento proximal™ explica o pro-
cesso atraves do qual dois sujei-
tos buscam mutuamente compre-
ender os sentidos que dio corpo
aos respectivos conceitos que cada
qual emprega para ajuizar deter-
minado objeto ou contexto de
murdo,

O impacto do modelo mental
defendido por Vygotsky frente ao
modelo de sujeito social da cul-
tura cientifica € ¢norme, justa-
mente pelo fato de que o desen-
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Interrompido por sua morfe e pelo incémodo
que sua tese provocou pelos qualro canfos
do mundo, Vygotsky deixou por heranca @
cultura cientifica o desafio de se consolidar

o estudo do desenvolvimento proximal e,
com ele, dar-se prosseguimento ao processo
de inclusao dos excluidos sociais, sufeitos ao

preconceito da ignoréncia cientifica.

volvimento proximal nao opera,
em lese, sobre a prerrogativa de
algum ronceito com relagio ao
ouiro no processo de interacao,
Ao contrario, defende-se justa-
mente 0 oposio, ou seja, o prin-
cipio de que todo conhecimento
resulta da aproximacio entre dois
conceitos, da qual resulta um ter-
ceiro conceito que € a sintese dos
anieriores. Em termos concretos,
isto significa apresentar a socie-
dade moderna a tese de que in-
cluir os “outros” implica, propri-
amente, incluir novos conheci-
mentos, novas perspectivas de
mundao.

Interrompido por sua morte €
pelo incomodo que sua tese pro-
vocou pelos quatro cantos do
mundo, Vygotsky deixou por he-
ranga a cultura cientifica o desa-
fio de se consolidar o estudo do

[nfarmativa Téomica-Cisntfes Espage. INES
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desenvolvimento proximal e,
com ele, dar-se prosseguimento
ao processo de inclusio dos ex-
cluidos sociais, sujeitos ao pre-
conceito da ignorincia cientifica.
Passar-se-iam virias décadas aré
que s reromassenm as qutm‘ﬁles
tedricas necessirias a consolida-
cio dos estmudos iniciais sobre o
desenvalvimento proximal. A fim
de que se pudesse garantir ao
desenvolvimento proximal um
valor reconhecido na cultura ci-
entifica, deste modo assegurando
voz e elogiéncia aos sujeitos em
aproximacio, teve-se de esperar
até que as bases da ciéncia mo-
derna viessem a ser objeto de dis-
cussoes apuradas e que o concei-
to dogmitico de verdade fosse
POSIO & prova.

Neste sentido, hia que se assi-
nalar que a continuidade do pro-

Ria de lansiro, n. 22 p. 57,
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jeto de inclusio social iniciado
em Vygowsky ganharia novo fole-
go com as contribuicoes de cada
um dos estudos que, no século
XX, apreseniaram criticas ao mo-
delo cientifico de produgio de
verdades. Afinal, que verdade?
Em seus guatro volumes de O
Método, Edgar Morin redne os
mais diversos argumentos em fa-
vor, sobretudo, da desdog-
matizagao do conceito cientifico
de verdade, instaunrando a davi-
da quanto a possibilidade de ha-
ver verdade possivel a partir de
juizos produzidos desde um
-slhar individual € supostamenie
universal para os fatos de mun-
do. Morin defende a concepcio
de mente como um fendmeno
complexo, permeado por varid-
veis contextuais e historicamen-
te determinadas, cuja natureza
colide frontalmente com a possi-
bilidade de juizos a priori. Mes-
mo que ndo abordando a ques-
tio do desenvolvimento pro-
ximal, Morin aproxima-nos do
problema observado por Vygoisky
4 medida que pluraliza as verda-
des possiveis e fragiliza a hege-
monia de uma concepcio de va-
lores centrada em um Unico sis-
tema de valores, a-contextual e
pragmaticamente amorfo, jd que
banido da vida conceitual.

O percurso atual da educacio
inclusiva nio pode desprezar o
fato de que a sitnagio dos inclui-
dos nos sistemas de escolarizacao

wlha/dezembre 2004
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formal estd diretamente vinculada
ao processo de ruptura com 0%
dogmas com que a cultura cienti-
fica definiu — para si e para a esco-
la — o conceito de verdade. Entre-
anto, se, por um lado, Vygotsky

prenunciou um espago de desen-

volvimento em que as pluralidades -
podem interagir, por outro, os
agentes de inclusao escolar neces- °
sitam reorentar suas praticas, nao -+
para novas metodologias de ensi-

no, mdas sim para novas meto-
dologias de producao de conhe-
cimento académico-cientifico, es-
tas sim determinantes de uma ver-
dadeira possibilidade de didlogo
com as diferencas culturais.
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Reflexoes sobre a Quebra

de Paradigmas nas

Ciéncias Humanas-Sociais

Leila Dupret’

Resumo

Este artigo pretende trazer
para o debate académico uma
possivel “quebra de paradigma”
no dgmbito das ciéncias humanas-
sociais, a partic do entrelagamen-
to das consideragdes wecidas por
Lev Yygotsky € Paulo Freire, em
psicologia ¢ educacio, respecti-
vamenie, sobre o desenvolvimen-
to humano.

O foco principal, delimitado
como campo parca o estudo e re-
conhecimento imediato de nos-
sa discussio tedrica no cotidiano
social, refere-se ds priricas exer-
cidas com o surdo € as priticas
por este realizadas.

Palavras-chaves: paradigma;
unidade-complexa; desenvolvi-
mento humano.

*Pas-Doutora em Psicologia;

Abstract

This article intends to bring for
the academic debate a possible
“baradigm break” in the extent of
the social sciences, starting from.
af the
considerations woven by Lev

the interlacement

Vygotsky and Paulo Freire, in

psychology and education,

respectively, on the buman
developmendt.

The main focus defimited as

Jield for the study and immedicte

recognition of our theoretical
discussion in the doily social refers
to the practices exercised with
the deaf and the pratices by them
accomplished.

Key-Words: paradigm; unit-
complex; buman development.

Prof® Adj. da Universidade Estdacio de S4/RJ e daos
Faculdades Integradas Maria Thereza/RJ.
Material recebido em maio e selecionado em agosfo de 2004.

Introducio

Desde o final do século pas-
sado, muito tem-se falado em
paradigma. Esta palavra guase
mrdgica passou a ser encontrada
em viarios discursos académicos,
em diferentes campos cientificos
e, principalmente, nas dreas de
estudos humanos-sociais. Entre-
tanto, como tudo que passa a ser
usado de modo indiscriminado
acaba por perder seu valor espe-
cifico porque se banaliza, tam-
bém com as conceitos cientificos
assim acontece. Desse modo, o
significante peradigna foi obten-
douma gama diversificada de sig-
nificados, a ponto de ter que ser
definido a cada momento em que
€ utilizado.

De toda maneira, e sem gue-
rer colocar em discussio qualquer
conceitzacio mais detalhada ou
aprimorada, pretendemos langar
mio da defini¢io de paradigna
conforme sugerida por Thomas

- e P Bt S S - ) e da ;
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Khun (1976) em seu liveo A Fs-
truturi das Revolugoes Clentifi-
cas. Isto &, um modelo tedrico-
prdxico, o qual acompanha o ¢i-
entista que faz a propria ciéncia,
tendo implicados seus valores
morais € posturas éticas, além das
visoes de mundo, filosofias de
vida ¢ concepcbes individuais.

Admitindo-se a idéia do alu-
dido autor, percebe-se que nio €
ficil compreender € mesmo acei-
tar quc o “modelo” adotado ini-
cialmente pelo cientista nio pos-
sa mais dar conta de seus estudos
e/ou investigacoes. Exatamenic
nesie momento, OCorrem tentati-
vas de aproximacoes dos fendme-
nos referenies aos enquadres que
legitimem concepgies ja conso-
lidadas, enquanto o caminho to-
mado pelo cientista aponta para
ourras necessidades, das quais ele
nao pode mais se furtar a consi-
derar. E ai que desponta a gue-
bra do pavadioma, ou seja, a rup-
tura do modelo anteriormente
considerado, sem ainda existr
um outro que possa ser eleito
como possivel para responder
indagacdes que surgiram no de-
correr da prépria investigacio e
que nio foram respondidas pelo
modelo adotado até entdio. Insta-
la-se uma verdadeira erise no cam-
po cientifico!

Dai em diante, uma busca efeti-
va de outro modelo se faz necessi-

L T o o= N - N =
Irormahvn Teonico-Lanlihos E:—:.:-‘..:u INES

B s o® omoE OB O®R OB B = & o= o4 & oA W W

# & & @ & @ &

Admitindo-se a idéia do aludido autor,
percebe-se que nédo é facil compreender e
mesmo aceitar que o “modelo” adofado
inicialmente pelo cientista nao possa mais
dar conta de seus estudos e/ou
investigacoes.

ria, € a inquietacio do cientistanio
¢ aplacada enquanto este nao con-
segue descobrir como dar continui-
dade a scus estudos. Obviamente,
tal situagio pode ser detectada em
todos os campos da ciéncia; entio,
consideramos importante deixar
clara a delimitacio dadirea de estu-
dos para que se possa, minimamen-
(e, conjugar feoria com respectiva
pritica. Nesse sentido, € na con-
Auéncia da psicologia com a edu-
cagao, a partir de configuragoes que
se apresentam entrelacadas, advin-
das da teoria psicologica de Lev
Vygoisky (1987, 1988, 1989) e da
proposi¢io educativa de Paulo
Freire {19753, 1996), que estaremaos
discutindo uma possivel “quebra de
paradigma” na concepgio de de-
senvolvimento humano, tendo

como alvo especifico o surdo,

O enconiro de Vvgotsky

com Freire

No dmbito da psicologia, a
proposta de Vygotsky pode ser
entendida como uma das que su-
gere outra maneira de olhar a
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construcao subjetiva, Isso ocorre
porque as metodologias utilizadas
pelas distintas abordagens psico-
logicas, ora priorizando o ambi-
ente e os conteddos adquiridos,
ora as caracteristicas inatas; ora
priorizando manifestacoes resul-
tantes do funcionamento incons-
ciente, ora expressoes conscien-
tes regidas pelo intelecto, enfim,
uma gama de fios condutores do
pensamento acerca das diversas
expressoes do comportamento
do homem, levaram-no a refletir
sobre a importincia da enidede
complexa, constituinte do ser
humano entendendo-a como o
principal alicerce para a discus-
sao do desenvolvimento. Sua pro-
posicao promove o debate sobre
a impossibilidade de seccionar o
ser humano, enfatizando qualquer
parte que o constitua em detri-
mento de outra; além disso, con-
vida o psicdlogo a rever seus con-
ceitos sobre a interferéncia cul-
tural na propria subjetividade.
Assim, ¢m suid proposta,
Vyzotsky apresenta uma possivel
quebra de paradigma, visivelmen-
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... 0 construcéo subjetiva esta constituida
pelo entrelagamento de existenciais
humanos gue sdo inferferentes, mas nao
deferminantes no desenvolvimerio.

te relacionada a, pelo menos, trés
consideragoes distintas das tradi-
cionais no dmbito da psicologia:
a questao do merodo pelo qual
siao abordados os fendmenos psi-
cologicos; o modelo das relagbes
dos sujeitos com o “mundo”; e
os fundamentos da pedologia
como essenciais ao desenvolvi-
mento humano.

No que se refere ao método,
o8 trés principios basicos que sus-
tentam a pratica do psicologo es-
tariam traduzidos cm; preocupar-
S€ COM O Processo, ¢ nao apenas
com o produto; explicar o fend-
meno, além de descreve-lo; estar
consciente de gue existem com-
portamentos fossilizados, isto €,
manifestacées automatizadas,
“cristalizadas”, que sdo realizadas
de maneira mecinica e que se
configuram como definitivas,

Quanto a0 sujeito € sua inser-
¢io no “mundo”, esse psicologo
estaria se relacionando com ou-

tros sujeitos, os quais interferiri-

Informotvo Técnico-Cuentifica Espage; INES -

"

am no proprio desenvolvimento
um da outro (ressaltando, entao,
a importancia da acio do sujeito
no processo de desenvolvimen-
ta) € com Objetos, que estariam
disponiveis na cultura, podendo,
inclusive, ser transformados em
verdadeiros instrumentos psico-
logicos. Assim, o modelo sajeito
— objeto admitido tradicional-
mente como cientifico, passa a
compartilhar este lugar com o
modelo sujeito — sujeito, ado-
tando © mesmo rigor para estu-
do e anilise dos procedimentos
na ciéncia psicologica. Dito de
outro modo, langa-se mio do
conceito de zona de desenvolvi-
mento proximal como recurso
teorico-praxico para trabalhar e
compreender cientificamente o
desenvolvimento humano.,

No que diz respeito ao0s fun-
damentos da pedologia, entendi-
da como o esmdo do desenvol-
vimento gue se di na infincia e

permancee 20 longo da vida do

Py i yr
Ko da Joneire, n. 22 o

individuo, o aparato organico, o
psiquico propriamente dito € o
antropoldgico configuram uma
“rede interativa” em gque nao é
possivel destacar qualquer campo
como prioritario no estudo do
sujeito. Em outras palavras, a cons-
trugao subjetiva estd constituida
pelo entrelacamento de existen-
ciais humanos que sao interferen-
tes, mas nio determinantes no
desenvolvimento.

No campo da educacao, a pro-
posta de Paulo Freire pode ser
entendida como uma das gue su-
gzre outro modo de ver o proces-
s0 de aprender, Isto porque as
metodologias comumente utiliza-
das nas priticas pedagdgicas, sus-
tentadas pelo distanciamento en-
tr¢ educador € educando, o pri-
meiro como mantenedor do statis
quio do saber-poder e entusiasta do
exercicio de ensinar alimentado
pelo fosso da catedra, levaram o
autor a refletir sobre a necessida-
de de aprender a lidar com o edu-
~ando, entendendo seu codigo de
linguagem. Para Freire, este € 0
principal ponto de partida para o
estabelecimento do dialogo, elo
essencial do processo de comuni-
cacio. Sua proposicaio convoca o
educador a se dar conta de seu
proprio processo de aprender
como fundamental para deflagrar
o interesse do educando e cons-
truir o conhecimento. Ademais,

gl, wlhe/dazembro 2004
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favorece valorizar as experiéncias
como fonte de saber.

Assim, a proposta de Freire
apresenta uma possivel quebra de
paradigma relacionada a, pelo
menos, trés consideragaes distin-
tas das tradicionais em educagiao:
o método utilizado pelo educa-
dor; o modelo da relacio educa-
dor-educando; e os fundamentos
da pritica educativa.

No que se refere ao método
pedagdgico, uilizar o cotidian™
do aluno como recurso para a
transmissao de informuacao avo-
rece o reconhecimento de tal re-
alidade como importante de ser
considerada, permitindo a coexis-
réncia da diferenca de “univer-
s0s”, Em uma palavra, isto signifi-
ca a rigqueza da diversidade em
seu leque de alternativas, propor-
cionando subsidios para o proces-
s0 de aprender.

Quante a relacio educador-
educando, a diade ensino-apren-
dizagem, que admite a configu-
ragio tradicional secular na qual
“gquem sabe ensina, quem nio
sabe aprende”, enfocando o ato
de ensinar como o fundamentzal,
cede espaco a dinimica nio mais
linear em que o educador, de-
monstrando seu aprendizado a
partir das contribuicoes dos edu-

Informatien Tacnica-Cientifica Espogo, INES

... pratica educativa baseada nos principios
da educacéo libertadora, de suma
imporidncia para a construgdo da

cidadania, proporciona reflexoes no sentido

de viabilizar o aprendizado a partir da
participacaoc do educando, que deixa de ser
vm mero depositario de informacgées para
ser autor de seu proprio conhecimenio.

candas, rompe com a oposicao
saber versus nao saber, dando lu-
gar a relagio aprender a apren-
der, aprendendo, mudando com-
pletamente o modelo teorico-
praxico até entio adotado como
referéncia padrio.

No que diz respeito aos fun-
damentos da pratica educativa
bascada nos principios da educa-
cio libertadora, de suma impor-
tincia para a construcio da cida-
dania. esta pratica proporciona
reflexdes no sentido de viabilizar
o aprendizado a partir da partici-
pacio do educando. que deixa de
ser um mero depositirio de in-
formaches para ser autor de seu

proprio conhecimento.

O surdo como foco

conlemporineo de estudos

Os pressupostos teoricos ad-
miticdlos neste artigo, quer em psi-

Ria da loneim, n. 22 p. 62, julho/dezambng

cologia, quer em educagio, per-
mitem vislumbrar a ultrapassagem
dos distintos limites disciplinares
pertencentes a cada uma destas
dreas, para Circunscreverem um
novo campo, 0 qual estd para além
delas proprias pois advém do
entrelacamento de ambas, onde
nem uma nem outra € prioritaria
ou dominante, posto que estio
em interacao.

Partindo-se do pressuposto de
que € a interacio o ponto signifi-
cativo para serem investigados os
fendmenos, considera-se que em
seu processo de desenvolvimen-
to 0 sujeito interage com sujei-
tos e objetos. Essa rede interativa
corresponde & relacio entre o
desenvolvimento e o aprendiza-
do, suas interferéncias miituas,
suas referéncias reciprocas.,

Assim, o conceito de zona de
desenvolvimenio procxcimal defini-
do por Vygoisky possibilita per-

2004




ceber o “espaco possivel” da
interagio dos sujeitos no proces-
so de desenvolvimento do ser
humano, permitindo pensar a
dindmica do aprendizado na am-
plitude de seu cotidiano social.
Por sua vez, 0 conceito de edu-
cagao liberiadora definido por
Paulo Freire permite reconhecer
o movimento do processo de
aprender, possibilitando refletir
sobre metodologias educartivas
que valorizem a experiéncia vivi-
da por quem aprende.

A partir do referencial supra
mencionado, passamos a compre-
ender a importincia de buscar-
mos alternarivas para a investiga-
¢io e andlise que levem em conta
45 caracteristicas da populacao
estudada e, em nosso caso, ele-
gemos o surdo como o sujeito
alvo de reflexoes acerca dos para-
digmas e suas possiveis quebras.
Nessa perspectiva, partir da reali-
dade do surdo para oferecer-lhe
a chance de compreender a exis-
téncia de seu proprio universo e
o do ouvinte € colocar em prati-
ca a proposta de Paulo Freire em
seu sentido educativo mais am-
plo. Por outre lado, entender que
as pessoas, ao serem estimuladas
em suas potencialidades a partir
de suas relagoes interpessoais,
podem fazer aflorar capacidades

Infarmative Téenice-Clantifico Esnoca, INES
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... fentar explicar seu processo de
desenvolvimento pelos padrées dos ouvintes
é ndo reconhecer as singularidades que
pertencem a ambos. Ou seja, é ndo
respeitar as especificidades que marcam as

3 diferengas humanas.

que dispensam o julgamento ou

a classificacio de suas limitacoes

antecipadamente, € colocar em

pritica a proposia de Vygotsky no

que se refere 4 compreensao do

desenvolvimento humano em
~toda a sua extensio.

Entdo, investigar cientifica-
mente sobre o surdo exigiria le-
VAL el COnta 08 recursos Necessd-
rios a sua especificidade: nao
ouvie. Deste modo, langar mao da
lingua de sinais como prioritaria
na comunicagao de tal populagao
€ essencial, pois viabiliza o com-
partilhar de informacoes decodi-
ficadas socialmente.

Nesse sentido, em se tratando
do surdo, a gquebra de paradigma
estaria referida ao distanciamento
do modelo ouvinte, pois tentar
explicar scu processo de desen-
volvimento pelos padries dos
ouvintes € nio reconhecer as sin-

gularidades que pertencem a am-

bos. Ou seja, € nio respeitar as
especificidades que marcam as
Ciferencas humanas. Desse modo,
as explicacdes para o processo de
desenvolvimento romperiam com
05 critérios estabelecidos como
unicas referéncias.

Em termos operacionais, a
aplicabilidade desta maneira de
entender o surdo pressupoe,
pelo menos, dois caminhos a se-
rem seguidos: um deles € utilizar
uma linguagem possivel para sua
comunicacao, no intuito de fazé-
lo construtor da historia indivi-
dual e coletiva €, a um s6 tempo,
integrando-se socialmente, incer-
ferindo € sendo interferido pela
cultura, comum a todos, Cabe
ressaltar que o significado da pa-
lavra integrar refere-se a tornar
inteiro, o que, por um lado, exi-
ge gue o surdo seja visto como
um sujeito em sua complexida-
de, e nao em secgoes ou em par-

Rio da Janeire, n. 22 po 63, julhofdezembre 2004
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... locais especializados para surdos,
como escolas e universidades, por exemplo
... devem poder adenirar no lugar da
chance, da oporfunidade de serem explora-
das suas capacidades e competéncias, do
acreditar em suas possibilidades de realiza-
Aot o sidadovemensisn: ¢do, onde o investimento esta voltado, efefi-

tes na pés-modernidade. vamente, para-o seu desenvolvimento e
O outro caminho diz respeito engajamento social.
aos locais especializados para sur-

tes, ou ainda no que o caracteri-
za como “defeituoso™. Por outro,
desfaz a antiga idéia integra-
cionista, a qual caracterizava um
modclo sociopolitico ultrapassa-

dos, como escolas € universida-
des, por exemplo. Parafraseando tado de maneira a criar uma at- . dades ¢ competéncias, do acre-
Vygotsky, os surdos nio devem mosfera de isolamento, configu- *  ditar em suas possibilidades de re-
parecer como possuidores de rando verdadeiros grefos. Ao con- : alizagao, onde o investimento esta
algo que 0s separa sistematicamen- trario, devem poder adentrar no voltado, efetivamente, para seu

te dos ouvintes, fechando-se em lugar da chance, da oportunida- * efetivo desenvolvimento ¢

um mundo onde udo esei adap- de da exploracio de suas capaci- . engajamento social.
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Fonoaudiologia

- Inserida no

- Bilingiiismo e

. Baseada no

. Sociointeracionismo

Apoiado no embasamento te-
drico sociointeracionista, o obje-
tivo deste artigo ¢ refletir acerca
do papel do fonoaudiélogo na
educaciio hilingiie de criancas sur-
das. Apds uma breve revisao hi-
bliografica sobre atuagoes de
foncaudidlogos que comparti-
lham a visio da linguagem como
. based on a sociointeracionism
descrito o trabalho realizado no | approach. After a short literalure
Ambulatorio de Surdez da Univer- * review of the speech and bearing
sidade Federal do Rio de Janciro - therapists who conduct their work
enfocando a brincadeira como . foecused on language as the
instrumento de avaliacio e medi- * subject constitution, this article
adora das relacoes infantis. * describes the program developed

Palavras-chave: surdez; lin- : at the Deaf Study Departnent
guagem; fonoaudiologia; lingua- VU tAmbulatorio da Surdez) of Uni-
versidade Federal of Rio de Janei-

 ro. This program focuses child’s
. play as an tmportant evaluation
' and mediation skill of the infant

This article aims to reflect " relations.
about the role of the speech and Key Words: deafness; language;
bearing therapists on deaf rebabilitation; audiology, sign
children bilingual educarionand " language

constimutiva do sujeito, ¢ também

gem de sinais.
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A PRATICA

Pesquisas e praticas relaciona-
das com a educacio bilingiie para
surdos vém crescendo bastante
nas Olimas décadas. A fonoau-
d'ic:-logja, no cntanto, parece um
pouco atastada das discussoes so-
bre o papel do fonoauditlogo,
dentre outros, como facilitador
do aprendizado da lingua por-
ruguesa na modalidade oral pe-
las criancas surdas, possibilitan-
do gque vsem este idioma. Dire-
trizes e estratégias que norteiam
esse trabalho, que se baseiam em
concepgoes de linguagem, de
aguisicio de linguagem, de su-
jeito, de socicdade, € que par-
tem de diferentes concepcoes,
levarao fonoaudidlogos a produ-
zir diferentes priticas. Dessa for-
ma, toda inser¢ao em uma das trés
filosofias educacionais para sur-
dos (oralismo, comunicagio (o-
tal ¢ bilingiiismo) produzird en-
tio diferentes possibilidades em
relagio ao processo de orali-
Zacao na drea.
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Ela esclarece sua visdo de linguagem como
sendo constitutiva do sujeito e ressalta a
impossibilidade de separacao enfre o exfe~
rior e a linguagem, ja que é afravés da lin-
guagem gue o real (inacessivel) se
fransforma em realidade.

Independente da filosofia
educacional na qual estejam in-
seridos de fato, fonoaudiologos
podem trabalhar, por exemplo,
na oralizagdo de criangas surdas,
ou seja, no ensino e aprendiza-
do da lingua portuguesa em sua
modalidade oral. Como sabemos,
porém, o conceito de oralizacdo
nilo se iguala (nem se parece) com
o conceito de oralismo, que s2
refere a uma filosofia educacional
com pressupostos definidos,
como o niao reconhecimento das
linguas de sinais, a busca pela “nor-
malizacio” das criancas surdas atra-
vis do aprendizado da lingua oral
€ a tentativa de acabar com o “mun-
do dos surdos” (PERDONCINI ¢
COUTO-LENZI, 1996).

Também por existirem dife-
rentes concepgoes sobre desen-
volvimento infantil, socializacio
e escolarizacio. € entio bastante
importante nao confundir os tais
conceitos de oralizacdo e
oralismo.

Afora essa necessiria distingao,
Santana (1997}, por exemplo, eri-
tica as trés aludidas filosofias edu-
cacionais para surdos. Ela escla-

rece sua visio de linguagem
como sendo constitutiva do su-
jeito e ressalma a impossibilidade
de separagio entre 0 exterior ¢ a
linguagem, ja que € atraves da lin-
guagem gue o real (inacessivel)
se transforma em realidade, Ou
sejd, apenas arravés e na lingua-
gem € possivel que a crianca
aprenda, se desenvolva e se trans-
forme em sujeito da propria fala,
Assim, a proposta de Santana com
relacio 4 aquisicio de inpuagem
pelas criancas surdas € a de que o
fonoauditloge utilize uma lingua
sinalizada repleta de sentidos ins-
taurados pelo Outro. A autora
considera o uso do portugues si-
nalizado concomitante i oralidade
como “uma possibilidade de aces-
so ao simbolico, quer dizer, uma
possibilidade de inser¢io no
lingtliistico e de constimigao do
proprio sujeito” (p:124),
Diferentemente, Andrade
(1997) procurou nos estudos so-
bre aquisicio da lingua de sinais
NOVOS qUESTIONAMENTOS em torno
da aquisicio da linguagem. Apos
analisar tais estudos, a autora cri-
tica o apagamento das Condicoes

de Produciao' dos dados lingtiis-
ticos colhidos por pesquisadores
das linguas de sinais.

I verdade que grande parte
dos estudos sobre o uso educaci-
onal dessas linguas sao bascados
no inatismo e privilegiam o
aprendizado da sintaxe da lingua.
Nao nos € possivel, no entanto,
esquecer de aspectos socio-histo-
ricos que integram as Condighes
de Producio das falas de surdos.
Estas falas carregam a marca de
individuos que sofreram ¢ sofrem
MUitas preconceitos. Assim comao
toda minoria, os surdos se uni-
ram para sobreviver ¢ atualmente
estao conhecendo € fazendo va-
ler seus direitos de cidadania. As
dificuldades que lhes sio impos-
tas precisam ser olhadas de fren-
te para que se criem condicoes
de as modificar, de forma que a
fonoaudiologia precisa estar
inserida neste contexto maior que
envolve também surdos.

A um 56 tempo, Andrade
(1997) propde reflextes sobre a
nocio de fnteracdo, sujeito e fin-
pragem, acentuando a importin-
cia de se perceber tal interacdo
como territorio em que irdo
emergir matrizes de significacoes.

Da minha parte, considero
que o4 estudos de Bakhtin (1990)
também podem ajudar bastante a
se pensar 4s questdes de lingua e
linguagem. Bakhtin fala sobre a
cultura e a historia, ressaltando
fque o homem sé pode ser cons-
tiruido no dmbito sacio-historico.
Isto significa dizer que apenas
inserido em uma cultura, marcada
esta pela historia, € que 0 homem
desenvolve sua humanidade. Sig-
nifica dizer que a linguagem cons-

I Candigdes de Producdo & um conceito utilizoda pela Andlise da Discurso o se refere oos elementas envolvidos em situogdes discursivos: os interlocutores,

o contexfo mois amplo e o historia individual (dos interlocutares) e du saciedade @ guol pertencem, olém do sislema lingdistico em s,
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Partindo da crenga de que todo ser humano
possui um dispositive de aquisicdo da
linguagem, os fonoaudidlogos que seguem o

inatismo acredifam que basta oferecer o

input lingdistico correfo para que a lingua
(ou o conhecimento gramatical) seja
desenvolvida pela crianga.

titui a materialidade da cultura ¢
da historia e, como tal, permite,
porum lado, a formacio da cons-
ciéncia de cada individuo €, por
Quire, a construcio de socieda-
des. Segundo Bakhtin, conscién-
cia e ideologia formam uma rela-
¢io dialériea indissolivel, sendo
a materialidade de ambas a pri-
pria linguagem, donde se conclui
que sem linguagem nao existe
nem a consciéncia (o sujeito) nem
a ideclogia (o social).
Conceitos de interacio e de
matriz de significacbes sio, por-
tanto, importantes para reflexoes,
na drex. Significacoes criadas no
contexto discursivo nio siao “co-
ladas™ em significantes especifi-
cos, mas dependem também de
um aparato lingliistico. Bakhtin
nos lembra da materialidade da
lingua e do fato desta ser baseada
em regras lingiiisticas. Logo, nao
podemos pensar que, Apenas por
conviver e ser falada por sua fa.
milia, uma crianga surda estd se
constituindo enquanto sujeito
flante. Um contato com o siste-
ma linguistico socialmente parti-
lhado é necessirvio, ¢ nele estao
contidos valores € conceitos ine-
rentes 4 cultura dos usudrios que
representa. Entio, quando pen-
samos em interacio envolvendo

lrifermative Técnico-LGisntifica Espoco,

criangas surdas, precisamos pen-
sar tambem no sistema lingtiistico
que seri utilizado; somente a lin-
gua de sinais € capaz de suprir
todas as necessidaCes comunica-
tivas de criancas surdas e, como
conseqiiéncia, eésta € a Gnica lin-
gua que pode funcionar como
reguladora do comportamento
destas criangas.

Com efeito, gqualquer lingua
de sinais nio deve ser percebida
56 por sua funcio comunicativa.
E importante perceber a determi-
naciao da linguazem no compor-
tamento infantil e o guanto cada

"Eingu;l de sinais auxilia a crianga
surda na estruturacao de suas fun-
¢oes mentais e na regulacio do
seu comportamento, canforme
Vygotsky (19892, 1989b) ressalta
£m sud teoria.

Na mesma esfera, fica entao
também interessante assinalar que
Lacerda (1998) faz uma andlise da
pritica fonoaudioldgica frente a
diferentes concepgoes de lingua-
gem. A autora inicia seu artigo
criticando a fonoaudiologia por
nao explicitar as concepgdes de
linguagem que embasam seu tra-
balho e pontua duas teorias de
linguagem que implicitamente
norteiam a maioria dos trabalhos
com criangas surdas. Como faz

e Ii:_\', — RBia
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ver, uma dessas teorias € a do
comportamentalismo, que vislam-
bra a linguagem como um com-
portamento humano gualquer,
devendo ser aprendida por imi-
tacio de modelos ¢ pelo contato
no meio social com individuos
falantes, bastando a crianga copi-
ar a linguagem dos outros e o
fonoaudidlogo inserido nesta li-
nha trabalha com treinamento e
repetigao de estimulos. A crianga
produz 0s sons do meio ambien-
te por imitacio e reforcos (posi-
tivos e negativos). O conhecimen-
to de lingua se dd arravés da
aprendizagem de vocabuldrio e
estruturas frasais, ou seja, na pra-
tica se utiliza uma lingua fragmen-
tada, partindo do ensino de pe-
maenas partes (silabas, palavras)
com o objetivo de se chegar a
partes maiores (frases). O foco de
atengio estd direcionado para a
estrutura da lingua.

Ainda como faz notar Lacerda,
uma segunda teoria de linguagem
em que a fonoaudiologia se ba-
seia no trabalho com surdos € a
do inatismo de Noam Chomsky.
Essa oulra teoria considera a sin-
taxe © principal nivel lingtistico,
e ¢ este o nivel enfocado no tra-
balho com criangas surdas. Partin-
do da crenga de que todo ser
humano possui um dispositivo de
aquisicao da linguagem, os
fonoaudidlogos que seguem o
inatismo acreditam que basta ofe-
recer o fapul lingiiistico correto
para que a lingua (ou o conheci-
mento gramatical) seja desenvol-
vida pela crianga. Assim, a gramii-
tica & ensinada seguindo uma hi-

julhei/derembro 2004
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erarquia de complexidade, O ob-
jetivo € fazer com gue a crianca
chegue 4 deducio das equivalen-
TS regras gramaticais.

Lacerda afirma que, na pritica,
métodos comportamentalistas ©
inatistas nao se diferenciam muito
a0 se concentrarem no trabatho de
estimulacio auditiva € na aprendi-
zagem de vocabulirio e regras sin-
titicas. Segue insistindo que, por
muito tempo, a fonoaudiologia
nio se deteve nas questocs de lin-
muagem, se atendo ao desenvolyi-
mento de técnicas ligadas i
metalinguagem com o objetivo sem-
pre de corrigir, de reabilitar.

Amalmente, a partir da cons-
cientizacio de insucessos na pra-
tica € do avanco das teorias de lin-
puagem (no sentido de a congi-
derar como constitutiva do sujei-
to, se preocupando com 2 inte-
racio, focalizando as priticas
enunciativas ¢ discursivas), a
fonoaudiologia passa a procurar
outras abordagens que nao o trei-
namento da fala, considerando os
processos de interlocucio como
algo histdrica e culturalmente
contextualizado.

A grande questio que €ntio se
coloca €: como trabalhar com o
surdo com esta outra perspectiva
de linguagem? A saida apontada
por Lacerda (1998:38) sdo pressu-
postos do bilingliismo para o sur-
do, ou seja, uma visio da Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) como
“lingua estrumurada. namral, que
pode levd-lo a um desenvolvimen-
1o pleno e 4 sua constituicio cn-
quanto sujeito, acenando com
uma saida justa ¢ honesta para o

Infarmetive Teenica-Ciantifice Espago, IMES

E a questdo confinua... Como colocar em
pratica estes ideais? Como a crianca surda
pode ter acesso a falantes da Libras se
cerca de noventa por cento delas sao filhas
de pais ouvintes?

trabalho com as pessoas surdas”,
Realmente, oferecendo o mais
precocemente possivel a lingua de
sinais para a crianga surda, ©
bilingliismo tem condighes de ga-
rantir um desenvolvimento rico e
pleno de linguagem, propiciando
o desenvolvimento global da cri-
anca. Todavia, € como segue res-
saltando Lacerda (1998:39),

incorporar este modo de agir
4 pritica clinica exige mudan-
cas que nio se fazem de ma-
neira ficil. E preciso descobrir
um novo modo de atuar, ndo
descrito, ainda por construir,
que contemple as necessida-
des aqui expostas. Baseado nos
conhecimentos tedricos de-
senvolvidos, o cotidiano do
trabalho fonoaudiolégico
pode gerar situacoes que fa-
vorecam a elaboracgao de no-
Vo5 conhecimentos.

Como podemos entao cons-
truir este novo fazer fonoaudio-
logico?

Se as visdes de linguagem uii-
lizadas nas metodologias de
oralizagao tradicionais (inatismo
¢ behaviorismo) nao provocam
diferencas significativas no fazer
fonoaudiologico e todas termi-
nam por trabalhar apenas per-
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cepgoes (scja 56 a audigio, ou
também a visdo e as sensacoes
tateis-cinestésicas) e fragmentos
da lingua, como devemos entdo
construir um processo de
oralizacio de criangas surdas de
forma diferente?

Ofertada por Lacerda, vimos
que uma primeira resposta se re-
laciona com a insercio do fono-
audidélogo em programas bilin-
giies. E preciso assegurar i crian-
ca surda a interacao com falantes
da lingua de sinais para garantir-
mos que seu processo de aquisi-
¢ao desta lingua seja efetivado
1anto para a comunicagio quanio
para a formacio de fungbes men-
tais superiores e regulagao do
comportamento,

Como Faz ver Santana (1997},
contudo, o simples uso de uma
lingua sinalizada pelo fonoau-
didlogo nio € o mais adequado.
Oideal € quea crianca surda possa
estar em contato com surdos fa-
lantes da Libras. O papel do
fonoaudidlogo serd o da ora-
lizagio de menores que ji esta-
rio em processo de aquisicio da
Libras, ou seja, a lingua portugue-
sa na modalidade oral sera a se-
gunda lingua (L2).

E a questio continua... Como
colocar em pritica estes ideais?
Como a crianga surda pode ter

P LT



acesso a falantes da Libras se cer-
ca de noventa por cento delas sao
filhas de pais ouvintes?

E preciso que haja uma gran-
de reformulacio no processo edu-
cacional do surdo e, aqui, 2 esco-
la desempenha papel essencial
Apenas na escola, comegando pela
educagao infantil ¢ 0 mais cedo
possivel, a crianca surda pode ter
um ambiente adequado ao seu
desenvelvimenio ¢ ¢ fonoaudic-
logo pode trabalhar com menores
que ji utilizam a Libras para a co-
municagio, formacio de funcoes
mentais superiores € aulo-regu-
lacio do comportamento, o que
ainda nao corresponde & realida-
de brasileira.

O Ambulatério de Surdez do
Curso de Fonoaudiologia da Uni-
versidade Federal do Rio de Ja-
neiro, coordenado por esta an-
torg, vem tentando construir uma
pratica que seja compativel com
os ideais do bilingiiismo e do
sociointeracionismo.”

Esse Ambulatorio conta com
uma equipe interdisciplinar
(professora surda, professora-in-
érprete, psicologa-intérprete,
professora de educagio fisica-in-
térprete, alunos do curso de
fonoaudiologia €
fonoaudiologas), mas nio tem
uma escela. Funciona em um
hospital da Universidade, onde
se encontram todos os ambula-
torios do Curso de Fonoaudio-
logia (gagueira, ranstornos de
aquisicio da linguagem, distiirbi-
os de motricidade oral, voz etc.).

Enguanto tentamos obter re-
CUTS0S pard a estruturacio de uma
futura escola, oferecemos varias
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atividades para as criancas e suas
familias. Os menores surdos (em
torno de trinta) freqientam o
ambulatGrio trés vezes por sema-
na, permanecendo i um ol de
cinco horas semanais,
Atatividades oferecidas sio:

+ arendimento foncaudioldgico
em sessoes individuais, duas
YEZEs por stmana € durante
quarenta minutos cada;

« arividades pedagogicas em lin-
gua de sinais em pequenos
grupos de criancas. com a pro-
fessora-surda e a professora-
intérprete, duas vezes por se-

= 'mana e durante quarenta mi-

nutos cada;
= aulas de educacio fisica em lin-
gua de sinais com todo o gru-
po de criangas, uma vez por
semana e durante duas horas;
= atividades pedagdgicas em lin-
gua de sinais com todo o gru-
po de criangas, uma vez por
semana € durante uma hora e
meia.
Com ajuda de uma psicologa-
intérprete, os pais recebem:

= apoio psicoldgico em grupo,
uma vez por semana, durante
uma hora ¢ meia;

= aulas de lingua de sinais com
a professora-surda, durante
uma hora semanal.

Em todas as atividades, sio va-
lorizadas: a qualidade de inte-
racio entre todos os participan-
tes; a necessidade de uma comu-
nica¢io eficaz através do uso de
uma lingua; a importincia da aqui-
sicio da lingua de sinais como
primeira lingua da crianca surda;
a importincia do diilogo entre
mie-ouvinte e filho-surdo; a ne-
cessidade de um desenvolvimen-
to infantil saudavel; a linguagem
como mediadora das demais dre-
as do desenvolvimento (emodao,
cognicao e socializacao); e a brin-
cadeira como principal atividade
da infincia.

A equipe desse Ambulatério

acredita que o que possibilita um

desenvalvimento infantil sauddvel
para a crianga surda € o acesso a
lingua de sinais através da inte-
ragao com falantes deste idioma
em Situacoes prazerosas, princi-
palmente situagoes de jogos e
brincadeiras.

Em relagio ao trabalho fono-
audiolégico em si, e levando em
consideragio que as criangas ji
estao em processo de aguisicio

1A Fundagdo de Ampore & Pesquisa do Estodo do Rio de Jansire — FAPERF - conceds bolsas de apoio fécnics que viabilizam asse prejete bilingoe de

Ambulatérie de Surdez da UFRJ,

fefonmative Téeonica-Crentifice Espaga, INES
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Ao confrario da fonoavudiologia fradicional,
na estimulacao da linguagem néo se parfe
do ensino de fragmentos de lingua, e sim do
contexto comunicativo, sendo as criangas
incentivadas a usar a lingua porfuguesa
(nivel pragmdatico) na modalidade oral. O
principal contexfo ufilizado é o da
mencionada brincadeira.

da linguagem atraves da Libras, o
primeiro objetivo € a adaptacao
de préteses auditivas,

O Curso de Fonoaudiologia
da UFR] possui também um Am-
bulatério de Audiologia Clinica
onde sio oferecidos exames a4
ditivos necessirios para o diag-
nostico da surdez, para a indica-
¢io de proteses auditivas e para
0 acompanhamento sistematico
das criancas com diagndstico de
surdez, ou sejd, audiometria com-
portamental, audiometria tonal,
audiometria de campo livre,
BERA, imitanciometria, emissoes
oto-actsticas ¢ ganho funcional
de protese. Nossas criancas surdas
sao entdo avaliadas auditivamente
¢ recchem a indicacao de proteses
(2 Universidade ndo as fornece e
as familias tentam doacbes em
outras instituicoes; emos, no en-
wmnto, algumas parcerias para faci-
litar tal processo). Em nosso Am-
bulatdrio de Surdez é realizada a
adaptacio da protese e o trabalho
de significacao de sons.

A adaptacio da prdrese aliada
a0 processo de significagio dos

Infarmativa Téenico-Clentifica Espoco, INES -

s0Ns, com certeza, ajuda o traba-
lho de estimulacdo da linguagem
em lingua portuguesa, ja que a
crianga pode se apoiar na propria
audicio, além da leitura orofacial,
para interagir com o adulto. Ao
contrario da fonoaudiologia tra-
dicional, na estimulaciio da lin-
guagem nao se parte do ensino
de fragmentos de lingua, e sim
do contexto comunicativo, sen-_
do as criangas incentivadas a usar
a lingua portuguesa (nivel prag-
mitico) na modalidade oral, O
principal contexto utilizado € o
da mencionada brincadeira.

A partir do estudo da brinca-
deira realizado por Vygotsky
{1989a), Leontiev (1988) e tambem
autores atuais como Kishimoto
(1994, 1996), classifiguei tais brin-
cadeiras nos seguintes grupos:

1. psicomotoras (desde o nasci-
mento)

2. construtivas (a partir de 1 ano)
3. plisticas (a partir de 1 ano)

4. projetivas
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4.1 Imitacio de situagoes
vivenciadas (em torno de
1 ano):
— inicio da separacio sig-
nificado,/ objeto, cenas
isoladas.

4,2 faz-de-conta (a partir de
2 anos € meio):
— separacio significado/
objeto, presenca de situ-
agiao imaginiria e de his-
toria com segiéncia, pos-
sibilidade de brincar jun-
to ¢ nio apenas “ao lado™.

4.3 Devaneio
— brincadeira imaginaria
realizada apenas através
da fala interior, sem ne-
cessidade de brinquedos
ou da exteriorizacio da
faalka,

5. Jogos com regras (regras sim-
ples a partir de 3 anos e mais
complexas a partir de 6 anos).

O tipo de brincadeira utiliza-
do pela crianca se relaciona tam-
bém com o grau de complexida-
de, e por isto foi demarcada a
idade aproximada com a qual é
esperado que as brincadeiras co-
mecem a ser usadas pelas crian-
gas de modo geral.

As criangas surdas, mesmo
aquelas que nao recebem a esti-
mulacio lingiistica necessaria,
Aparentemente agem como as cri-
angas ouvintes nas brincadeiras
psicomororas, construtivas e de
imitacio de situaghes vivenciadas.
Digo aparentemente, pois crian-
¢as que nao interagem natural-
mente em uma lingua ji come-
cam a sc constituir de forma dife-
rente daqueias que podem se co-
municar e interagir atraves de um
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No processo de aquisi¢do da linguagem,
as criangas sdo incenfivadas a utilizar, a
principio, funcoes comunicafivas mais
simples como especular, chamar, pedir,
nomeagr e responder (resposfas tipo sim/
ndo), e depois fungées comunicativas mais
complexas como responder (resposta tipo
narrativa), perguntar (perguntas tipo s[;m"
nao), questionar, argumentar, enfre oufras.

idioma comum em seu pars, des-
de que nasceram.

Pesquisas realizadas por esta
autora (Goldfeld, 2000) e outros
como Silva (2002) e Goes (5.d.)
mostram a dificuldade das crian-
cas surdas de entrarem no faz-de-
conea, jd que esta brincadeira é
eminentemente lingiiistica. A di-
ficuldade € percebida também nos
jogos com regras e no simbolis-
mo das brincadeiras plasticas.

O primeiro objetivo do Ambu-
latorio em pauta é, pois, tentar
evitar diferencgas no desenvolvi-
mento das brincadeiras, 0 que 50
& possivel através da aquisicio de
linguagem. Lidamos com a se-
guinte questio dialérica: Criancas
adquirem linguagem brincando e
interagindo com adultos, ¢ para
desenvolver a brincadeira & ne-
cessaria a aquisicao da linguagem,
ouseja, para brincar € necessario
dialogar e para dialogar € neces-

'rlfJ,Ul

sario brincar. Nesses ermos, o
Ambulardrio procura garantir tan-
to a aquisigio de linguagem quan-
to o desenvolvimento das brinca-
deiras nas atividades pedagogicas,
3 orientados pelos professores fa-
- lantes da nossa lingua de sinais.
No atendimento fonoaudioldgico
& também criado um ambiente de
brincadeiras onde a linguagem ¢
vista em suas [ungdes comunica-
tiva e cognitiva.

No processo de aquisigiao da
linguagem, as criancas sao in-
centivadas a utilizar, a princi-
pic, ungoes comunicativas mais
simples como especular, cha-
mar, pedir, nomear e responder
(respostas tipo sim/ndo), e de-

@B F B OB 8 B & ¥

pois funcoes comunicativas mais
complexas como responder
(resposta tipo narrativa), per-
guntar (perguntas tipo sim/
nio), questionar, argumentar,
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Nosso primeiro objetivo no
aprendizado da lingua portugue-
sa ndo € a articulagao de fonemas
nem a Correcao gramatical, ¢ sim
o #so da lingua, de forma que,
com relaciao ao nivel semintico,
a principal preocupagio seja com
a aquisicio de conceitos.
Vygotsky (1989b) mostra que a
aquisiciao de conceitos esponti-
neos € realizada pela erianca atra-
ves da interagio com o adulto, e
que o conceito € a unidade mi-
nima tanto da linguagem guanto
do pensamenio. Sob tal Otica,
essa aquisicio & essencial para
todo o desenvolvimento infantil
(cognitvo, emocional e social),
s0 podendo ser realizada através
de situagoes de real interacao.
Assim, serd também na brincadei-
ra que a crianca podera adquirir
conceitos e consiruir um sistema
conceitual hierdrquico para mais
tarde, em idade escolar, chegar
a adquirir conceitos cientificos.

Mantida essa perspectiva, atra-
ves do uso da protese auditiva,
do processo de significacac dos
sons, do contexto de brincadei-
ras € da inreracio adulio/ crian-
¢a, onde o adulto utiliza a lingua
portuguesa na modalidade oral,
na fonoaudiologia se tem como
objetivo que a crianca possa tam-
bém usar esta lingua, construir
conceitos e desenvolver brinca-
deiras. O que propicia essas cons-
trucoes € a qualidade de interacio
crianga/ adulto e a escolha de ari-
vidades (brincadeiras) adequadas
em sessoes de atendimento
fonoaudiolégico.

Rio de loneire, . 22 0. 71, wihe ‘deazamibro 2004
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Quando a crianga se torna capaz de vfilizar a
narrativa, incentivamos as correcoes
fonético/fonolégicas e gramaticais e a
ampliacdo do nivel seméntico, procurando
inserir temas mais abstratos ndo relacionados
ago confexto imediato da brincadeira.

Quande a crianca se tornd ¢a-
paz de utilizar a narrariva, incen-
tivamos as corregoes fonérico/
fonoldgicas e gramaticais ¢ a am-
pliagio do nivel semdntico, pro-
curando inserir temas mais abstra-
tos ndo relacionados ao contexio
imediato da brincadeira.

De fato, na buseca por uma
fonoaudiologia inserida no bilin-
giiismo com referencial redrico
sociointeracionista, consideramas

que a brincadeira, com seu pro-
prio desenvolvimento, e mais a
qualidade de interacio entre a
crianca ¢ seu terapeuta, podem
ser utilizadas como fio condutor
da terapia, na area. Em relacio aos
niveis lingtisticos, apesar da com-
preensio de a aquisi¢io da lin-
guagem depender da integragio
de wdos os niveis, estes tém sido
priorizados na seguinte ordem:
semantico-pragmatico, morfossin-

Befenéncins Tiblisgrificas

= tirico e fonético/fonologico. Isto

nio significa que seja rrabalhado

" apenas um nivel de cada vez, ao
* contriario, o objetivo € a inte-

gracao de todos, O que deve ser

. ressaltado € apenas um olhar mais
* cuidadoso para determinado ni-

vel lingiiistico nas diferentes eta-

. [ras de aquisicio da lingua portu-
" guesa em sua modalidade oral.

Enfim, quaisquer das ativida-

. des realizadas em nosso atendi-
. mento fonoaudiologico sé fazem
" sentido quando percebidas den-
+ trode um gontexto maior de edu-
: cacao bilinglie, a acrescentar que
. cada crianca tem seu planejamen-
* o proprio; ligadas rais caracteri-
- zagbes 4 forma como € percebi-
. do o processo de aquisicio da lin-
. guagem, de modo geral, nio re-
* fletindo o atendimento de todas

a5 nossas criancas.
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Totione Rezende
MNunes de Souza

Resumo

O presente trabalho tem
como finalidade reflerir sobre
como 4 danca pode atuar posi-
rivamente no processo de inclu-
sdo de surdos, no sentido nao
apenas da proximidade fisica,
mas também de garantir a
“interacio, assimilacio e aceita-
¢ao”™ (Percira, 1980), benefician-
do-os particularmente no que se
refere 4 socializagio, dado que
a danga “envolve a vivéncia de
ritos, valores & a compreensio
da produgio humana” (Goulart,
2002); e possihilitando uma par-
ticipacao plena em atividades
sociais ¢ o consequente exerci-
cio de sua cidadania. O objetivo
central € defender a idéia de que
a danc¢a pode auxiliar no pro-
cesso de inclusio dos surdos,
trazendo beneficios na drea
psicomotora € no modo do in-
dividuo ver a si mesmo e de per-
ceber o outro, o gue influencia
sua vida social. Para tanto, além
de pesquisa bibliogrifica foram
leitas observagoes de campo em
duas instituicoes que utilizam a
danga como pririca educativa
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...A Danca na
Educacdo de
Surdos: um
caminbo para
a inclusdo”

com os surdos: a Associagio de
Assisténcia 4 Crian¢a Surda
(AACS) € o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES),

Palavras-chave: surdez; dan-
¢ca; inclusio.

Abstract

This paper intends to make
people reflect about bow dance
miary act positively in the process
of deaf people inclusion, not only
helping them to get physically
closer to the others, but also
dassuring their “interaction,
assimilation and acceptance”

*Objetivande monografia de término de graduagdo do curso
de Pedogogio da UFRI, este texto integra pesquisa cadastrada

na DIESP/INES.

Crientadora: Prof® Dra. Ménica Pereira dos Sanitos.

tati_sorriso@ig.com.br

Material recebido em setembro e selecionado

em novembro de 2004.

(Perefra, 1980}, bringing socia-
lization benefits through dance,
which “involves experiencing
rites, valwnes and buman
production understanding”
(Goulart, 2002). This leads to an
effective participation in social
activities and the conseguent
exercise of their citizenship. The
main goal af this waork is
defending that dance can bhelp
including deaf people, improving
their psychomotor babilities, and
the way the individual percefves
bimself and the others,
influencing his social life. The
study was based on a vast
bibliograply, in addition to field
research in two institutions that
use dance as an educational
practice tool: the Deaf Child
Assistance Association (AACS)
and the National Institute of Deaf
Education (INES).

Keywords: deafness; dance;
inclusion.
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Introducao

O trabalho aqui relarado con-
siste em um estudo explaratario
sobre a releviineia da danca como
facilitador da inclusao de pesso-
as surdas, realizado em duas ins-
tituighes: na Associacio de Assis-
téncia 4 Criancga Surda (AACS) e
no Instituto Nacional de Educa-
¢io de Surdos (INES).

Para tanto, realizou-se uma
pesquisa bibliogrifica apropriada
sobre o tema e utilizaram-se ins-
trumentos para coletas de dados
em campo, tais como: observa-
goes diretas; entrevistas nao-
estruturadas; conversas naturais
€ qUESTIONATios.

O objetivo central consistin em
saber de que forma a danca po-
deria auxiliar no processo de in-
clusiao dos surdos, Para tanto, as
seguintes guestoes de estudo fo-
ram organizadas:

1) Como a danga ¢ trabalhada
com 0s surdos?

2) Quais os benelicios, assim
como as mudangas, que ela
promaove?

3) Como e por que essas mudan-
cas se efetivam, quais os pro-
cessos que estio implicitos?

4) Que tipos de interagio ela
promove?

Como a surdez é uma condi-
ciio que afera principalmente a
comunicagao do individuo, ji
que, 40 Nio ouvir, 1rna-se com-
plicado apreender o modelo
linguistico tilizado pelos seres
humanos ouvinres (a fala), a dan-
¢a pode representar um modo de
ampliagio das possibilidades ex-
pressivas dos surdos, ji que se
baseia em um outro tipo de lin-
guagem: a corporal.

Neste contexto, a danca pode
ampliar a comunicacio, pois ape-
sar de estar dentro da linguagem
corporal, esta também faz parte
dos hibitos sociais dos ouvintes,
diferentemente da Libras, lingua
natural dos individuos surdos. A
danca estd nas boites, nas festas,
no teatro € em muitos locais que
permitem a interacio.

Esre estudo € relevante para
a drea educacional, pois a dan-
¢a, além de ser uma forma de
lazer (essencial para o desenvol-
vimenio de todos os indivi-
duos), &€ também uma forma de
expressao; € o5 surdos, como ¢i-
dadios, tém o direito de parti-
cipar dessa atividade e usufruir
de seus beneficios.

As comunidades surdas

Apesar dos avancos obtidos no
movimento pela inclusiao de pes-
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soas com deficiéncias nos mais
variados aspectos da vida huma-
na, ainda percebe-se um bom
perceniual de segregacio.

A segregacio dos surdos na
chamada “comunidade surda™ &
um dos pontos que o estudo bus-
ca superar atraves do exame dos
aspectos da atividade de danca.
Assim, primeiramente faz-se ne-
cessdrio compreender como ¢
por que os individuos surdos
agrupam-se dessa maneira.

De um modo geral, os seres
humanos formam grupos basea-
dos nos parentescos, aptidoes,
religioes; enfim, em afinidades.
No caso dos surdos, eles muitas
vezes formam a chamada comu-
nidade surda, baseados no fato de
utilizarem a Libras.

De acordo com Teske (1998:
148):

A comunidade surda € um
complexo de relagoes ¢ inter-
ligacoes sociais que diferem de
cutras comunidades onde exis-
te a possibilidade de comuni-
cacio oral, pois as pessoas sur-
das necessitam da lingua de
sinais e das experiéncias visu-
ais para realizar uma comuni-
cacio satisfatoria com outras
pessoas.

Cabe ressaltar que os ouvintes
que sabem utilizar a Libras também

2004
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Os surdos mostram-se ofimistas frente ao
faio de ouvintes quererem aprender “sua”™
lingua. Tal fato demonstra que essas
comunidades se formam néo apenas pelo
fator fisico “surdez”, mas pelo fator
linguistico, essencial em uma relacéo.

S30 Aceitns nesse espaco. Os sur-
dos mostram-se otimisas frente ao
fato de ouvintes quererem apren-
der “sua” lingua, Tal fato demons-
tra que essas comunidades se for-
mam ndo apenas pelo Bator fisico
“surdez”, mas pelo fator lin-
guistico, essencial em uma relagio.
E possivel dizer que nio exis-
te somente uma comunidade sur-
da, mas virias comunidades “sur-
das”, bem como existem virias
comunidades “ouvintes”, jd que
hd uma grande variedade de ca-
racteristicas que influenciam nes-
se agrupamento, tais como: clas-
s¢ social, religiao, lazer, etc. Na
realidade, o que existe sio algu-
mas “especificidades culturais”.
Nesse sentido, a danca é um
tipo de atividade que pode “rom-
per” com uma dicotomia entre
comunidades surdas X comunida-
des ouvintes, por ser fundamen-
tada em uma vontade comum, que
poxde ser inerente a ambos os gru-
pos; € na qual o didlogo se di atra-
ves do corpo e do movimento.

Devido i dificuldade na utili-
zagao da lingua oral, a comunica-
cao dos surdos fica severamente
aferada, e com isto eles acabam

Infarir
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sendo segregados, ficando a par-
te dos acontecimentos sociais.

Em contraposicio a este fato
esrd a politica da inclusio, que
consiste em oferece’ oportunida-
des de vida iguais a todos ¢, no
caso dos deficientes, dando aces-
s0 a0 mundo fisico ¢ das relagoes
sociais. E possivel afirmar que
“historicamente, o movimento
pela inclusac pode ser conside-
rado como parte de uma série de
movimentos em favor da garantia
da igualdade dos direitos sociais
de participagio, de acesso e per-
manéncia nos varios bens e servi-
-;03 sociais, incluindo a educagia”
(SANTOS, 1999,/2000: 1).

De acordo com a Declaragao
de Salamanca: “Inclusio e parti-
cipagio sio essenciais 4 dignida-
de humana e a0 gozo e exercicio
dos direitos humanos™ (apud
SANTOS, 1999/2000: 6). Dessa for-
ma, a inclusio € vista como um
resgate da cidadania, a luia pela
emancipagio e o direito & parti-
cipacdo na sociedade.

Cabe ressaltar gque, do ponto
de vista aqui defendido, prioriza-
s& também a pritica da reabilita-
i0, Vista como “um processo so-
cial que visa a integragio do indi-
viduo na sociedade” (FERNANDES,
1990: 51). Apesar da autora refe-

twa Tecnuco-Cientifco Espogn, IMES

rir-se 4 inlegracao, a reabilitacio
também € necessdria para a inclu-
sin, ndo no sentido de tentar
“normalizar™ o portador de defi-
ciéncia, fazendo-o passar por pro-
CESS05 ue 540 muitas vezes do-
lorosos, mas com o intaito de
proporcionar-lhe oportunidades
de desenvolverse de modo inte-
gral, aprendendo a lidar com sua
propria deficiéncia, colocando a
énfase sobre suas capacidades.

Fernandes (idem) comenta
que “o surdo s6 serd considera-
do reahilitado se puder alcancar
o estado de convivéncia e automa-
nulengiao no meio social dos ou-
vintes". Mais do que iss0, pensa-
se que tal fato s6 ocorrerd se este
conseguir realmente se sentir par-
te do grupo social.

A danca mostra-se uma pritica
inclusiva, pois tem permitido a
muitos individuos surdos entra-
rEm em CONto com os ouvintes,
aproveitando-se integralmente
dessa atividade.

Linguagem

Alinguagem € um sistema sim-
bélico tipicamente humano, sen-
do uma das mais importantes
aquisicoes deste grupo. De acor-
do com Vygotsky, a linguagem
possui duas fungbes essenciais: a
de “inrercimbio culrural”, ou
seja, de poder comunicar-se com
0s outros componentes do gruo-
po social; ¢ a de “pensamento
generalizante”, que se refere a
capacidade de conceituar (OLL-
VEIRA, 1992: 27).

Fio de Jonairo, n 22p. 75, [uiho/dezembra 2004
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Quanto ao primeiro aspecto,
¢ Fficil perceber que, por nio
participar da linguagem usual
dos ouvintes, a linguagem oral,
muitas vezes o surdo fica de fora
da interagio social. “O significa-
do social da surdez estid, portan-
to, intimamente ligado i ausén-
cia da linguagem comum ao
meio cultural em que vive o
D.A."" (FERNANDES, 1990: 50).

A segunda fungio determina-
da por Vygowsky € a do “pensa-
mento generalizante”. Para a com-
preensdo dessa forma de pensa-
mento, primeiro € preciso salien-
tar que, para o autor, pensamen-
to ¢ linguagem comegam a desen-
volver-se de modo independen-
te e a partir de um dererminado
MOMENo € que se encontram.

E ao encontro entre pensa-
mento € linguagem que se reme-
te © interesse deste trabalho. Es-
se5 dois processos passam a 5¢
relacionar devido 4 insergiao do
individuo em um grupo cultueal.
Assim, forma-se um novo tipo de
funcionamento psicoldgico, onde
a linguagem torna-se racional e o
pensamento, verbal, mediado
pelos significados constituidos
através da linguagem. E nesse
momento que surge o chamado
“discurso interior”, um dialeto
pessoal responsivel pelo pensa-
mento verbal.

O pensamento verbal passa a
ser predominante no funciona-

DA, deficiente auditiva,

Irformative Téenica-Cientificn Espogy, IMES

... a danca, traduzindo-se em vma lingua-
gem que utiliza os fatores perceptivo-visvais
e gestuais, é capaz de trabalhar com emo-
coes e sentimentos, infegrantes da catego-
ria abstrata, podendo trazer beneficios aos
surdos também nesse aspecto.

mento psicotogico humano, po-
rém, a linguagem sem pensamen-
to ¢ 0 pensamento sem lingua-
gem continuam co-existindo (OL1-
VEIRA, 1997).

A surdez costuma aferar algu-
mas operagbes mentais, principal-
mente as relacionadas aos proces-
s0s simbdlico-verbais. Sabe-se que
mesmo os surdos conseguem de-
senvolver uma linguagem, ainda
que espontaneamente, geralmen-
te baseada em gestos. Porém, esta
ndo € suficiente no que diz res-
peito a suprir as necessidades psi-
cologicas de utilizagio de um c6-
digo simbdlico-verbal, o que pode
afetar, por exemplo. a capacidade
de memdria (Fernandes, 1990).
Através da linguagem & possivel
chegar a novas formas de atencao,
imaginacio, Ao € pensamento.

Em contrapartida, alguns pro-
cessos perceptivo-visuais desen-
volvem-se mais em surdos do
que em ouvintes, de acordo com
suas necessidades, podendo tra-
zer beneficios nos aspectos psi-
coldgicos com funcoes de aleria

* e defesa. (Myklebust aprud

FERNANDES, 1990),
Desse modo, conforme obser-

" vam Luria e Yudovich (apud

FERNANDES, 1990: 43):

O surde a quem nio se ensi-
nou a falar indica objetos ou
acOes com um gesto e € inca-
paz de abstrair a qualidade ou
a agio do proprio objeto, in-
capaz de formar conceitos abs-
tratos, de sistematizar os fe-
nomenos do mundo exterior
com a ajuda de sinais abstra-
tos proporcionados pela lin-
FUAgEm € que nao sao nor-
mais a experiéncia visual ad-
quirida praticamente.

Nesse sentido, cabe destacar
que a danca, traduzindo-se em uma
linguagem que urtiliza os fatores
perceptivo-visuais e gestuais, €
capaz de trabalhar com emoctes
e sentimentos, integrantes da ca-
tegoria abstrata, podendo trazer
beneficios aos surdos também nes-

. se aspecto.

Bio de Jonslo, a. 22 p. 76, wlha/dezambro 2004



A lingunagem corporal

Quando utilizamos gestos,
expressoes faciais, movimentos,
etc., estamos utilizando a lingua-
gem corporal.

Muitas estudiosos buscam
compreender o que pode estar
sendo dito atraves do corpo. As-
sim, estudam desde a postura ¢
05 MOoVimenios até as Cxpressocs
faciais. Acredita-se inclusive, que
arravés da “leitura corporal” é pos-
sivel descobrir se uma pessoa esti
mentindo.

Tal fato ocorre porque as emo-
coes encontram-se relacionadas as
expressoes corporais. O corpo
possui um sistema interligado de
nervos ¢ musculos gue reflerem
o estado emocional do individuo
(MORGAN, 1989).

Todas as pessoas exprimem suas
emogoes, porém a aprendizagem
pode modificar a forma de expri-
mi-las. Assim, cada cubtura tem uma
forma de expressar sua emocao, e
cada pessod, o seu jeito.

MNesse sentido, o aprendizado
da danca pode acarretar um
maodo original do individuo po-
der expressar-se e também comu-
nicar-se, ji que “a expressio cor-
poral permire projetar a essén-
cia criadora do corpo™ (MORGAN,
1989: 87).

A danga € um aro de encontro
consigo mesmo e com o mundo
que nos rodeia. A danca desperta
emocoes, rransforma o individuo
¢ proporciona bem-estar.

Tendo como instrumento seu
proprio corpo, 0 homem pode

Infarmative Taenca-Clentifico Espoga, INES
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Todas as pessoas exprimem suas emocées,
porém a aprendizagem pode modificar a
forma de exprimi-las. Assim, cada culfura
fem uma forma de expressar sua emogdo, e
cada pessoa, o seu jeito.

comumnicar a sua histdria, sua cu l-
tura ¢ seu estado emocional atra-
vés da danca. Além disso, como
as demais atividades artisticas,
nasceu de uma necessidade do ser
humano de se expressar (COSTA,
1998: 19).

Um dos primeiros indicios
que se tem cessa pritica consiste
nas figuras que representam ho-
mens dangando, encontradas nas
cavernas de Lascaux. Além disso,

" «m escritas traduzidas de povos

extintos, hd indicios da existén-
cia da danga como parte de ceri-
monias religiosas (FARO, 1986).

Fora o cardter religioso, a dan-
g fambeém serviu a muitos Ourros
fins, como expressar emoghes e
comunicar fatos. O homem pri-
mitivo dangava em todas as ocasi-
0CS, pois €sta era uma acao ¢spon-
tinea, que fazia parte do seu dia-
a-dia (COSTA, 1998).

Como exemplo dessas mani-
festaghes, € possivel civar as dan-
gas filnebres ainda existentes no
Egito, praticadas pelos parentes
da pessoa falecida; a Danga da
Chuva, praticada pelos indios
norte-americanos; as dangas guer-
reiras, que eram executadas pe-
s soldados romanos; a Danga do
Ventre, que tem como intencao
propiciar a fertilidade; e a Danga
Flamenca, gque expressa a histo-
ria de luta de um pove persegui-
do; entre outras,

Adanga traduz a cultura de um
povo, e diferencia-se de acordo
com o contexto vivido. Na atuali-
dade, a danga continua a fazer
parte dos ritos sociais, cmbora tal
fato passe muitas vezes desperce-
bido. Ela estid nos teatros, como
forma de manifestacio artistica;
nas festas, onde serve como um
meio para a descontragio; nas

A danca é um afo de enconfro consigo
mesmo e com o mundo qgue nos rodeia. A
danca desperta emocées, fransforma o
individvo e proporciona bem-estar.

Rin de Jansire, n, 22 p. 77, julbo/daxembro 2004
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boites, onde serve como um ins-
trumento de seducao e conguis-
fa; € em muitos outros lugares,
podendo inclusive ser utilizada
como uma forma de terapia.

Apesar de muitas vezes apare-
cer relacionada ao cardter téeni-
co, 4 danga surgiu a partir de uma
pritica espontinea, de uma for-
ma de expressio criada pelo ser
humanao.

Assim, o objetive da danga
como pritica educativa € resgatar
a expressao, rrabalhar o ser como
um todo, estimular a cooperacio,
de modo prazeroso, sabendo-se
que “toda a evolucao da danca
MOStra que esta sempre se apre-
sentou envolvida no processo
ensino/aprendizagem, abrangen-
do sempre habilidades como per-
ceber, senrtir, conhecer, estrutu-
rar, criar, tomar decisdes, enfim,
avaliar™ (NANNI, 2002: 90).

Além de que, *a consci€éncia
do proprio corpo, a elaboracio
do raciocinio ¢ o poder de deci-
sio caracteristicos da arividade de
dancar contribuem significativa-
mernte para o processo educacio-
nal” (ALMEIDA, 2000: 61). Isto sig-
nifica que as habilidades desen-
volvidas através da danca influen-
ciario na vida e na aprendizagem
como um todo.

Beneficios da danca

A danca pode promover mui-
tos beneficios ao desenvolvimen-

to humano em seus aspectos
psicomotores’, tais como:

* @4 conscienlizagao corporal

* aconsirucio espago-temporal

* @ estruluragao ritmica

« o desenvolvimento da latera-
lidade.

Consciencia corporal

E possivel definir como cons-
ciéncia a capacidade humana que
consiste em reconhecer suas pro-
prias necessidades vitais € buscar
a melhor forma de supri-las.

Faz parte do processo de cons-
cientizagido corporal:

0 esquema corporal como
representacio mental que o
individuo tem do proprio cor-
po, de cada parte que o forme,
e de suas possibilidades. Cons-
troi-se atraves das experiénci-
as, do contato do corpo com ¢
meio, da percepgio e das sen-
sagoes (ROSADAS, 1989).

Cabe destacar que € fator fun-
damental na formagio da perso-
nalidade, ja que o individuo pas-
sard a perceber os elementos que
0 cercam a partir da imagem que
tem de si.

Construcao espaco-temporal

Pode-se dizer que esta tem
grande relacio com a conscién-
¢ia corporil, ji que s6 é possivel
perceber o meio a partir de seu
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corpo. Assim, 4 orientacao espa-
cial consiste em saber que o seu
corpo pode movimentar-se em
relacdo aos objetos que fazem
parte de seu espago,

A danca trabalha efetivamente
a nocgio de espaco, nao apenas
através dos movimentos (desloca-
mentos), mas também da “racio-
nalizagio que se faz acerca da rtra-
jetoria (distincia, direcio, velo-
cidade, altura, etc.)” (NANNI,
2002: 102).

A orientagio temporal con-
siste na capacidade de o indivi-
duo situar-se, em razio: da su-
cessao de acontecimentos (an-
tes, depois...), dos ciclos (me-
ses, anos, semanas,...), da dura-
¢do dos intervalos (lengo ou
curto, cadéncia, ritmo) (MEUER
e STAES, 1989),

A acao de dancar estimula o
bom desenvolvimento dessa
estruturacio, atraves do movimen-
1o, enfocando a velocidade, o rit-
mo, as seqléncias (ordenacio), a
duragio, etc,

Meuer e Staes (1989:15) afir-
ML (UE “a8 NOCOEs tCMpOis s30
muito absiratas, muitas vezes bem
dificeis de serem adquiridas por
nossas criangas” € os surdos, tam-
bém podem apresentar semelhan-
te dificuldade. Dessa forma, a pro-
posta da danca pode Facilitar esse
tipo de aprendizado por torni-
lo uma experiéncia “concreta”,
isto &, que pode ser vivida e sen-
tida pelo corpo.

‘D gcorde com Meur e Stoes [178%), o psicomotricidade consiste no relocdo existente entre motricidode, mente = ofetividode, com o intuito de permtir

wma abordogem global da individua

Informative Técnico-Clenifice Espogo, [MES
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O ritmo foz parte da vida, esté nos
batimentos cardiacos do ser humano, na
sua respiragdo, no seu cofidiano. Na danca,
ele pode ser trabalhado a partir do
individual, para se chegar ao ritmo coletivo

Estruturacao ritmica

A estruturacio do ritmo € de-
finida como "a coordenacio
motora € 4 inteégracao funcional
de rodas as forgas estruturantes,
anto corporais, como psiquicas
e espirituais™ (Turbing, 1975
aprd ROSADAS, 1989: 167). Fa-
zem parte da nogio de ritmo, além
dos conceitos ja mencionados: a
ordenacio, a sucessio e a
alternincia (MEUER e STAES,
1989). O ritmo € importante para
0 s¢r humano porgue permite a
harmonia dos movimentos.

O ritmo faz parte da vida, esti
nos batimentos cardiacos do ser
humano, na sua respiracio, no
seu cotidiano, Na danca, ele pode
ser irabalhado a partir do indivi-
dual, para se chegar ao ritmo co-
letivo (quando o trabalho for fei-
to em grupo). Segundo Nanni
(2002:163), “num grupo, 2
sincronia dos movimentos das
pessoas indica interacio — se um

deles € rejeitado, seu movimen-
to tem outro ritmo”. Percebe-se
desse modo que o ritmo faz par-

te também das relacoes interpes-
s0iis; e no caso dos surdos, o tra-
balho ritmico mostra-se imprescin-
divel, j4 que pode permitic uma
melhor inclusio no meio social
do qual faz parte.

N Lateralidade

Corresponde 4 domindncia

. .em forca e precisio de um lado
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do corpo em relagio ao outro.
Isto ocorre porgue os hemisféri-
os cerebrais possuem fungoes dis-
tintas. Porém, apesar dos dados
neurologicos, a lateralidade tam-
bém sofre influéncia dos habitos
sociais (MEUER e STAES, 1989).
Seu bom desenvolvimento €
importante para a coordenagio
motora € 0 equilibrio, Para Cos-

A PRATICA

ra, “a lareralizacio constitui um
elemento importante da adapta-
cio psicomotora”™ (gpud ROSA-
DAS, 1989: 155).

O que se pode perceber na
pritica € que os surdos, em espe-
cial, costumam demonstrar uma
certa dificuldade nesse aspecta,
nio desenvolvendo integralmen-
te sua domindncia lateral. Isso
provavelmente ocorre quando
sua deficiéncia ¢ do tipo central,
causada no sistema nervoso,

Uma forma de estimular o bom
desenvolvimento nesses casos &
atraves de atividades que envol-
vam o movimento de forma es-
pontinea. Nesse caso, a danga
mosira-se como uma boa suges-
159, ji que envolve a participacio
criativa do individuo.

Psicomotricidade e afeto

A danca, como atividade cor-
poral que &, trabalha de modo
lidico com as emoc¢des e mostra-
se um meio efetivo na elaboracao
do “eu”, no resgate da auto-esti-
ma ¢ da auto-realizagio. Para uma
melhor compreensio da influén-
cia da danca na afetividade e for-
macgao da personalidade, cabe
conhecer:

A dancga, como atividade corporal que é,
frabalha de modo ludico com as emogées e
mostra-se um meio efetivo na elaboracgéao
do “eu”, no resgate da aufo-estima e da
auto-realizacao.
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a) O jogosimholico: Nanni (2002
66) sugere que “ao simbolizar,
o homem recria o espaco men-
tal e torna-o objeto consciente
atraves do jogo simbolico”,
sendo este "a manifestacio da
expressio simhbdlica no qual o
homem se expressa, se reali-
za, estabelecendo seus limites
através da pele”. De acordo
com tal definicio, é possivel
incluir a danga como uma das
formas de realizacdo desse
jogo, j4 que através dela esti-
mula-se a percepgao dos limi-
tes mencionados, abrindo ca-
minho para a expressao
emocional cspontinea atraves
da linguagem corporal.  #
Na danga, o ser humano re-
clabora suas experiéncias, seus
sentimentos, seus afetos, indo
a0 encontro de si mesmo e do
outro através da comunicacao
nio-verbal. Para os surdos, pode
ser uma forma significariva de
ampliar a sua compreensao do
munde, de expressar-se ¢ de
concretizar uma forma de
interagac ¢ COMUNICACA0 COM 0§
outros individuos, sendo estes
surdos ou ouvintes,

b) A pulsio do movimento: De
acordo com Freud (apud
NANNIL, 2002), o esquema psi-
cologico do ser humano se
constirui a partir da satisfacio
de suas necessidades fisiold-

gicas, gerando o prazer. Como

O sistema tonico (sensitivo e
motor) € um dos responsiveis
pelo contato com o mundo,
diz-se que existe um prazer no
movimenio, na agio.

Entende-se em Nanni (2002)
que a pulsio do movimento estd
relacionada a pulsio de vida, isto
&, com a busca da satisfacio das
necessidades ¢ do prazer. Nesse
sentido, a autora afirma que “tal
como na oralidade, analiGade,
sexualidade, ha também na motri-
cidade o aspecto da libido — um
prazer de movimento, um prazer
de agir existe” (p. 54)°.

Assim sendo, acredita-se que
“a homem necessita de um mun-
do de movimento para manter-se
orginica ¢ emocionalmente sa-
dio” (p. 10), sendo a danca um
instrumento NEsSsSe Processo.

A danca na educagao

dos sardos

O trabalho de danga foi pes-
quisado de duas formas: através
da investigacio tedrica e da ob-
servacio na pratica. Quanto i
teoria, receberam destaque os se-
guintes autores: Fortes e Lago,
Fux e Almeida.

Fortes e Lago (1990) relatam
0 projeto que desenvolveram no
CDEDA (Centro de Danga e Estu-
do do Deficiente Auditivo, cria-
do em 1987), no qual utilizaram
o Métedo Perdoncini, baseado na

o loi abjetive do frabatho estender-se acerea da fearia freudianc. Para maiores detalhes, ler RAPPAPORT (1981).
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estimulacao auditiva. Segundo as
mesmas, “a crianga sente a neces-
sidade de perceber a misica atra-
vés da sua audicio para poder
dancar, tornando a atividade agra-
divel e mativante” (p. 40),

Fux (1982) alega que os sur-
dos nao podem ouvir a miasica da
mesma forma que as pessoas ou-
vintes, ji que estes escutam as fra-
ses musicais, Porém, os surdos
podem senrir a cadéncia e o rit-
mo, que nio sio audiveis, e sim,

perceptiveis. Segundo a autora:

a musica € uma coisa viva ¢ niao
fica no recepticulo auditivo
apenas, mas penetra em todo
0 corpo. Podemos escutd-la
com o caleanhar, com o ven-
ire, Ccom WMma mao, participar
com todo o corpo (p. 45).

Desse modo, ¢ possivel vi-
venciar a misica atraves dos mo-
vimentos corporais.

Apesar de também ter desen-
volvido um trabalho envolvendo
miisica e ritmo, no momento ini-
cial de sua pritica com deficien-
tes auditivos Fux trabalhava ape-
nas com o siléncio. Para esta,
mesmo no siléncio existe um rit-
mo interno. Isto quer dizer que
o ritmo esti em todas as coisas,
inclusive no proprio ser humano,
fazendo parte de sua respiracao,
batimentos cardiacos, do seu
modo de andar, de comer, etc.

Almeida (2000) imbém relara
sua experiéncia com surdos, ¢ tra-
balha o ritmo interno através da
percepcao dos batimentos cardia-
¢os préprios e também dos demais
companheiros. O auror afirma que:

. 22 b, 80, julksdderombro 2004
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a0 identificar os diferentes rit-
mos cardiacos e suas altera-
¢oes, 0 aluno compreende sua
pessoalidade ritmica, que par-
tiu <a constatagio interocep-
tiva (sensacoes inlernas) para
a proprioceptiva (percepgio
do proprio corpo) ¢ extero-
ceptiva (sensacoes de si, do
cspago ¢ do ourro pelo con-
tato). (p.51)

Nesse sentido, a propriocep-
¢io € importante, porque quem
“domina suas reagoes tem um ali-
cerce solido para viver e interagir
melhor em seu meio™ (p. 51).

O autor enfatiza ainda a im-
porcincia da musica, ji que os
surdos sao capazes de perceber
os sons. Segundo o mesmo, é
COMmuIm que as pessoas, sem co-
nhecer muito bem a deficiéncia
auditiva, desconhecam o poten-
cial dos seus portadores, achan-
do que nio podem aproveitar-se
da relacao com a musica e dando
a esta papel secundirio; al fato
prejudica o trabalho de danca, ja
(que passa a constituir-se apenas
em MmOVImentos corporais, sem
relagio com o ritmo.

Tanto Fux (1982) quanto
Almeida (2000) defendem a dan-
ga como pritica inclusiva, isto &,
que permita o coniato entre sur-
dos e ouvintes. Nesse sentido, a
primeira alega que um grupo mis-
to (ouvintes e surdos) facilita o
desenvolvimento da capacidade
compreensiva dos surdos, ja que
estes tém a oportunidade de per-
ceber visualmente as possibilida-
des de movimentos, passando a
busci-los dentro de si mesmos.
Nesse contexto, a COmparagio e
a imitacao sao cntendidas de for-
ma positiva,

Infarmative Técnico-Cientifice Espogo; INES —
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Na prética, os trabalhos observa-
dos se davam a partir da estimula-
¢an auditiva, sendo que no INES
também se utilizava a vibragao.

A AACS trabalha a partir do
aralismo, utilizando o Método
Perdoncini. Dessa forma, o traba-
lho de danga realizado nesia ins-
tituigio € baseado na estimulacio
auditiva. Hd eferivamente duas
profissionais envolvidas com o tra-
balho: uma professcia de educa-
¢ao fisica e uma fonoaudidloga.

Cabe mencionar que existe um
grupo de danga, que aprende
coreografias e participa de algu-
mas apresentacoes, quando con-
vidados. Sendo assim, nem todos
os alunos participam deste gru-
po, mas todos tém um trabalho
de estimmulacio auditiva, ritmo, €
aprendem coreografias relativas a
propria escola (festa junina, ete.).
E como s¢ passassem por um es-
tigio de preparcacio antes de in-
gressarem no grupo. No geral, as
coreongrafias sa0 baseadas na
estimulacio auditiva, na percep-
¢ao das mudancas da musica.

Esse trabalho € muito demo-
rado e exaustivo, porém pode tra-
zer muitos beneficios para o in-
dividuo surdo. Um exemplo é a
ampliacio da atencio e da con-
CENtracao, ji que precisanm acem-
panhar a danga.

A proposta de danca também
ajuda a desenvolver valores
como, por exemplo, a responsa-
bilidade. No inicio, guando iam
participar de algum evento, os
alunos deixavam as roupas larga-

A PRATICA

das. Amalmente, cada um cuida
do que ¢ sen; guarda ¢ dobra as
roupas. Além disso, passaram a ter
mais disciplina quanto ap hora-
rio € exigem o0 mesmo dos pais.

Para participar do grupo de
danga exige-se do aluno discipli-
na, isto €, somente participam
aqueles que tém um bom com-
portamento em sala de aula e nos
teatros onde se apresentam.

Os alunos também passaram a
ajudar-se mutuamente e sabem
gquando o colega tem dificulda-
de, ou ainda nao aprendeu a co-
reografia. Nesse sentido, houve
uma coreografia que os proprios
alunos escolheéram dancgar e foi-
lhes ensinada pelos alunos mais
antigos que conheciam a danga.
Tal experiéncia foi benéfica, pois
permitiu um espaco de troca mai-
or entre ¢les ¢ também uma rela-
1iva autonomia.

Oumra questio interessante &
que estao aprendendo a lidar com
0 fracasso. Os alunos ndo conse-
guiam lidar com as dificuldades,
com as suas limitagoes. Atualmen-
te, aceitam ser corrigidos, pois sa-
bem que com esforco podem me-
lhorar. Além disso, as correcoes
nao sao feitas de maneira rigida;
a0 contririo, busca-se elogiar ao
miximo o desempenho deles.

Durante o periodo de obser-
vacio pude norar que alguns alu-
nos demonstravam dificuldades
na coordenagao motora. Segun-
do a fonoauditloga, tal fato tem
mais a ver com a causa da surdez
do que com o seu grau. Tem-se

Rio de Joneiro, n. 22 p. B1, julhe/dazembro 2004
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INES
e como exemplo a meningite, que
ESPACO P e
=2 pode afetar dreas do cérebro re-
DEZ/04 lacionadas i motricidade.

8 2 Através das observacdes, € pos-
| na danca, isto &, as mudangas e
| beneficios que esta gerou. Uma
das caracteristicas percebidas foi
o fato de que atualmente os alu-

sivel notar a “evolucao” do aluno

nos conseguem dar continuida-

de i danca apos o erro, fato gque

nio ocorria antes.
Ao se comparar 0s ex-alunos da
instituicao qgue ainda integram o

grupo de danca e os alunos aruais,
que estio hi menos \empo no gru-

po, pode-se constatar que os pri-
meiros possuem uma facilidade vi-
sivelmente maior para aprender as
novas coreografias que os demais.

Tal fato implicaria em uma série“le

alteragbes provocadas pela danga,
como: 2 ampliacio da capacidade

que lida com ritmos do cotidia-
no, como o “Forrd”, e outros me-
nos conhecidos, como o “Zouck”,
permitindo uma gama ampla de
conhecimentos. N

A danga de salio foi escolhi-
da, pois permile uma interacio
entre surdos € ouvintes sem ser
haseada na competitividade, mas
na CODperacao, ji que precisam
ser parceiros para dancar bem.

Em relacao aos pais, através
dos questiondrios estes s¢ mostra-
ram satisfeitos quanto ao wabalho
realizado:

# & & & @ ® & & B ® & 8 8 ® @ @ 8 @
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Conclusoes

O presente texto teve como
objerivo apresentar o estudo
exploratdrio realizado acerca
da pratica de danga com surdos,
Tal trabalho surgiu da possibi-
lidade de se encontrar uma
nova forma de expressio para
os individuos deste grupo, e
também por ter sido observada
uma forte aceitacio desta priti-
ca pelos surdos. Para a realiza-
cio deste estudo, conforme
observado na introdugio, algu-

motora (e, consequentemente, da
consciéncia corporal e espacial) e ul
da compreensao (abrangendo a Acho legal, porque mistura as
atencio e a abstracio).

No INES, apesar de a instimi-
¢iAo atuar a partir de uma visio

mas questoes norieadoras foram
organizadas. Passaremos, a se-
criancas: os grandes e os pe- guir, a tecer nossas considera-
coes tinais sobre o estudo, res-
pondendo perguntas.

A primeira pergunia tratou de
investigar como a danga € traba-

quenos, e também porque eles
nio dao trabalho para a pro-
fessora, Ela nao reclama de
bagunga. Todos participam €
ela sempre estd dancando jun-
to com eles, faz teatro, assiste
a filme, wdo.

bilingiiista, a professora de danga
(danca de salao) utiliza 0 Métodao
Perdoncini, pois foi o gque fez par-
te de sua formacio. Assim como 2
instituicdo anterior, busca trabalhar
a partir dos estimulos sonoros,
porém também abre espago paraa

lhada com os surdos.

O que se pade concluir é que
em todas as obras analisadas (parte
teorica), o trabalho de danga com
surdos obedecia a dois principios:
trabalhar o ritmo interno, com roda

Qutro aspecto destacado nos

percepcio da vibragio,
Seu projeto chama-se “Dan-

¢ando o siléncio”, baseado na
obra de Fux; mas trabalha com a
danca de salao. A proposta de tra-

halho ¢ bastante interessante, ji

questionirios relaciona-se aos “pas-
seios”. Segundo uma das maes, a
pratica da danga € importanie “por-
que o INES leva os alunos no Car-
naval, pro forrd, etc. Agora tam-
bém vao na escola de jungu”. *
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a subjenvidade do individuo, ex-
plorando sensacoes, expressao e
criatividade; € Lzer a estimulacio
anditiva, permitindo ao surdo per-
ceber a presenga desta, assim como

‘Referindo-se ao Jongo.
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... 0s alunos que integram o grupo de danca
melhoraom seu desempenho escolar, ficam
mais atentos, responsaveis, disciplinados,

comunicativos e menos timidos.

as mudancas que sofre, aproveitan-
do-se desta relagio.

Na pritica, odo rrabalho ob-
servado também urtilizava a
estimulacao auditiva. Porém, nota-
s& que a parte subjetiva da danga
(sentimentos, EMOCAD, EXPressan,

significado) poderia ser melhor *

explorada, dando aos alunos a
oporiunidade de criacio.

A importancia desie enfoque
& que estimula a abstracio a partir
da experiéncia. Para tanto, faz-se
necessario ter em mente qual o
real objetivo da danca: se para a
apresentacio artistica, ou com fins
terapéuticos (ou ainda, se ambos).

Na segunda pergunta, procu-
ramos saber quais os beneficios,
assim como as mudangas, que a
danga poderia promover na vida
dos surdos.

De acordo com as ohservacoes
€ com 05 questionarios respondi-
dos, o que se pode concluir € que
os aluncs que intégram o grupo
de danca melhoram seu desempe-
nho escolar, ficam mais atentos,
responsdveis, disciplinados, comu-
nicativos e menos timidos, No ge-
ral, @ que se percebe é uma

melhoria comportamental, que

facilita o processo de socializacio.

A terceira pergunta preocupou-
s€ em sabeér como € por (ue essas
mudangas se efetivam, quais os pro-
cessOs que estariam ali implicitos.

A danga influencia no desen-
volvimento psicomotor. Desse
modo, ao s¢ melhorar o aspecto
afetivo e motor, permite-se que
o individuo desempenhe melhor
algumas tarefas como, por exem-
plo, a escrita (que necessita de
habilidades como coordenagio
motora, nocio espacial, lateralida-
de), proporcionando-lhe maior
Autonomia e auto-estima, o que
aumentd a vontade de interagir,

Além disso, a atividade de
danca trabalba intrinsecamen-
e com aspectos Comao: atencaon,
concentracao, disciplina, auto-
superagio ¢ cooperagio, que
si0 necessarios para se ter uma
boa vida social.
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Por fim, na quarta pergunta
indagamos que tipos de interacio

| adanga promove, e descobrimos

que ela permite um maior conta-
to consigo mesmo, a partir da
maior conscientizagio corporal; e
também com os outros individu-
0%, s¢ja por meio da imitacao, da
danga em conjunto, da coopera-
¢io, da parceria.

No geral, foi possivel perce-
ber e confirmar, através de con-
versas, que o3 surdos realmente
gostam de dancar, e que tal fato
pode aproxima-los dos ouvintes
a partic do momento em que com-
partilkam uma experiéncia em
comum. De acordo com o relato
de um individuo surdo:

~ Dango muito bem essa tipo fes-
ta 15 anos danso (3ic) mtobem
com as meninas até danco
como formatura danco mto
bem sabe como aprendi so
olhando e percebendo outra
da pessoa como danga me sen-
to igual e dii (5ic) aprendi eh
(sic) simples.®

Nesse contexto, a danga pode
agir como um agente inclusive, ja
que “a linguagem encerrada no

... a atividade de danca trabalha
infrinsecamenie com aspecfos como:
atencdo, concenfragdo, discipling,
aufo-superagdo e cooperagao, qgue sao
necessdrios para se fer uma boa vida social.

“Dango mutha bem em festa de 15 anos com as meninas. Dongo muite bem até em formolura. Sabe como aprendi? 55 olhondo e percebendo como o

oufra pessoo dongo. Me sinto igual, e dol, oprend. E simples” (frodugdo feito por mim)

ice-Clanifico Bspugo, IMES - Rio da

loneiro, m: 22 p

83, julho/dezembro 2004
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corpo ¢ um longo caminho de
encontros, € ¢ uma ponte de co-
MUNICACAO PAra iNTEgrar o Servivo,
descobrir o seu mundo interno €
melhord-da”. (FUX, 1982: 82).
Apesar de ter conseguido res-
ponder as questdes propostas, ain-

ca do assunto, ja que nao existe
uma formulagio metodologica con-
creta, e os profissionais que atuam
na drea trabalham a partir da expe-
rimentagio. Além disso, a danca €
um tema muito abrangente, € po-
de favorecer nio apenas aos sur-

De gualquer modo, o estudo

«  MOStrou-se importante, pois trou-
" xe & tona os beneficios proporci-
* onados pela danga, nem sempre
- reconhecidos pelos demais pro-
" fissionais, e tambhém exemplos de

manifestacoes culturais dos quais
este ato faz parte, comprovando

. que a sua pritica pode auxiliar os

individuos surdos a se incluirem

cla se tem muito o que estudar acer- dos, mas a todas as pessoas. . NOS Titos sociais.
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revisita 4 inclusdo. Educagio em Foco, v. 4, n.2, p. 47-56, set/fev. 1999/2000.

. Educacio e psicopedagogia: ramo a inclusao [— no prelo].

TESKE, Ottmar. A relacio dialogica como pressuposto na aceitagio das diferengas: o processo de
formacao das comunidades surdas. Irn: SKLIAR, Carlos (Org.) A surdez: um olhar sebre as diferengas.
Porto Alegre: ed. Mediacao, 1998.

n. 22 @, B, julbeldezembro 2004

Infarmative Téchico-Cientifico Espogo, IMES — Rio d= Jorelrs,




Curso de LIBRAS

Eliane Silva de Souza Martins®

A partir do ano 2000, sob a responsabilidade da
Divisao de Formacio e Capacitacio de Recursos Hu-
manos (DFCRH) do Departamento de Desenvol-
vimento Humano Cientifico e Tecnolégico
(DDHCT), o INES passou a oferecer 4 comunidade
e familiares de surdos o Curso de Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS.

Coerente com sua missao de asscgurar o desen-
volvimento global da pessoa surda, sua plena soci-
alizaciao e respeito is diferencgas, nao poderia esta
instituiciao centeniiria desconhecer os movimentos
de efetivacio e implementagio das diretrizes go-
vernamentais para uma escola inclusiva.

Mister era, portanto, que um maier nimero de
pessoas, educadores ou nio, se apropriassem des-

te modo de comunicacao das comunidades surdas.
Ministrados por profissionais surdos que possu-

R VISITANDO O

ACERVO DO INES

*Professora do INES letada
na DFCRH/DDHCT/INES

em habilitagdo para amar como instrutores de Li-
bras, o curso ji certificou 2.527 pessoas.

Oriundos dos mais diferentes segmentos da soci-
edade tornam-se estes alunos divulgadores, junto as
suas comunidades, da importincia dessa lingua.

A cada semestre, ja é nossa tradigio a abertura de
novas turmas, No primeiro ano de sua implantacio,
atendemas 18 murmas, contemplando 124 alunos.

Atualmente, apenas neste 2° semestre de 2004
estamos atendendo 32 murmas, com a expectativa
de certificagio para 358 alunos,

O curso de LIBRAS jd se constitui patrimonio do
INES, a primeira escola para surdos do Brasil. Esse
Curso consolida a garanta, 2 comunidade surda,
do acesso ds mesmas oportunidades de inclusiao
social, em uma sociedade que se prepara para o
acolhimento, respeito e trato da diversidade.

Informntive Tecnico-Clentifics Espago, NES - Rio de Joneire, n. 22 p. B5, ulhe/dezembre 2004
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ACADEMICA

Vera Regina Loureire

Aquisicdo Tardia de
Lingua de Sinais por
Surdos Adultos:

construindo possibilidades de
significacdo e insercdo no mundo social*

Resumo

Pensando a surdez em uma perspectiva
socioantropologica que entende o individuo sur-
do a partir de sua relacio visual com o mundo, €
sua constitnigio como sujeito discursivo em uma
lingua visual-gestual, esse trabalho investigou, por
meio de uma pesquisa interpretativista de base
etnogrifica, em contexto de instrugao formal de
aprendizagem, um grupo de surdoes adultos com
habilidades minimas de linguagem, €m processo
de aquisi¢io rardia da Lingua Brasileira de Sinais.
A situagio de surdos adultos que nio apresentam
competéncia em nenhuma lingua ainda nio foi
estudada e, portanto, a presente pesquisa traz uma
contribuicao pioneira para o debate académico
na drea da surdez. Tomando por base a concep-
¢ao sociointeracional e dialogica de linguagem e
o discurso como pritica social, esta investigacio

analisou aulas conduzidas em lingua de sinais por
uma professora surda falante nativa da Lingua
Brasileira de Sinais. Apos retratar as dificuldades
de comunicacio e interagio gue caraclerizavan a
situacao inicial, foi discutido o engajamento dis-
cursivo dos aprendizes surdos adultos nas inte-
ragoes em sHa de aula e seu processo de tomada
de consciéncia de que 0 mundo pode ser narra-
do em sinais. Os aprendizes surdos adultos pas-
saram a perceber a lingua de sinais como sistema
simbdélico que se constrél nas interacdes sociais
¢ as passibilidades de, a partir da compreensio e
interpretagao de informagoes dos outros, produ-
zir enunciados proprios € ampliar sua insergao
no mundo social.

Palavras-chave; surdos adultos; habilidades mi-
nimas de linguagem; aquisicio tardia de lingua
de sinais; aula conduzida em lingua de sinais; pro-
fessora surda.

*Dissertacdo de Mestrado submetida oo Programa de Pés-Graduacdo Interdisciplinar em
Lingiitstica Aplicada, Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio do Janeiro — UFRJ -
para obtencao do titulo de Mestre em Linguistica Aplicada. Junho de 2004. Orientadora: Alice

Moric da Fonseca Freire.
verareginaloureiro @ hotmail.com
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Amélia Rota Borges

Com a Palavra os Surdos:

0 que eles tém a dizer

sobre a escola regular?*

1

O presente estudo teve como objetivo investi-
gar as perceproes de alunos surdos gue frequen-
tam a rede regular de ensino da cidade de Pelotas
(RS) a respeito de suas experiéncias de inclusio.
Para a realizagio da investigacao, foram entrevisia-
dos nove alunos surdos — de um possivel total de
vinte e oilo - que aceitaram o convite para dela par-
ticipar. As entrevistas com esses alunos foram reali-
zadas em grupo. Colheram-se também dados jun-
10§ 4 Seus pais/responsdveis (por meio de questio-
nirio) a respeito do processo de escolirizagao dos
alunos e suas avaliacoes sobre os mesmos. Dentre
os principais achados desta investigagio, pOde-se
verificar que a escolha da escola regular & uma ne-
cessidade para todos estes alunos, uma vez que as
escolas especiais da cidade nio oferecem ensino
de nivel médio. Os alunos que preferem a escola
regular, em detrimento da escola especial, argu-
mentam que a primeira oferece um ensino de me-
lhor qualidade do que a escola de surdos. Os que
prefeririam estudar em escola especial pensam que
esta ofercce maior possibilidade de comunicagio
do que encontram na escola regular. Para muitos
alunos gue integraram o grupo pesquisado, a esco-
la de surdos constituiu-se, até entdo, no dnico hu-

gar em que realmente conseguiram se comunicar
adequadamente, uma vez que até dentro da pro-
pria familia ndo existe o compartilhar de um ¢odi-
go lingilistico que lhes permita uma interacao
satisfatdria com ouvintes. Além disso, os alunos
apontaram uma série de adequagbes que 2 escola
regular deverd sofrer para atender efetivamente
suas necessidades, Dentre elas, destacaram: a ne-
cessidade de intérpretes - nao apenas na sala de
aula, como em todos os espacos da escola - de
forma a facilitar a comunicacio e o acesso dos sur-
dos a todos os servigos que lhes sio oferecidos; a
divulgacio da LIBRAS para a comunidade escolar,
de forma a proporcionar um maior conhecimento
sobre quem € o sujeito surdo e como ele se comu-
nica, buscando uma maior aproximacao entre sur-
dos e ouvintes; a utilizacio de metodologias de
ensino diferenciadas, que levem em conta as ne-
cessidades educartivas especiais dos alunos surdos,
como, por exemplo, o trabalho com recursos vi-
suais. O trabalho ainda sugeriu gue nao existe uma
inclusio plena desses alunos na escola regular, em
que pese toda a dificuldade envolvida no proces-
so inclusivo. Para que isso mude, a escola deverd
transformar-se de maneira mais ampla e adequar-
se as necessidades educativas especificas desses
alunos.

*Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal de Pelotas/RGS. Departamento: Educacao.

Orientadora: Magda F. Damiani.
amelioborges@hotmail.com
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ACADEMICA

A Mediacdo de Esquemas
na Resolucgdo de
Problemas de Matemdlica
por Estudantes Surdos:
um estudo de caso*

Maria Dolores Martins da Cunha Coutinho

Roesumo

As dificuldades linglisticas peculiares 3 maioria
das pessoas surdas constituem um dos principais
obsticulos 4 construcao de conhecimento nas mais
variadas dreas do saber, Consciente dessa dificul
dade, e na tentativa dc garantir a construgio de
conhecimento matematico, utilizei esquemas que
resumissem de forma organizada e visual as
informacdes contidas nos textos de problemas, a
fim de facilitar o acesso dos alunos a esses dados,
bem como a organizacio de seu raciocinio 16gico.
Para investigar a acio dos esquemas, realizei um
estudo de caso baseado na visio antropolégica da
surdez, na visdo sociointeracional de aprendizagem
e na visio de matemitica como instrumento de
cidadania. A andlise mostra gque @ proposta, que
surgiu de forma intuitiva, revelou-se de grande
utilidade como instrumento de mediacdo entre O
texto dos problemas ¢ os alunos surdos, nio s0
como estratépia de leitura, mas também come forma
de categorizar os dados do problema, facilitando o
raciocinio dos alunos. Além disso, melhorou a sua
auto-estima, na medida em que lhes possibilitou
uma atimde de autonomia diante de uma atividade
tradicionalmente dificil para eles.

Palavras-chave: mediacao,; leitura; calcgorizacgio;
esquemas; resolucio de problemas matematicos.

*Dissertacio de Mestrado: UFRJ 2003.
Departamento de Linguistica Aplicada:
Area de Concentracao — Interagao e Discurso.
Orientadora: Alice Maria da Fonseca Freire.
mdolores@ibest.com.br
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A Inclusdo da Crianca
Deficienie Auditiva no
Ensino Regular: uma
visdo do professor de
classe comum*

Mario José Monteiro Benjamin Buffa

O estudo teve como objetivo descrever e analisar
a visdo dos professores de ensino regular a respeito
da inclusao da crianca deficiente auditiva em classe
comum das escolas da rede de ensino estadual,
municipal e parricular. Participaram, respondendo
a um questiondrio, professores de educacao infantil
e de primeiras sérics do ensino fundamental (17 a
42 série), selecionados aleatoriamente e perfazendo
um total de 196, sendo 73 da rede estadual, 54 da
particular ¢ 69 da municipal. Realizou-se a inter-
vengdo no ensino fundamental, buscando ambém
subsidios que relacionassem a formacio de profes-
sores € a inclusdo escolar da crianca deficiente
auditiva. Dos 196 (15,4% do universo) professores
questionados, 83,16% (163) sdo a favor da inclusao
da crianca deficiente auditiva no ensino regular. A
maioria, 56,63% (111), é formada em curso superior,
sendo 55.85% (62) destes formados em Pedagogia.
Dos pmfessc;res participantes, 81,62% (160) sentem-
se despreparados para atuar com a crianga deficiente
auditiva, apesar de 45,91% (90) ji rer atuado com
as mesmas. Concluiu-se que 0§ cursos de formagao
de professores nio os preparam devidamente para
o exercicio do magistério, conforme as exigéncias
impostas pelo movimente de inclusio escolar, mas,
mesmo assim, 4 maioria dos professores € a favor
da inclusio da crianca deficiente auditiva no ensino
regular, desde que sejam tomadas providéncias para
sua real eferivagio,

Palavras-chave: deficiéncia anditiva; inclusao;
educacio; integracao.

“‘Dissertagdo de Mestrado. Area: Distdrbios
da Comunicacéo Humana. Hospital de
Reabilitacgo de Anomalias Craniofaciais da
Universidode de Séo Paulo — Baury — 2002,
Orientadora: Prof.® Dr.? Maria Cecilia
Bevilacqua.
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LINGUAGEM E MENTE-
PENSAMENTOS ATUAIS
SOBRE ANTIGOS
PROBLEMAS

Noam Chomsky
Brasilia: UnB

Fsta obra & composta por palestras proferidas
pelo autor e decorrentes discussoes ocorridas na
Universidade de Brasilia, no ano de 1996, Com o
fito de eliminar inadequagdes e inserir novas
descobertas, Chomsky aponta modificagdes em
assertivas tedricas iniciais divulgadas em 1965, ano
da publicacio de seu livro intitulado Aspects of the
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b ER PR . RESENHAS
DE LIVROS

Theory of Symtax. Para tal, ¢ mantida a tese de haver
um componente da mente humana préprio da
linguagem, o qual interage com outros sistemas
igualmente mentais. O livro inclui entre seus focos
principais: a proposta de um aparato tedrico
interessado em sequiéncias bem formadas nas linguas

o

— e 50 clas — aparato este a ser exclusivamente

inserido em uma perspectiva que relacione
linguagem e mente. No que diz respeito ao “uso da
lingua", o autor nos convida i andlise de algumas
palavras isoladas em frases, para as quais aponta
curiosos significados, e entdo conclui em favor da
idéia de Hume de que apenas atribuimos
identidades ficticias as coisas, estabelecidas estas
identidades por intermédio de nossos enten-
dimentos mentais. Segundo seus proprios dizeres:
*0s sistemas dentro dos quais a faculdade de
linguagem se encaixa tém de ser capazes de ‘ler’ as
expressoes da lingua ¢ usd-las como ‘instrucdes’
para o pensamento e a a¢do”, O leitor ird poder
verificar que a variagio tedrica centralmente pon-
tuada neste livro se refere 4 troca de um modelo
de regras (por exemplo, regras responsidveis pela
hierarguia & a ordem linear de palavras em enun-
ciados), visao esta substituida pela de um modelo
de principios e parimetros. A esse propadsito,
Chomsky faz ver que, em seu programa de pesquisa
atual (conforme ele mesmo enfatiza: um programa,
€ ndo uma teoria), a primeira versio dessa nova
tendéncia foi a teoria de Principios-e-Parimerros,
sendo o minimalismo uma continuacio desta
tendéncia. Avran Noam Chomsky € atualmente
professor do Instituto Tecnologico de Massachussetts
— USA — e um importante lingliista ¢ ativista politico
de nossos tempos.
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RESENHAS ...............

DE LIVROS

MARXISMO E FILOSOFIA DA
LINGUAGEM

" MARXISMO
E FILOSOFIA

DA LINGUAGEM

HULCITEL

Mikhail Bakhtin (Volochinov)
Sao Paulo: HUCITEC

Assinada por V. N. Volochinov, a primeira
publicacio deste livro ocorren na Rissia, no ano de
1929, Ainda sio um pouco ohscuras as razocs que
terdo induzido Bakhtin a utilizar 0 nome de um de
seus discipulos e amigos como responsdvel por sua
elaboracio. Por um lado, se sabe que, no inicio da
década de 1930 e como ocorreria com @mntos ouiros,
Yolochinoy se tornaria vitima de expurgos stalinistas
entio impetrados em seu pais. Por outro lado, pontos

L R T T T N T R I
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cormuns com outras produgoes de Bakhtin — como
sua obra sobre Rabelais € a cultura popular, ou A
Poética de Dostoievsky — constiuem fatos que
mambém levaram seus esmidiosos & conclusio de o
presente livro ser de sua propria autoria. Em uma
célebre entrevista publicada no Pravda, em 1950,
Stalin exortava a Lingiiistica, entao oficial, para que
repudiasse uma natureza “superestrutural” da
linguagem humana, enquanio ele mesmo deslizava,
contudo, para uma concepgio igualmente
mecanicista: a da lingua como instrumento de
comunicacio. Vinte anos antes, ja a obra Marxdsmo e
Filosofia da Linguagem de Bakhtiin (Volochinov)
abordava relacoes entre linguagem e ideologia de
um modo que suplantou tais ortodoxias. Em seu
transcorrer, de fato o presente livco abre criticas
conira conservadorismos inerentes a posicionamentos
formalistas, a]lém de incluir outras tantas dirigidas a
premissas de Saussure (na década de 1970, o cardter
estruturalista destas premissas jd estaria sendo
amplamente criticado rambém no Ocidente).
Diferentemente, Bakhtin trata o signo linglistico
como territorio de embates entre classes, sobre a
alteridade que lhe ¢ constitutiva, sobre sua natureza
ideoldgica, sobre o dinamismo peculiar das
significacoes e sobre diferentes tipos de discurso.
Inaugura, enfim, abordagens em torno do que
atualmente se conhece como processo a partir do
qual (¢ no qual) emerge toda e qualquer enunciacao.
O russo Mikhail Bakhtin (1895-1975) nasceu em Orial
e estudou na Universidade de Odessa e de Sio
Petesburgo, tendo se diplomado em Historia e
Filosofia. Trabalhou como professor e participou de
um pequeno circulo de intelectuais freqientado,
dentre outros, por Marc Chagall, por P. N. Medviédey
¢ por V. N. Volochinov.

p. 20, wihefdezembro 2004



Cuntanlglei}i-list&rias
em LIBRAS:

Classicos'da Literatura Mundial

Yodo & Maria
Oz Trés Porguinhos
A Bata Adormecida

O Instituto Nacional de Educacio de Surdos —
INES — drgiao do Ministério da Educacio, tem como
missio institucional a producio, o desenvolvimento
e adivulgacio de conhecimentos cientificos e tecno-
logicos no campo da surdez. No continuo cumpri-
mento dessa meta, o INES lanca esses dois videos
compostos por Clissicos da Literatura Mundial em

R TR .- MATERIAL
TECNICO-PEDAGOGICO

Contando Historias
em LIBRAS:

® Classicos'da Literatura Mundial

Patinho Felo
Os Trés Lrsos
Cinderela

Lingua Brasileira de Sinais, mais uma vez buscando
enriquecer recursos diddticos a serem utilizados na
drea. ldealizados e estruturados por uma equipe
de professores ouvintes e instrutores € monitores
surdos, tais videos objetivam atender nao $6 as
necessidades de professores, como também, e
principalmente, as de alunos surdos.

Infarmative Teenica-Clentifico Espogo, INES — Rio de Joneiro, n. 22 p. 71, julho/dezemnbro 2004

INES

ESPACO
DEZ/04

91



INES
ESPACO
DEZ/04

92

IV Jornada Internacional de Fonoaudiologia
IV Encontro Cearense de Fonoaudiologia
I Encontro Intersindical de Fonoaudiologia

Periodo: 7 a9 de abril de 2005
Local: Fortaleza — CE
Informagoes: (85) 3226-2143, (85) 32413541

{2&“ Encontro Internacienal de Avdiologia
Periodo: 21 a 24 de abril de 2005
Focal: PUC-SP
Informagoes: (11)3672-0140

{ 589 Reuniéo Anuc da SBPC
Do Sertao Olhando O Mar
Cultura & Ciéncia
Periodo: 17 a 22 de julho de 2005
Local: Universidade Estadual do Ceard — UECE 5
Informagoes: www.shpenet.org.br

6° Congresso Regional de Educagdo “Educagdo e Saude:
Multidisciplinaridade na Formagéo do Professor”
Periodo: 28 a 30 de julho de 2005
Local: Centro Universitirio da Fundagio de Ensino
QOctavio Bastos -S40 Jodo da Boa Vista — 5P
Informacdes: (19) 3634-3200
www.feab. br

XXV Congresso Latino-Americano de Sociologia
Periodo: 26 a 29 de agosto de 2005
Local: Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRS
Porio Alegre — RS
Informacdes: (51) 3316-6890
Fax: (51) 3316-7306

lfarmotiva Tacnico-Cianiifico Espoca, IMES — Rie de Junaire, n. 22 p. 92, julbo/deasimbra 2004
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CARACTERIZACAO DAS SECOES
DA REVISTA ESPACO

Espago Aberto
Artigos de relevéncia tedrica pertinentes a
areq da surdez

Debate
Tema previamenie escolhido, a ser discufido
por diversos autores

Atvalidades em Educagao
Arfigos de relevancio fedrica pertinentes
a drea da Educacao

Reflexdes sobre a pratica
Discussées e relatos de experiéncias de
profissionais sobre sua pratico

Produgdo Académica

Referéncia de disserfacio de mestrado e teses
de doutoramento na drea da surdez realizadas
em instituicdes nacionais e/ou iINternacionais

Resenhas de livros
Apresentacdo de resumos de obras

Material técnico-pedagegico
Divulgacao de materiais produzidos

Visitando o acervo do INES
Apresentocdo de material de relevancia
histérica constante ne acervo do INES

Envio de artigos:
Os trabalhos submetidos @ opreciocdo devemn
ser acompanhadas de carto do autor autori-

zondo o publicagae,

Todo texto aprovado passard por reviste da
Comissdo Editorial.

Cada texto devera portar idenfificag@o dois)
autor(es) com respectivo(s) enderego(s) filico(s)
e, para divulgacdo, ofs) endereco(s) eletrinico(s).
A reprodugao de material de outros periadi-
cos deverda ser acompanhado de mengoo da
fonte, dependente ainda da autorizagao do
editor.

Resumo:
Todos os artigos submetidos em portugués ou

espanhol deverdo ter resumo no idioma origi-
nal e em inglés, com um minime de 100 pala-
vras & no maxime 200 palavras. Os artigos
submetidos em inglés deveréo vir acompanha-
dos de resumo em porfugués, além do abstract
em inglés. Em ambos os cosos, deverao cons-
tar palavras-chave.

Referéncias Bibliograficas:

Serao baseados na NBR-6023 da ABMT/2002,

ordenadaos alfabeficamente pelo sobrenome

do outor. Maos referéncias bibliograficas com

mais de trés outores, citor o primeiro autor
vido de ef ol. A exatiddo das referéncias

bibliograficas é de responsabilidade dos

autores.

Comissao Ediforial

Normas para publicacdo na
Revista Espcaco

Os inferessados em enviar artigos para a revista Espaco
devem seguir o seguinte padréo editorial

» Os textos deverfio vir digitodos no progrome Word for Windows;

* Os artigos deverdo fer titulo e trechos do fexto em destague (olhos);

= Formatocdo: popel tamanho A4, com margem superior e inferior com
4,5 ¢m; margsm direifo e esquarda com 3,0 cm;

* Cado matéria deve ter no maximo & paginas; cada péging com 30 linhas;

* Corpo do texto: digitagde na fonte Times New Romon, tamanho de 17
ponios e entrelinha de corpo 12; justificado; titlulo em negrito, alinhado
esquerda e separado do corpo do texfo com 2 espogos;

* Referéncins hibliogrificas, cifogtes e nofos: devem ser observodas o normas
da ABNT (Associagdo Brasileira de Normas Técnicas) em vigor;

» Enfatizamos que as referéncias bibllograficas devem ser colocadas no
final do fexto e na ufilizogdo de nofas deve ser fomodo, como pedrio, o
uso do rodapé.
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