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EDITORIAL - - - -

entre 0s varios artigos apresentados nesta publicagio da ESPACO, aque-

les que compdem a secio Debate dizem respeito, mais uma vez, a subjeti-
vidade como essencial a0 aprendizado e, desta feita, enfatizando, talvez de
modo inédito, estudos do imagindrio. Imagindrio nao no sentido do irreal que se
opde ao real, conforme se costumam dizer de devaneios, sonhos, crengas, mi-
tos, romances, ficcao. Ao invés disso, imaginirio que comporta tanto tima
dimensdo representativa e verbalizada como wma dimensdo emocional,
afetiva que toca o sujeito, como nos diz, em seu artigo, Maria Cecilia Sanchez
Teixeira. E de fato nesse sentido que podemos pensar sobre a importincia do
imaginidrio em formagoes ¢ prixis pedagagicas fundadas em territorios de “en-
tre-saberes”, lugares privilegiados de didlogos que atravessam virias dreas do
conhecimento e de dimensdes humanas, sem que nenhuma perca sua
especificidade, mas caminhe, ineviravelmente, rumo a uma desejdvel
interdisciplinaridade e a uma transdisciplinaridade, como bem aponta o artigo
de Lucia Maria Vaz Peres.

Os artigos alojados na secio Debate nos convidam, entao, a repensar a
educacio ¢ 0 espago escolar para além da base epistemoldgica aristotélica-
cartesiana, cujos pilares repousam em postulados da idenridade, da exclusao e
da nio-contradi¢io, via 16gica de cunho anti-tético (corpo ou mente, sujeito ou
objeto). Diferente disso, as trés matérias discutem um outro olhar
“epistemologico™ dirigido a pritica pedagdgica ¢ amparado em principios que
nos possibilitam transpor fragmentagoes, exclusoes, dicotomias e hiper-especia-
lizagoes presentes, ainda hoje, no mundo ocidental. Afinal, merece destaque a
razio sensivel — um dos principios desse outro modo de “olhar” — como sendo
alternativa para captar a racionalidade dos processos simbolicos, a partir da
corporeidade, para além da dicotomia sufeitojobjeto. conforme bem assinala
Marcos Ferreira Santos, em seu artigo, Enfim, nesses trés textos somos contem-
plados com uma abordagem que privilegia a inter-relacdo entre processos sim-
bolicos e corporeidade, se estendendo ainda a reflexoes pertinentes 4 gesticula-
¢io propria da pessoa surda,

Por sinal, foi seguindo a trilha de estudos do imagindrio que escolhemos
para a secio Visitando o Acervo do INES o trabalho desenvolvido pela equipe
de professores ¢ monitores surdos, em nossa Biblioteca Infantil. Especialmente
14, & que lendas, contos infantis, folklore, sonhos e fantasias colocam em “alto
relevo™ a magia do aprender, cujo canto se conjuga com a racionalidade e,
portanto, de 1d podemos dizer ser um local de re-(en)canto!

Quanto a pintura mural escolhida para a capa deste niimero e que faz refe-
réncia 4 embriaguez dionisiaca, gostariamos de explicitar que nossa intencao foi
4 de que servisse como possivel pano-de-fundo para o estudo do imagindrio, a
ser entendido como algo que, se nio comporta uma extremada objetividade,
fragmentacoes ¢ exclusoes, tampouco se reduz a0 panico dionisiaco como uma
andlise precipitada, ingénua e preconceituosa poderia fazer crer. Em tltima
instincia. campos do imaginario dizem respeito aquilo que nos € mais huma-
no: a nossa fraternidade. Certamente, se “os bomens podem se ‘compreender’
mutuamente através do tempo, da bistéria e da distancia das civilizagoes |[...]
é porque toda a espécie homo sapiens possui um patrimonio inaliendvel e
[fraterno que constilui o império do imagindrio™. Assim sendo, quem somos
cada um de nods, senio o homo symbolicus de que nos fala o filésofo Ernest
Cassirer?

Sem duvida alguma, nas tantas outras segoes da presente edicao da ESPAGO
serdo encontrados novos discursos também sumamente instigantes. Entende-
mos que, tal qual os demais, de idéntico modo, esses outros nao estario esgo-
tando respostas, a0 mesmo tempo em que, seguramente, irdo fomentar novas e
férteis indagacoes. Que voceé — leitor € leitora — faca bom proveito!

Cowmissda editonial

'DURANT, Gilbert (1996) Campos do imagindrio. Lisboa: Instituto Piaget.
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Mario José Missagia Jr*

Resumo:

Este trabalho busca proble-
matizar algumas nocoes ¢ traba-
Ihar outras de modo a tentar con- .
tribuir para elucidar os porqués
do movimento social promovido -

pelos surdos do Rio de Janeiro,

em torno da questao da “cultura
Surda”. Para tal, sao privilegiadas '
trés abordagens buscando enfocar

a questao numa visao plural. A

primeira, uma visao antropologi-

ca, discure as nocoes de culrura *
aplicadas as especificidades des- -
te caso particular. A segunda, uma .

R R ERRTEREE ESPACO ABERTO

As Origens

Sociais e Politicas
da Nocgdo de
Cultura Surda

na Cidade do Rio

de Janeiro

abordagem socioldgica, volta-se
para as bases sociais da questdo. A
terceira, ¢ ulima, versa sobre as
relagoes politicas presentes no
tema estudado. Com esse instru-
mental originado nas Ciéncias
Sociais tento produzir uma abor-
dagem nova para entender esse
fenébmeno tio convergente com
a modernidade.

This study intends to go over
some issues and consider some
others in order lo contribute to

*Licenciando em Ciéncias Sociais — UFF.

Bolsista de Iniciogdo Cientifica — FAPERJ,

sob n® e-26/151.559/03 - Orientacdo de Cristina Delu:
Profa. Dra. Adjunta da Faculdade de Educacao da UFF.

missagia@universiabrasil.net

clarify the causes of the social
movements which bave been
made by the deaf people in Rio
de Janeiro state concerning the
“Deaf Culture”. We have
considered three approaches
trying to focus this gquestion
through the multifatorial aspeci.
First of all, an anthropological
view, we discuss the culture
meaning of this particular case.
The second one, a sociological
viewer, look for the social base.
The third is about the political
relations which are in this studied
subject. With these tools took from
the Social Science we are trying to
produce a new approch to belp us
undersiand this controversial mo-
dern phenomenon.

Quando se olha para © movi-
mento social da comunidade sur-
da do Rio de Janeiro, percebe-se
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um forte e engajado discurso em
favor do conceito de “cultura Sur-
da”. Priticas dessa comunidade
nao se distanciam desse movimen-
to ideolégico, podendo-se nela
identificar uma postura ativa na
luta e no debate travado em tor-
no das questdes referentes a
“acOes afirmarivas”. A partir des-
sas evidentes constatagoes, uma
questio entio se levanta: por que
isto estd ocorrendo?

Muitas respostas surgem ¢ a
mais popular nos dias de hoje
busca explicar o objeto referido
através de questoes de natureza
culturalista, fundando suas teses
em uma diferenciagao entre “cul-
tura Surda” e “cultura ouvinte”,
vendo conflitos politico-sociais
como frutos da negacio, por par-
te dos ouvintes, de algo real que
existe de forma substantiva': “a
culrura Surda” (BEHARES, 1999).

Segundo teorias desenvolvi-
das por essa linha, a génese des-
sa “forma substantiva” seria fun-
dada no encontro “surdo-surdo”
(BEHARES, 1999). Nesse encon-
tro dar-se-ia pela primeira vez uma
troca verdadeira de experiéncias,
na qual “estrangeiros™ poderiam
enfim dividir experiéncias distin-
tas de vida, de modo a dar ori-
gem a um sistema comum de abs-
tragio e classificacao do mundo:
a “culrura Surda”. Esta, por con-
seqiiéngcia, permitiria a tais “estran-

I

geiros” conseguirem se definir de
forma positiva (BEHARES, 1999),
ou seja, formularem uma identi-
dade baseada niio no que nao sao
ou que nao tém, mas sim na afir-
magio de tragos proprios e indi-
viduais.

Como elemento mais eluci-
dativo e comprovador de tal sis-
tema cultural nasceria a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS, como
sera referida neste artigo), a qual
seria prova de autonomia ¢ sin-
gularidade frente aos demais sis-
temas. Por ser um meio totalmen-
te novo de classificar e tipificar o

S % 4 B 8 ® K % S E S B S S OB E S B 8 8 " 8 8 % AN RS e s sEee s e

pressuposto igualmente funda-
mental, essa teoria abriga, pois, a
aludida visao do surdo como um
“estrangeiro” (BEHARES, 1999) que
nio compartilharia com os ouvin-
tes de suas representagoes cultu-
rais por outra forma que ndo a da
simples imposiciio® destas por par-
e dos ouvintes (TESKE, 2002).

Se os surdos séo “estrangeiros” em relacdao
a nossa sociedade, o que se denomina por
“cultura Surda” seria a expressdo de uma

forma concreta e substantiva de
representfar o mundo.

mundo (incluindo, entao, uma
estrutura € pensamento proprios),
tal pode ser dito se admitido for
que esta seria a evidéncia de uma
cultura baseada em um modo au-
téntico e singular de lidar com a
realidade dividida com outros
individuos, que nio compartilham
do mesmo sistema culural. Como

@ % % & & = 4 = = 8 &8 s ®

Em outras palavras, tal pressu-
posto justificaria uma autonomia
da “cultura Surda”,' ji que fica
implicito ter havido uma divisao
de simbolos e representacoes cul-
rurais com os que nio sao surdos,
o que exigiria que re-significds-
semos o papel da LIBRAS a ponto
de entendermos de outra forma

' Por “existir de forma substantiva” deve-se entender uma forma independente e concreta, fundada numa génese propria & individual.
10 que se enfende por estrangeiro é o idéia do surde como individuo estranho ds representogdes culturais de sua comunidade e, portanto, alijodo de

contatos no proprie mundo em que se enconird.

2 Por “impor representagbes culturois” enferida-se aculturas, no sentido mesmo utilizade para falar da relagao dos indies com os fesvitas, ou dos espanhdis
com os incas; ou seja, impor representagées externas aquele grups, através de relagbes de poder baseados na coergdo.

Al o surdez estd escrifa com “s™ muaitsculo pare fazer mengéo o surdez como identidade positiva, conceifo o qual Behares 2 hre
e Identificacdes: os criongas surdas enire o sim e © ndo™ no livro organizudo por Skiiar *“A Surdh

texdo “Linguas

um olhar sobre a diferenca™ - 1998,



as proprias causas que levariam
surdos a promoverem 0s menci-
onados movimentos sociais e po-
liticos. Esses movimentos, no en-
tanto, podem ser vistos como fru-
tos de uma conjuntura politica e
socio-econdmica permeada ¢ fun-
dada em questoes culturais am-
plas e comuns, tanto a surdos,

Surda” seria a expressao de uma
forma concreta e substantiva de
representar o mundo. Do contra-
rio, se for decorrente da posi-
¢io e da condicido de classe
(BOURDIEU, 1992), 0 que se cha-
ma de “cultura Surda” seria uma
abstracdo de cunho ideolégico,
fruto da relacao de um grupo
com os demais dentro da mesma
sociedade e, portanto, tendo os
mesmos valores e simbolos, as-
sim como 0s mesmos “objetivos
culturalmente instituidos”
(MERTOM, 1970).

De qualquer modo, para dis-

A LIBRAS seria uma resposta & necessidade
de se comunicar sem o uso da audigdo, ou
seja, uma resposta cultural encontrada pelos
surdos para uma necessidade pratica e
especifica do seu dia-a-dia

como a ouvintes, da nossa socie-
dade e de outras sociedades oci-
dentais modernas, nas quais se
podem encontrar, sem dificulda-
de, grupos com propostas seme-
lhantes € em condigdes socio-
economicas semelhantes.

Em termos mais claros, a ques-
tao epistemologica em que tal
pressuposto influiria € a seguin-
te: se 0s surdos sao “estrangeiros”
em relagao a nossa sociedade, o
gue se denomina por “cultura

RN T T R T TR R B T I

cutirmos a questdo da “cultura
Surda” (BEHARES, 1999) o pri-
meiro passo ¢ entendermos o que
queremos dizer por cultura. Nos
trabalhos que versam sobre o
tema, normalmente cultura € de-
finida como um conjunto de re-
presentagoes simbolicas do mun-
do. Ao se assumir essa definicio,
fica supostamente simples igualar
um grupo de usudrios de uma de-
terminada lingua, desde que es-
tes a tenham como primeira lin-

ESPACO ABERTO

gua’, 2 um grupo cultural, sob o
argumento de que dividiriam
uma estrutura comum de classifi-
cagio e de tipificagao do mundo
construidas na estrutura propria
de cada lingua.

Entretanto, existem algumas
outras formas de se ver a cultura
e, neste artigo, opto por trabalhar
com a concep¢ao desenvolvida na
escola culturalista norte-ameri-
cana, em especial com a nocgao
de cultura como uma selecio de
resposrtas adaptativas que os ho-
mens dio aos estimulos e proble-
mas que 0 meio impoe (RUTH
BENEDICT, 1959). E importante
dizer que essa Opgao nao se re-
flete em radicalismos ou doutri-
nagao, ji que obras de antropé-
logos como Cliford Gurts e Marcel
Mauss ou de socidlogos que ndo
falam sobre cultura, mas oferecem
importantes contribuicoes para se
pensar este tipo de fendmeno,
serao igualmente consideradas.

Sob esse novo ponto de vista,
a LIBRAS seria uma resposta a ne-
cessidade de se comunicar sem o
uso da audicio, ou seja, uma res-
posta cultural encontrada pelos
surdos para uma necessidade pri-
tica e especifica do seu dia-a-dia,
a qual pode ser encarada como
uma marca distintiva entre eles e
os ouvintes. Essa marca traz mais
do que uma pequena diferenca,
ela afera toda a possibilidade de
comunicacao dos surdos e, por
conseqiiéncia, toda sua socializa-
¢ao, embora isto ndo queira di-
zer que ele esteja alijado do con-

¢ Lingua nativa, ou com o qual existe relacao mais estreifa.
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Os trabalhos de oralizacdo mais bem-
sucedidos sdo [...] aqueles feitos
desde o primeiro ano de vida, o que
pressupée um diagnostico precoce

tato com a comunidade que o
rodeia, ja que a comunicacio se
da por todos os sentidos.
Quando uma mae, atraves de
um tapa ou de outra coergio
qualquer, produz um estimulo
negativo associando-o com deter-
minada atitude, ela estd transmi-
tindo seus hdbitos e seus costu-
mes, isto é, em uma escala maior
de analise, sua cultura. Criancas
surdas tém o hdbito de usar rou-
pas assim como criangas ouvinies
e se olharmos para os proprios
surdos que pregam o conceito de
“cultura Surda” poderemos reco-
nhecer elementos inegavelmen-
te culturais, os quais também sao
constataveis nos ouvintes, como
o padrao de beleza, ou o senso
de humor. Sendo assim, nao hi
COMO NEgar que a Comunicacao
entre surdos € ouvintes se deu e,
ainda mais, que esta comunicacao
foi suficiente para que (exce-
tuados casos excepcionais) a cul-

tura do lugar onde o surdo viveu
tenha tido forca para nele impri-
T SUas Marcas, assim como nos
outros que ld viviam.

Para deixar ainda mais clara a
questao, vale a pena mencionar
também o texto de Mauss (2003)
intitulado Técnicas Corporais, no
qual o auror demonstra como
atos dotados de um certo grau de
involuntariedade® sao na verdade
moldados pela sociedade e, por-
TANTO, TOTNAM-Se [TACOS represen-
tativos da cultura. Uma boa ilus-
tracio dada pelo autor é o modo
de andar das mulheres, o qual é
diferente de cultura para cultura.
Se transportarmos €ssa otica para
4 NOSsa qUestao e compararmos,
por exemplo, o modo de jogar
bola de um surdo brasileiro com
o de um surdo sueco, nio serd
dificil constatarmos que, na mai-
oriz dos casos, o modo do surdo
brasileiro terd mais a ver com o
dos ouvintes brasileiros do que

L T T O T T A I R A T T O T Y
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com o dos surdos suecos. Ou seja,
rambém situacoes como essas
mostram como 4 cultura se repro-
duz em funcao do contato social,
mesmo quando nio hd uma lin-
gua comum.

Outro elemento importante
para se pensar a cultura € a ques-
tao da continuidade. Como as cul-
turas se transmitem? Em rodos os
casos, esse processo se da pelo
contato, em primeiro lugar. com
a familia que € o conjunto de pes-
soas que forma inicialmente o
mundo do individuo para, a par-
tir dai e gradativamente, este mun-
do ir se abrindo pelo contato com
a sociedade e com outras crian-
cas na educagao formal.

No caso da crianga surda, esse
processo se dd quase sempre em
meio a ouvintes’, apesar de mar-
cado por fortes traumas e estig-
mas, 0s quais conturbam o curso
comum do processo, mas nao o
anulam por completo. A evidén-
¢ia empirica mais clara € a de que
os surdos, com os quais é desen-
volvido um rtrabalho de ora-
lizagao, muitas vezes conseguem
superar grande parte das dificul-
dades, apesar de geralmente con-
tinuarem estigmatizados. Quando
nao sao falanies da modalidade
oral de nossa lingua, o processo
chega a pontos criticos, muitas
vezes limitando o contato social
com a familia €, no entanto, sur-
dos nao ficam privados de conta-
to com a cultura da sociedade de
onde se originam. Jd suas fami-
lias, mesmo que por meio de
comunicagao rudimentar, trans-

¢ inveluntariedode no sentido de nao se fer o completo dominio do processo, ou seja, ndo se constitul de uma aglio completa
de uma fécnica de aprendizodo social baseado no repeticac.
* E possivel afirmar isto: a maior parte des surdos nasce em familias ouvintes. Esse foto serve pora permitirmos concluir @ baixo incidéncia de surdez por
motivas fransmitidos hereditariomente. Além disso, grande parte dos surdes nasce ouvinte e perde a audicéo posteriormente, devida a doencas mal
tratadas, ou mesmo medicamentos mal aplicados, se fornando so enfdo surdos.

planejoda, mas sim



mitem-lhes nogoes de certo e er-
rado, além de outros valores vi-
gentes na sociedade.

Assim, pois, a questao da cul-
tura nos ajuda a responder a per-
gunta inicialmente levantada, mas
nao constitui a inica resposta por
si 80 ja que surdos, sejam eles
oralizados ou nio, compartilham
significativamente da sociedade
onde vivem. Mas, entdo, 0 que o0s
estaria levando a entrar na dind-
mica de construgao de uma iden-
tidade alternativa i sua de origem?

Para ajudar a irabalhar com
essa outra versio um pouco mais
refinada do aludido questio-
namento inicial, podemos nos
voltar para alguns trabalhos de
sociologia que buscam entender
o agrupamento de individuos por
seu cardter sociologico e politi-
co. Antes de mais nada, contudo,
para adentrarmos nessa comple-
xa tarefa sera indispensivel pen-
sarmos em quem é o surdo que
reivindica essa possibilidade iden-
titaria com todos os seus efeitos
politicos e sociais.

Podemos observar, ji de pron-
to, que tal reivindicagao s6 € vili-

.
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da para surdos usudrios de LI-
BRAS, ja que os oralizados, ou
usudrios de outras linguas de si-
nais, nao dividiriam uma mesma
forma de classificar e tipificar o
mundo, assim como nao compar-
tilhariam dos mesmos simbolos.
Ademais, dentre a parcela carioca
(grupo ao qual o presente traba-
lho se refere) € possivel notar um
outro denominador comum: o
do padrao sdcio-economico. Essa
maioria de surdos tem sua origem
nas classes populares, além de
uma historia de diagnostico rtar-
dio da surdez, de forma que fica-
ri interessante observarmos qual
¢ 0 quao determinante terd sido
o fator para (u¢ s€ tornassem usu-
arios de LIBRAS ao inves do por-
tugues.

Primeiramente, os trabalhos
de oralizacio mais bem-sucedidos
sao (de acordo com a literatura
da drea) aqueles feitos desde o pri-
meiro ano de vida, o que pressu-
poe um diagnostico precoce. Em
NOSsO pais, exames gue tornam
possivel esse diagnostico sao pra-
ticamente privilégio de classes al-
tas e médias, deixando carentes

deste servico, principalmente, a
populaciao pobre e do interior,
Depois, 2 modalidade oral do
portugués requer um trabalho
fonoaudiolégico intenso, longo
e periodico, o qual custa muito
caro. A situacio fica ainda pior
por nio existirem profissionais
qualificados em nimero o bastan-
te para satisfazer a demanda.

Tal ndo bastasse, o surdo em
questao também carrega o referi-
do outro elemento comum: O es-
tigma® social derivado da defi-
ciéncia. Sabemos que essa condi-
cio de estigmarizado nao € privi-
légio dos surdos usudrios de LI-
BRAS. Mas, pelo sofrimento e a
exclusao social provocados pelo
estigma, tais surdos reagem de
modo a transformar em ponto
comum seu uso da LIBRAS em fa-
tor agregador exclusivo de iden-
ridade, na medida em que s6 eles
tém este elemento em comum.

No caso, a idéia basica ¢ a de
que a Oposicao entre ouvintes e
surdos, criada pelo estigma soci-
al carregado pelos ultimos, terd
agido de modo a ressaltar ele-
mentos comuns gue seriam usa-
dos como distintivos sociais®
(BOURDIEU, 1992) (aqui, 0 mais

¢ O fermwo estigma esté sendo empregado no sentido em gue esia referido no texto de Goffman, E. (1980) ESTIGMA: NOTAS SOBRE A MANIPULACAD

DA IDENTIDADE DETERIORADA.

* Por distintivos sociois deve-se enfender um elemento comum & um grupe, que seja evidente o bastante para marcor @ margem entre ele e os demais
grupeas sociois dos quais se o pretende distinguir. Esse conceifo é trabalfado por Bourdieu (1992), em seu fexto “Economia das Trocas Simbalicas™.
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forte seria a LIBRAS). Essa oposi-
¢ao tenderia a obscurecer os pon-
tos comuns entre surdos € ouvin-
tes em uma mesma cultura e um
tal tipo de processo social foi
identificado por Zimmel (1983)
como “coesio pelo conflito”,
quando o autor se perguntou
quais seriam as formas pelas quais
sociedades e grupos sociais man-
ter-se-iam coesos.

Essa derradeira hipotese seria
uma possibilidade fundada na
estera socio-econdmica para atri-
buir sentido a0 movimento social
protagonizado pelos surdos em
pauta: uma visao que enxerga o
grupo e sua dinimica como fruto
de uma conjunturia, cCoOmo conse-
quéncia de um quadro de exclu-
sdo social e economica.

Mas, um novo ponto referen-
te & cultura e suas delimitagoes
pode também ajudar a pro-
blematizarmos a idéia de “cultu-
ra Surda” ¢ uma curra pergunta
adequada para trabalharmos esta
questio parece ser: onde, politi-
camente, © reconhecimento da
identidade positiva colocaria o
surdo?

Quando nos viramos para o
exterior e mais especificamente
para O proprio Brasil, fica obvio

aonde um movimento de agio
afirmativa pode levar. Grupos
come o do movimento negro, no
caso das cotas em nossas univer-
sidades publicas e de outros mo-
vimentos €tnicos nascidos fora do
pais, conseguiram beneficios di-
VErsos € muito expressivos. Sen-
do assim, nao seria dificil supor-
mos que surdos, para terem aces-
50 a semelhantes beneficios, po-
deriam estar interessados em usar
0 mesmo tipo de argumento, ca-
ractérizando-se como grupo cul-
tural distinto. Porém, ainda assim
a questio sO mudaria de figura: a
que tipo de posi¢do social esse
grupo estaria se conduzindo se
conseguisse alcangar desejados
beneficios?

Marshell (1967) tem um bom
texto sobre o assunto, no qual
afirma que mesmo que se conce-
dam beneficios politicos' de
modo a privilegiar social e eco-
nomicamente grupos menos abas-
tados da sociedade, nem entio
estes se livram facilmente de ques-
toes referentes ao status, pois,
onde ocorre quebra de igualda-
de politica, criam-se duas classes
de cidadaos: os que recebem “di-
reitos sociais”"” e os que depen-

212

dem de “assisténcias sociais”!’.

Entre esses dois clas, a igualdade
nao se pode dar de forma plena,
especialmente porque emerge, na
maioria dos casos, um atrito poli-
tico entre grupos, ja que o espa-
¢o que estda sendo cedido a um,
estard sendo tomado do outro.
Ademais, tais beneficios pode-
riam contribuir para a condicao
econdmica dos surdos que se
envolvessem nesse processo, po-
rém nao parece pouco provavel
que acabassem por aumentar o
grau de estigmatizacio social, o
que, dentro da légica acima pon-
tuada®, so aumentaria o fosso
social que separa surdos usuarios
de LIBRAS do resto da sociedade.
Seja como for, ao longo deste
sucinto artigo e sob o olhar das
ciéncias sociais, busquei introdu-
zir a razao de ser de um movi-
mento socio-politico que vem se
desenvolvendo no Rio de Janei-
ro, em prol da defesa do concei-
to de “cultura Surda”. Para ral,
procurei utilizar elementos de
trés areas de conhecimento, en-
tre as quais nao ha fronteira cla-
ra; a antropologia, a sociologia e
a ciéncia politica. Através dessa
6tica heterodoxa nao pretendi
esgotar questoes ou concluir ver-
dades, mas problematizar as far-

1° Politicos pois dizem respeito a igualdode, ou

thor. desfaz

1" Por “direitos sociais™ enfendem-se b

ficios os quais soo comuns a todos os ¢

lkmu Joaz 2 oy "~ ) "_”a_

aigualdade politica para tentar alcancar umea maior igualdade social e econémico.

faos e que, |

s@0 i a condigao de cidadania.

ficios de cordter ndo universal e que, porfanto, sao externos a condigao de cidadéo ou séo externos aumo

! Na qual o processo de esfigmatizagao, somado @ coesdo pela conflito, acabe agregando os surdos usudrios de LIBRAS em fomo desta, ulilizondo-a como

distintivo social.



tas polémicas que sobrevoam tal
questao, mirando-as por meio de
conceitos de autores pouco co-
muns no campo em causa.

E sabido que as questoes que
neste texto foram tocadas sio
muito grandes para as parcas li-

nhas de que dispus, assim como -

..................

se sabe que faltam evidéncias
empiricas produzidas cientifica-
mente para que se passam testar
teses mencionadas. Porém, mes-
mo com todas essas limiracoes,
conto rer trazido A tona elemen-
tos que ajudem a pensar o tom
ideol6gico do posicionamento de
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discursos nio como expressoes
sempre sinceras da verdade, mas
também como frutos de uma con-
juntura social, politica ¢ econo-
mica dererminada.
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Presbiacusia e
Saiide Piublica

Resumo:

Com um total absoluto de
14.512.803 pessoas com 60 anos
de idade ou mais (BRASIL. IBGE,
2001), o Brasil hoje € um pais com
significativo crescimento da po-
pulacio idosa. Espera-se alcancar
um total de 28,5 milhdes de pes-
soas, no ano de 2020, com mais
de 60 anos. Esse fato, sem davi-
da, integra o Brasil no panorama
mundial de aumento da longe-
vidade humana que se estende a
limites antes impensados (VERAS,
2003). Uma vez que o quantitati-
vo da populacio idosa vem au-
mentando, aumenta a prevaléncia
da presbiacusia que interfere na
qualidade de vida do idoso
(ROSENHALL, 2001). Segundo
esse ultimo autor, a presbiacusia
freqiientemente acarreta profun-
dos efeitos na qualidade de vida
das pessoas idosas, uma vez que

Leila Couto Mattos*

interfere diretamente na comuni-
cagio. Portanto, torna-se necessi-
rio desenvolver agoes que bus-
quem melhorar a qualidade de
vida através do restabelecimento
do processo comunicativo do
idoso, no seio da propria familia
e da sociedade como um todo.
De acordo com COUTO-LENZI
(2000), quando um adulto habi-
tuado a ouvir normalmente per-
de sua audicao ou a tem diminu-
ida, o desconforto ¢ imediato. As
dificuldades comeg¢am em relacio
i comunicagao com as pessoas da
propria familia, amigos mais pro-
ximos, 0s colegas do trabalho e
depois, nas lojas, na feira e tantas
outras arividades sociais. Os cui-
dados em relacao a amplificacao
sonora nao se restringem apenas
ao0s aspectos tecnoldgicos. E pre-
ciso considerar também a reedu-
cacio auditiva, a partir do ganho
de percepcao auditiva possibili-
tada pelo aparelho de amplifica-
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Equipe de Audiologia do Instituto Nacional de Educagdo
de Surdos - INES/MEC/RJ. Especialista no Método
Perdoncini de Audi¢ao e Linguagem — AIPEDA/RJ. Mestre
em Educacdo Especial (UERJ). Doutoranda em Satde
Coletiva - Epidemiologia - IMS/UERJ

Icouto@openlink.com.br
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¢ao sonora. Atraveés de nossa priti-
ca, € possivel perceber que, quan-
do comecam a usar esse tipo de
aparelho sem a necessidria edu-
ca¢ao audirtiva, muitas pessoas
sentem-se decepcionadas € recu-
sam-sc¢ 4 usar. Para que haja be-
neficios com o uso do aparetho
¢ também necessirio que se es-
tabeleca um programa de educa-
¢io auditiva. E como reaprender
a ouvir. Esse trabalho, sem diivi-
da, poderi devolver ao idoso
preshiacusico o prazer nas rela-
coes sociais ¢ familiares entao
perdido.

With a total of 14.512.803
people aged sixty years or more
(BRASIL. IBGE, 2001), BRAZIL is
today a couniry that bas a
significant growth in iis
population of elderly people. We
expect to reach a total of 28, 5
million of elderly people by 2020
twho bave reached sixty years or
more. This, no doubl, includes our
country in a world panorama of
longevity increase, which goes
beyond the limits previously
considered (VERAS, 2003). As the
number of the elderly population
increases the preshydacusis pre-
valence tends to increase too,
which affects the elderly’s qualily
of life (ROSENHALL, 2001). So, it
s necessary ro develap specific
action in order to improve the
quality of life of the elderly



through re-establishment of the
communicative process into the
family and community as a
whole. According to COUTO-LENZI
(2000), when an adult with
normal hearing starts to lose it or
the bearing ability starts diminish,
the discomfort appears
immediately. These difficulties
begin in relationships with
communication with family,
[friends, colleagues, shopping and
other social situations. On the
other band, taking care of a
bearing aid involves not only ihe
technological aspecis.

= 5 & 8 % 8 ® 8B o= 8 8 8 3

s -

necessary to consider the bearing *
education possible from the full .

use of the residual bearing. The
residual bearing must be taken
through a specific program for
elderly people, which is possible

because of the gain over the .

residual bearing that is possible
through bearing aids. Throwgh our
practical experience, we've
noticed that many people when
starting to use bearing aids without
the necessary bearing education
experience considerable
disappointment. So, some aof them
refuse the hearing aids. In order
to get benefits from the bearing cid
it’s necessary to follow a bearing
education program. It is like:
learning to bear. This work cait
contribute very much in belping
elderly people to regain the
pleasure of relationships with
Jamily and the community, which
they bad lost.

------------------

Com um total absoluto de
14.512.803 pessoas com 60 anos
de idade ou mais (BRASIL. IBGE,
2001), o Brasil hoje é um pais com
significativo crescimento da po-
pulacio idosa. Segundo VERAS
(2003) essa populagio idosa ja
ultrapassa o guantitativo de 15
milhdes de brasileiros conside-
rando-se uma populacio total de
170 milhoes de habitantes. A esti-
mativa para 0s proximos 20 anos
¢ de 32 milhoes de idosos no
Brasil. Esses dados mostram que
em aproximadamente 20 anos
estaremos muito proximos de al-
cancar 20% de idosos em relagao
ao total de habitantes no pais.

ESPACO ABERTO

préximos anos. Por outro lado,
o aumento da longevidade, como
fenomeno mundial, tem coloca-
do questdes muito mais profun-
das do que a simples percepgio
do aumento da quantidade de
pessoas com 60 anos ou mais.
Nesse sentido, a politica
Nacional de Saude do Idoso (BRA-
SIL. Ministério da Saude, 1994)
tem por objetivo assegurar os di-
reitos sociais do idoso, criando
condigoes para a promogao da sua
autonomia, integracio e partici-
pagiao efetiva na sociedade. De
acordo com BERGER (1988), a
qualidade de vida do idoso, seg-
mento populacional que vem

O aumento da longevidade, como
fenémeno mundial, tem colocado questées
muito mais profundas do que a simples
percepcdo do aumento da quantidade de
pessoas com 60 anos ou mais

Para CAMARANO (1999) uma pro-
porcio importante do crescimen-
to da populagao idosa ja estd de-
terminada pela estrutura etiria
atual da nossa populagao, ou seja,
os brasileiros idosos do futuro ja
nasceram. Em relacao a atual, a
elevada taxa de fecundidade do
passado determina o aumento
desse segmento populacional nos

|
|
|

crescendo tao rapidamente, nao
pode mais ser ignorada sem con-
seqiiéncias desastrosas. Tradicio-
nalmente, a idéia de saide niao
significa simplesmente a falta de
doenga, mas um estado comple-
to de bem estar fisico, social e
mental (OMS. 1948).

Associada ao envelhecimento
estd a presbiacusia, perda auditi-
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Associada ao envelhecimento esta a
presbiacusia, perda auditiva
neurossensorial [...] que resulta do
processo natural de envelhecimento/
degeneracdo coclear

va neurossensorial especifica des-
se segmento populacional, uma
vez que resulta do processo na-
tural de envelhecimento/degene-
racao coclear. Considerando-se
que o quantitativo da populacao
idosa vem aumemand(}. tamhém
aumenta a prevaléncia da pres-
biacusia que interfere na qualida-
de de vida do idoso (ROSENHALL,
1998, 2001, 2002, 2003). Esse au-
tor define a preshiacusia como um
tipo comum de perda auditiva
causada por uma degeneragao
coclear, que afeta principalmen-
te a parte basal da coclea prejudi-
cando a percepcao auditiva das
freqiiéncias altas. Dentro dessa
mesma abordagem encontram-se
ainda na literarura internacional
muitos outros autores, dentre 0s
quais FERRE REY ] et al (2002);
MEGIGHIAN D et al (2000);
KACKER S K (1997) e MARCINCUK
M C (2002).

No Brasil, autores como LOPES
FILHO (1997) € RUSSO (1996) re-
ferem-se a presbiacusia — causa
mais frequiente da deficiéncia au-
ditiva em pessoas idosas — como
envelhecimento do ouvido inter-
no, quando vai progressivamen-
te ocorrendo a degeneracao das
estruturas, de forma que “...a
atrofia epitelial, degenerescéncia

das células do érgao de Corti [...]
se inicia na espira basal e se diri-
ge para o dpice ...", 0 que impli-
ca numa dificuldade de compre-
ensio durante a COmMunicacao ver-
bal. Outros autores na literatu-
ra nacional (JURCA APK et al,
2002; LIMA EJP, 1996; RUSSQO,
1988; RUSSO, 1993; QUINTERO
SM, 2002), também apontam
para o aspecto fisiologico e na-
tural da presbiacusia. Ja segun-
do PORTMANN & PORTMANN
(1993), a preshiacusia, ou se-
nescéncia da orelha, é um feno-
meno biolégico do qual ninguém
escapa. Normalmente, inicia-sc a
partir dos 20/30 anos de idade
podendo tornar-se significativa a
partir dos 40/50 anos.

Nossa Politica Nacional de Sai-
de da Pessoa Portadora de Defi-

| ciéncia faz referéncia a literatura

internacional definindo como
presbiacusia a perda auditiva de-
vida 2 idade, que vem sendo
apontada como a principal causa
de deficiéncia auditiva nos ido-
sos, com uma incidéncia de cer-
ca de 30% na populacio com
mais de 65 anos de idade. Espe-
cialmente no ambiente de traba-
Iho, o ruido é considerado como
a segunda principal causa de per-
da auditiva neurossensorial em
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adultos (BRASIL. Ministério da
Saude, 2002).

Foram identificados, até o
momento, apenas trés estudos
realizados no Brasil, os quais
apontam para uma prevaléncia de
presbiacusia maior para idosos do
sexo masculino (RUSSO, 1993;
JURCA APK et al, 2002; NEVES et
al, 2002). Mas, sio muito poucos
os estudos que tenham tido como
objetivo estimar a prevaléncia da
presbiacusia em idosos, no Bra-
sil, principalmente em popula-
¢Oes estatisticamente significati-
vas. Esse fato vem deixando uma
grande lacuna, considerando-se a
atual longevidade e aumento da
populagio idosa (CAMARANO,
1999), que fazem com gue o seg-
mento dessa populacio seja o de
maior crescimento na atualidade.

O relatdrio Hearing Impairment
AmongAdults—HIA (MARTTI, S et
al, 2001), resultado de um traba-
lho conjunto entre os paises nor-
dicos (Finlandia, Noruega, Dina-
marca, Suécia e Islindia) e o Rei-
no Unido, teve como objetivo
determinar a prevaléncia atual e
estimada da presbiacusia para pes-
soas com mais de 45 anos de ida-
de e avaliar os resultados da rea-
bilitagdo auditiva desses individu-
os, além de se poder conhecer
de que forma os tratamentos nao
invasivos estao sendo organizados
nestes paises.,

Dentre varias importantes
questoes, o HIA chama a atenciao
para o fato de terem sido locali-
zados apenas trés estudos cienti-
ficamente validos., com represen-
tagao nacional (DAVIS, 1989;
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Sabendo-se que a populagdo idosa no
Brasil é hoje em torno de 15 milhbes de
pessoas e que a prevaléncia estimada de
presbiacusia, de acordo com a politica
nacional de saude da pessoda portadora de
deficiéncia, é de 30%, pode-se estimar um
total de 4,5 milhdes de idosos
presbiacusicos no Brasil.

DAVIS, 1995; ROSENHALL et al,
1999) e outros trés cientificamen-
te vilidos, mas ndo nacionalmen-
te representativos (ROSENIIALL et
al, 1987; UIMONEN et al, 1999;
KARLSMOSE et al, 1999), referin-
do-se a populagoes locais sobre a
prevaléncia da presbiacusia. Esses
estudos foram identificados na
base de dados das bibliotecas
MEDLINE ¢ COCHRANE (1980 —
2001) e mostram um aumento da
prevaléncia da presbiacusia com
a idade, embora ndao tenham esti-
mado 4 prevaléncia futura dos
grupos ceirios de 45-65 anos e dos
idosos com mais de 65 anos. Tam-
bém referem-se 4 presbiacusia
como uma deficiéncia auditiva
natural que cresce significativa-
mente com a idade e que acarre-
ta efeitos adversos nas atividades
e participagao social, interferin-
do na qualidade de vida desses
individuos.

O HIA ressalta como limitacoes
para tal tipo de estudo as varia-
coes relativas ao critério utiliza-
do para a definicao da perda au-
ditiva, bem como das diferentes

faixas etdrias consideradas. O res-
pectivo grupo de pesquisadores
conclui que apesar de existirem
diferentes causas de presbiacusia,
as evidéncias obtidas nao sugerem
taxas diferentes de prevaléncia
entre os diferentes paises, para as
pessoas da mesma idade e sexo.
Entretanto, a taxa total de preva-
1éncia pode variar por causa da
variacio do nimero de pessoas
idosas em diferentes paises. Exis-
tem ainda diferencas relativas a
acessibilidade aos servigos de
audiologia, ao tipo e nimero de
servicos de audiologia organiza-
dos, a disponibilidade or¢camen-
tiria para doacio de aparelhos de
amplificagio sonora para esta po-
pulacgio especifica e ao quantita-
tivo de profissionais especia-
lizados na drea da audicio e en-
velhecimento.

No Brasil, os dados oriundos
do Censo Demogrifico 2000
(IBGE, 2001) utilizando-se da
classificagdo Internacional de Fun-
cionalidade, Incapacidade e Sad-
de, da Organizacio Mundial de
Satide, mostram um total de 24,5

....-----ESPACO ABERTO

milhoes de pessoas com algum
tipo de deficiéncia, o que signi-
fica 14,5% da populacio total. Po-
rém, ao classificar porradores de
surdez dentre a populacao com
algum tipo de deficiéncia, o Cen-
so definiu como incapazes de
ouvir 176.067 pessoas; com gran-
de dificuldade permanente de
ouvir 860.889 pessoas; e com al-
guma dificuldade permanente
de ouvir 4.713.854 pessoas. Essa
classificagao determina um total
de 5,7 milhdes de deficientes au-
ditivos, mas ndo informa o tipo
e o grau de deficiéncia orgini-
ca, nem a idade desses individu-
0s, o que impede um melhor co-
nhecimento dessa populagio. A
classificagdo feita incluiu indis-
criminadamente escolares, adul-
tos e idosos, ou seja, todas as
pessoas com algum tipo de defi-
ciéncia auditiva.

Sabendo-se que a populacao
idosa no Brasil € hoje em torno
de 15 milhoes de pessoas e que
a prevaléncia estimada de
presbiacusia, de acordo com a
politica nacional de satde da
pessoa portadora de deficiéncia,
¢ de 30%, pode-se estimar um
total de 4,5 milhoes de idosos
presbiacusicos no Brasil.

A perda auditiva no idoso pa-
rece fazer com que esses indivi-
duos constituam um grupo de
risco para desajustes psicossociais
e por esta razio o diagnostico
precoce deve ser o objetivo dos
profissionais da audicio e do en-
velhecimento, ji que a diminui-
¢io da fungio auditiva traz sérias
conseqiiéncias para a vida social
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do idoso. A baixa auto-estima € a
inseguranga comecam a fazer par-
te de sua vida e isto acaba por
levi-lo ao isolamento social ¢ fa-
miliar. A medida que ja nio com-
preende bem o que lhe falam, a
medida que o som da relevisao
que ¢ ideal para seus familiares
deixa de ser para ele, as relacoes
em familia € com as pessoas mais
proximas viio se tornando muito
dificeis. Isso leva o idoso a se afas-
tar do convivio com as demais
pessoas. Hi um perceptivel défi-
cit em sua qualidade de vida.

Ja o cariter etiologico multifa-
torial da perda auditiva associada
a0 envelhecimento faz com que
nao seja possivel a identificacdo
de apenas um fator etioldgico.
Virios si0 0s autores que se refe-
rem a esse aspecto, citando fato-
res extrinsecos e i[ltl"iﬂSCCOS
como: exposicao a ruidos ocupa-
cionais ¢ nao ocupacionais, nu-
tricao, estresse, uso de medica-
mentos, desordens vasculares,
desordens metabolicas € outros.

Em relacdo ao diagnostico,
VENTRY & WEINSTEIN (1983)
sugerem que, além da audio-
metria tonal com todos os seus
procedimenios complemeniares
necessirios, os questionarios de
auto-avaliacao devem ser usados
para verificar prejuizos funcional
¢ psicossocial causados pela per-
da auditiva na vida do idoso. Es-
s€s questiondrios sao imprescin-
diveis para a identificacao da
presbiacusia.

A literatura nao so faz referén-
cias a um grande numero de ques-
tiondrios de auto-avaliacio da
perda auditiva (GORDON-SALANT
S et al, 1994; MAGILVY JK, 1985;
SCHUM DJ, 1993), mas mostra
inimeras pesquisas (BRAINERD
SH & FRANKEL BG, 1985;
CORBIN S et al, 1984; SALOMON
G et al, 1988; WEINSTEIN BE &
VENTRY iM, 1983) que comparam
resultados de testes auditivos ob-
jetivos e questiondrios de auto-
avaliacio para a percepgio da per-
da auditiva. WILSON et al (1999)
encontraram, em seus estudos,
uma prevaléncia rotal similar en-
tre questiondrios de auto preen-
chimento ¢ medida de perda au-
ditiva, Ao compararem essas duas
formas de avaliacao, encontraram
também 46% de falso positivo para
0 questiondrio de auro preenchi-
mento ¢ 17% de falso negativo.

A orientacdo € o encaminha-
mento de idosos presbiactsicos
a reeducacio auditiva, visando
uma melhor convivéncia em S0-
ciedade, evitando nio s6 o isola-
mento social, mas a prépria ex-
clusio familiar, devem fazer par-
te dos programas de diagnéstico
de perda auditiva. Na verdade, o
encaminhamento desses indivi-
duos para a aquisicio de apare-
Iho de amplificacio sonora indi-
vidual é apenas um ponto de par-
tida que sem o trabalho de ree-
ducagio auditiva muitas vezes
contribui para o abandono desse
tipo de aparelho. De fato, parte
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considerivel dos idosos acaba por
desistir de usar o aparelho pois,
sozinhos, nao conseguem se
adaptar a ele.

Assim, o cuidado em relacio a
sua adaptagdo nio se restringe
apenas a0s aspectos técnicos do
aparelho, caso contrario, serd di-
ficil para o idoso o aproveitamen-
to real de sua audicio residual.

De acordo com COUTO-LENZI
(2000) quando um adulto habi-
tuado a ouvir normalmente per-
de sua audicao ou a tem diminu-
ida, o desconforto ¢ imediato. As
dificuldades comecam em relagao
4 comunicagio com pessoas da
propria familia, com amigos mais
proximos, com colegas de traba-
lho ¢, depois. em lojas, nas feiras
€ tantas outras atividades sociais.

Quase todo mundo tem uma
historia de surdez na familia.
Apesar disso ser um faio bastan-
te comum, as pessoas tém muita
dificuldade em lidar com o ido-
so com perda auditiva. Impaci-
éncia, irritacdo e isolamento sao
frequientes diante da falta de ori-
entacao.

Caberid aos profissionais, aos
estudos e as pesquisas a promo-
¢ao de conhecimento. informacao
€ orientacao, nao s6 a0s proprios
idosos € suas familias, mas a co-
munidade em geral. Algumas ati-
mdes simples poderao ser toma-
das de modo a minimizar dificul-
dades surgidas, principalmente
em relacio a comunicacio, con-
tribuindo assim para uma methor
qualidade de vida.

No Brasil, os estudos, as pes-
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(uisas e a pratica de servigos de
satide envolvendo suporte e
apoio a0s idosos presbiacusicos,
seja em relagao a informacgao, di-
agnostico, indica¢ao de aparelho
de amplificagao sonora e, princi-
palmente, ao atendimento fono-
audiologico especifico as ques-
toes auditivas do envelhecimen-
to, ainda estao por comegar. A
estatistica nos da nimeros extre-
mamente reduzidos a iniciar pelo
préprio sistema de satide publica
que vem priorizando o atendi-
mento infantil para concessao de
aparelhos de amplificagao sono-
ra em detrimento do idoso, como
se fosse possivel escolher quem
precisa menos,

De acordo com o Decreto
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n°1.948 (BRASIL. Ministério da
Sadde, 1996), compete ao Minis-
tério da Saude, por intermédio
da Secretaria de Assisténcia a San-
de, em articulacdo com as Secre-
tarias de Saude dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios,
dentre outras agoes, realizar e
apoiar estudos e pesquisas de ca-
rater epidemiolégico visando
ampliar conhecimentos sobre o
idoso e subsidiar agdes de pre-
vencio, tratamento e reabilitacio.

O emergente aumento da po-
pulagdo idosa como fenomeno
mundial abre um novo campo de
pesquisa a todos nos prolissio-
nais comprometidos com uma
melhor qualidade de vida
populacional. A busca da sadde
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Resumo:

Este texto pretende propor
uma reflexiio acerca da formagao
do professor, especialmente o
professor que armuard junto a cri-
ancas surdas. Traz a contribuicio
dos estudos da Antropologia do
Imagindrio. aqui concebidos
como o lugar do “entre-saber”.
Nesse sentido, a centralidade da
discussdo diz respeito aos sabe-
res que contemplam a aura da
energia, do espirito, da sensibili-
dade e da sacralidade que advém
dos simbolos. Ressalta a urgéncia
de que o professor seja sensivel
e atento ao simbolismo implicito
na linguagem gestual wrazida pela
crianca surda. Em sintese, demar-
ca a lundamental necessidade de
que, no decurso da formacio do
docente, sejam contemplados os
conteudos que advém do imagi-
ndrio, mostrando a importancia e
a riqueza desse campo de conhe-
cimento para esse profissional.

Palavras-chave: Formacao
docente; antropologia do imagi-
nario, simbolos.
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Aportes Para a
Formacdo do
Docente de
Criancas Surdas:
na Espreiia do
“Entre-saber”

This paper aims ai proposing a
reflection aboul teacher formation,
Jfocusing especially on the tedacher
who will work with deaf children.
it brings the contribution of the
studies produced by the Imaginary
Anthropology, bere conceived as the
locus of the “in-between-
knowledge”. In this sense, the
discussion conceris the necessity of
such a type of knowledge that
contemiplates the aura of energy,
spirit, sensuality and sacrality that
is created by the symbols. The paper
emphasizes the urgency of teachers
being sensitive and paying
aitention to the symbolism implicit
in the sign language used by the
deaf child. Summarizing, it
demarcates the fundamental
necessity of a leacher formation
process that contemplates the
contents thai emanate from the
bmaginary, showing the importance
and richness of such a field of
knowledge for this professional.

Key-words: teacher formation,
Imaginary Anthropology, symbols.

As coisas nos devolvem olbar
por olhar. Efas nos parecem
indiferentes porque as olba-
mos com olbar indiferente. Mas
para wum oiho claro, tudo é es-
pelho; para wm olbar sincero
e grave, ludo é profundeza.
(BACHELARD, 1991)

Todo pensamento bumano é
representacdo, isto é, passa
pelas articulacies simbolicas.
(DURAND, 1988)

Até quando vamos alimentar o
olhar da indiferenca frente as teo-
rias gue transitam pela via das
invisibilidades? Até quando vamos
duvidar da forga dos simbolos que
nos arrebatam para outros terri-
16rios?

Estas sao perguntas ontolo-
gicas revestidas de novas roupa-
gens €, isto posto, devo anunciar
a que venho: desejo pensar a for-
magio da professora e do profes-
sor de criancas/pessoas surdas, a
partir do enfoque da Antropolo-
gia do Imagindrio, deste lugar do
entre-saberes (DURAND, 1996)
que habita o museu de todas as
imagens, presentes e passadas.



Penso, que mais do que nunca, o século XXI
tem que descobrir a aura dos fenémenos
sociais onde a energia, o espirito e o fluxo
dos simbolos jorram, e sempre jorraram, das
profundezas do que ha de mais humano em
nos - a sensibilidade e a sacralidade; a
imanéncia e a transcendéncia.

Penso, que mais do que nun-
ca, o seéculo XXI tem que desco-
brir a aura dos fendmenos sociais
onde a energia, o espirito € o flu-
xo0 dos simbolos jorram, € sem-
pre jorraram, das profundezas do
que hi de mais humano em nés
— a sensibilidade ¢ a sacralidade;
a imanéncia ¢ a transcendéncia.

Desde os primordios da huma-
nidade, especialmente no bergo
de civilizacoes como, por exem-
plo, a egipcia, os grandes sacer-
dotes e iniciados prezavam a
sacralidade da vida interior,
objetivando-a junto aos seus ini-
ciados, através de ensinamentos
simboélicos, onde a imanéncia
entretecia a transcendéncia e vice-
versa. Ou seja, a busca do conhe-
cimento sempre esteve entretecida
as intimacoes cosmicas e, por sua
verz, essas intimagoes ditavam a
sacralidade do vivido. O pensa-
mento simbolico estava enraizado
nos quatro elementos de Empé-
docles: a terra, 0 ar, a 4gua € o
fogo. Nesse e desse quatérnio o
homem bebia e absorvia as gran-
des licoes cosmologicas. Essas li-
coes sio o lugar mais simples e
significativo onde o imagindrio se
insere na sensagio dessa cos-
mologia das marérias. Nela nao ha
oposicao entre o devaneio ¢ a re-
alidade sensivel, mas cumplicida-
de entre ambos.

De 14 pra ¢4, muitas dguas e
muitas pedras rolaram... Muitos

LA S AN A TR R U A I A A R T R R T D T R O TR SR T R R S Y

LR S TR S

processos ¢ conhecimentos fo-
ram instituidos... Homens e mu-
lheres se des-sacralizaram daque-
le embriao simbolico. da sua pro-
pria exegese, a reboque da
modernidade que primou por
um pensamento cuja logica € a
matematizacao, a visibilidade e a
pragmatica. De certo modo, essa
parece ser, ainda, a logica a par-
tir da qual vimos formando pro-
fessores.

Hoje, nesse ripido sobrevoo
antropoldgico, busco isomor-
fismos naqueles conhecimentos
para o texto que aqui proponho.
O que desejo demarcar € a fun-
damental necessidade de que o
professor carregue, em sua baga-
gem de conhecimentos e saberes,
os conteudos que advém desse
manancial simbaélico. Com isso,
penso que a formagio do docen-
te que trabalhard ou trabalha com
criangas surdas (e nao somente
este professor) pressupoe um sa-
ber acerca da riqueza do homo
symbolicus (CASSIRER, 1994) que
hi tanto nos habita e que foi des-

.- DEBATE

sacralizado em prol de um conhe-
cimento direto.

0O campo do imagindrio € rico
desses saberes e desses contetidos
simbdlicos. Esse campo é o l6cus
onde tecemos nossos Sabﬁl‘(!!i L=
fazeres, numa espécie de tecido
conjunttvo entre as disciplinas
(DURAND, 1996, p.231); € o lu-
gar das brumas, das invisibilidades
onde estao subsumidos 0s conhe-
cimentos. Dizer isso implica assu-
mir que o entre-saberes, Proposto
por Gilbert Durand (op.cit.), apon-
ta para um pluralismo de saberes
e imagens com infinitas possibili-
dades, nao estando localizado em
nenhuma disciplina especifica. A
emergéncia do imagindrio, segun-
do esse autor, ndo constitui mais
uma disciplina, mas implica
pluridisciplinaridade ¢ interdis-
ciplinaridade (op. cit).

A partir desse pressuposto,
podemos alimentar uma evoca-
¢ao ao devaneio como cuamplice
dos saberes pragmaticos e objeri-
vos fazendo-nos algar voos para
um outro mundo... Um mundo
corporeo, barulhentamente silen-
cioso e absolutamente fecundo.
Estou me referindo a fecundidade
do simbolismo nos gestos/lingua-
gem da comunicagao da crianga
surda que, como narra Capitoni
(2003), levaram-na a partilhar da
beleza poética de suas expressoes
[...] e a fizeram alcar o solitdrio
v60 no devaneio das imagens da
[...] propria infdncia (p.2).. Por-
tanto, este mundo aparentemen-

Essas ligoes sdo o lugar mais simples e
significativo onde o imagindrio se insere na
sensacdo dessa cosmologia das matérias.
Nela nao ha oposicéo entre o devaneioe a
realidade sensivel, mas cumplicidade
entre ambos.
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...vontade de abrir caminhos num mundo
cheio de obstaculos (p.137) (grifos meus),
ou seja, experiéncia do medo e da angistia
(agos) que potencializam o melhor
de si para o outro.

te silencioso é fecundo, simbdli-
co e profundamente instaurador.
Através dele, somos convidados a
adentrar caminhos a-logicos ou
pré-légicos que, por is50 mesmo,
abrem uma grande fenda para um
outro modo de pensar. Neste caso,
pensar e fazer educagao, pensar a
formagao de professoras e profes-
sores daqueles que atuam ou atu-
arao com criangas surdas.

Tais criancas “mostram” em sua
gestualidade, com olhos, mios e
sentimentos, a verdadeira epi-
Sania do mistério (DURAND,

1988) dos simbolos; arrebatam a
“cultura ouvinte” evidenciando
como de fato se vive a sacralidade
da relacao entre as pessoas.
Aprendemos com os poetas ¢ ar-
tistas roménticos que as palavras
reduzem ¢ mascaram as sutilezas.
Nio por acaso, Gilbert Durand
(1989), tendo tido como mestre
Gaston Bachelard, busca, nos ges-
tos, a forca do trajero antropolo-
gico do tmagindrio. Mas € o ve-
lho mestre que nos convida a tran-
sitar pela “psicologia do invisivel”
aconselhando-nos a ter

... Um olhar ao mesmo tempo
miis profundo e miais trangiii-
Io para mirar ndo mais as coi-
sas, mas os signos. Todos esses
rostos gue encaram um fuluro
devem nos ajudar a compre-
ender que o futuro é essenci-
almente um rosto [...] para
um olbar sincero e grave, tudo
é profundeza. (BACHELARD,
1991, p.51)

Portanto, através dos cami-
nhaos do Imagindrio, parece pos-
sivel reduzir a distincia entre a
realidade e o desejo. pois a ima-
ginacao ultrapassa a realidade e,
de certa forma, exerce influéncia
no real. Em suas manifestacoes
mais tipicas, o imagindrio objeti-
va-se nos gestos, nos sonhos, nos
devaneios, nos ritos, nos mitos,
entre outras manifestacoes. Nes-
te sentido é a-logico —com rela-
cdo a légica ocidental, desde
Aristoteles ou Socrates — identi-
dade nio localiziavel; fempo nao-
simétrico; redundincia; meto-
nimia “hologrifica” e, assim, de-
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sifica como uma experiéncia do
medo e da angiistia primdrios,
mas também uma experiéncia de
vontade — vontade de abrir ca-
miinhos num mundo cheio de obs-
tdculos (p.137) (grifos meus), ou
seja, experiéncia do medo e da
angustia (agos) que potencializam
o melhor de si para o outro.
Durandianamente pensando,
a imaginacdo bumana represen-
ta simbolicamente a angiistia
bhumana diante da finitude. A
educagao poderia ter uma fun-
cao eufemizadora desta angus-
tia, buscando, no plano imagi-
nirio, o resgate da funcao sim-
bolica por meio de gestos/tex-
108, contextos e imagens, 4 fim
de que os aprendizes pudessem
expressar conflitos interiores e
enunciar formas de resolve-los
ou minimiza-los, como uma es-
pécie de magia emocional.
Com isso, os “formadores” de
“aprendizes de professores” tém
necessariamente de “in-corporar”,
trazer para dentro de si a idéia
de que nio se forma um profes-

Com isso, os “formadores” de “aprendizes de
professores” #ém necessariamente de
“in-corporar”’, trazer para dentro de si a
idéia de que néo se forma um professor
pautado somente em referenciais
teérico-metodolégicos pragmadaticos. Mas,
sobretudo, buscando convergéncias entre os
referenciais que potencializam a abordagem
da pragmadtica imanente com os referenciais
da sensibilidade franscendente;

fine uma Idgica “totalmente ou-
tra”. Entdo, fica-nos a pergunta:
com que ferramentas o professor
“deve” ensinar a crianga surda?
Talvez, uma das respostas ad-
venha de Capitoni (2003), quan-
do fala no trinsito entre o medo
e a vontade de elevar essa crianca
a uma outra poténcia. Ela a clas-

sor pautado somente em refe-
renciais teorico-metodologicos
pragmaticos. Mas, sobretudo, bus-
cando convergéncias entre os
referenciais que potencializam a
abordagem da pragmairica ima-
nente com os referenciais da sen-
sibilidade transcendente; urge
que retomemos, especialmente na
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Assim, aponiamos para uma pedagogia que
prima por um pensamento que pée em
comunicagdo os trés niveis do cosmos: o
subterraneo, a superficie e as alturas.

formagao docente, o pensamen-
to complexo, proposto por Ed-
gar Morin (2000), o qual faz sua
morada na simplicidade de um
pensamento arborescente. O
transcendente sO pode ser pen-
sado como sinal da imanéncia, ou
como diz Durand (1996, p. 242),
a imanéncia € itinerdrio obriga-
tério para a transcendéncia.
Assim, apontamos para uma
pedagogia que prima por um pen-
samento que poe em comunica-
¢io os trés niveis do cosmos: o
subterrineo, a superficie e as al-
turas. Q subterrineo, levando em
conta, ¢ trazendo junto, 0s esque-
mas arquetipologicos subsumidos
na trajetoria da vida humana, pes-
soal e coletivamente; a superficie,
expressa na visibilidade ao trazer
a luz os conhecimentos “adorme-
cidos” e/ou esquecidos, enraiza-
dos no solo subterrineo das ma-
trizes do saber-fazer humanos; e
as altaras, por meio de seus ga-
lhos superiores € de seu cimo,
atraidos pela luz do céu, fazendo
emergir 0 esquema ascensional
como bracos que acolhem as in-
tempéries das faces do tempo,
acolhendo do o que voa num
movimento imanente € transcen-
dente. Penso que esses aspectos

* possam, metaforicamente, se
. constituir em aportes pard pen-
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sar a formagdo do docente, pro-
fessor de criangas surdas.

Proponho, entio, uma Peda-
gogia Simbdlica (PERES, 1999)
que faca emergir cenas do vivido,
de um cotidiano escolar onde a
esperanga ¢ a € na sensibilidade
humana possam se apresentar
como anunciadoras de novos ven-
tos para a educacgao. Tal proposta
visa, sobretudo, a pensar a forma-
¢io de um professor mais intei-
ro, um professor que tenha na
sua formacio o rigor do saber-
fazer amalgamado no saber-ser.
Penso que este seja um dos mé-
ritos das contribuicées do ima-
gindrio: mostrar como é possivel
propor uma formacao diferenci-
ada, sem, com isso, descartar o
rigor dos conceitos e da razio,
visibilizando o entre-saber nas si-
multaneidades e complemen-
taridades entre ambos.

Uma espécie de coragao com
alta pulsagao, em que a freqién-
cia do conhecimento sensivel
pode, e se torna mola propulso-
ra de outros devaneios geradores
da arte de viver na arte de ensi-
nar. Isso € o que venho trilhando
e propondo e sobre o que me

Entao, fica-nos a pergunia: com que
ferramentas o professor “deve” ensinar a
crianca surda? Talvez, uma das respostas

advenha de Capitoni (2003), quando fala no
transito enire o medo e a vontade de elevar
essa crian¢a a uma outra poténcia.

venho debrugando, desde meu
doutoramento: a culrura da
interioridade advinda de uma
dramitica simbolica da subjetivi-
dade humana (PERES, 1999). Ou
ainda, uma espécie de artefato
rico de outros matizes para ador-
nar as tentativas de pensar uma
formacio que dé conta desse ani-
mal, que é signifer (DURAND,
1996) e symbolicus (CASSIRER,
1994) antes de ser racional; que
dé conta de viver e ensinar a arte
dessa cultura interior subjacente
a formacio da pessoa, sejado pro-
fessor ou do zluno. Como nos
ensina o velho mestre Bachelard
(1998), em A Agua e os Sonhos,
quando se refere a imaginacao
como criadora, ¢ ela quem ali-
menta a ciéncia que é, afinal, a
estética da inteligéncia (p.17), em
uma especie de demiurgia cien-
tifica! Entao, nesse sentido, a con-
tribuicao que desejo deixar aqui,
aponta para este primoroso
ensinamento — a necessidade de
trabalhar com o imaginidrio, com
sua proposta de uma pedagogia
das imagens de sensibilizacao. Tal
idéia apresenta uma reversao na
concepcao de ensinar e apren-
der, isto €, a concepgao de for-
mar professores essencialmente
“diferentes”. Isto € o que pode-
mos chamar, a partir de Durand
(1996), de Pedagogia do entre-
saber, em consonancia com aqui-
lo que venho preconizando
como Pedagogia Simbdlica
(PERES, 1999).

Trata-se de aclarar novos cami-
nhos para o campo da educagio,
buscando equilibrio para as con-
centracoOes de opinioes ¢ priticas
pedagogicas de origem somente
logico-racionais. Sendo assim, o
lugar de formacio —universida-
de ou o “antigo” colégio —nio
pode comportar um corpo do-
cente separado, apartado dos con-
tetudos vivenciais, com uma dis-
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Proponho, entdo, uma Pedagogia Simbélica
(PERES, 1999) que faca emergir cenas do
vivido, de um cotidiano escolar onde a
esperanca e a fé na sensibilidade humana
possam se apreseniar como anunciadoras de
novos ventos para a educacdo. Tal proposta
visa, sobretudo, a pensar a formagéo de um
professor mais inteiro, um professor que
tenha na sua formacao o rigor do
saber-fazer amalgamado no saber-ser.

ciplina rigorosa, com classes nu-
merosas, como na Historiea Social
da Crianca e da Familia, de
Philipe Aries (1981)" em que se
formariam todas as geragoes ins-
truidas no Ancien Régime. Neste
filio de idéias, penso que os
aprendizes de professores que
exercitam e constroem o caminhar
na propria caminhada, tendo
como conteddos fundantes os
“matriciamentos” do vivido
(PERES, 2001), provavelmente
forjarao o hibito de alimentar o
desejo de sentir e olhar o outro,
niao como um simples outro, fora
de si proprio, mas sobretado, ver
no outro uma possibilidade de
construcdo individual e coletiva
de um mundo melhor. Estou re-
ferindo-me a um pensar grande,
onde professores e alunos podem
celebrar aquele conhecimento
sacralizado que hd muito deixa-
mos para tris. Por sua vez, nesta
teia de formaciao de pessoas, mui-
to mais do que meramente pro-
fissional, os alunos também po-
derdo copiar seus mestres sem
que cles digam: “Esperem, vou
mastrar como se faz.."

O legado arquetipologico dos
grandes mestres da humanidade
reflete um ensinar, em que o

aprender se di na participagao e
na intervengao com e no mundo,
tendo como premissa a conquis-
ta da harmonizagao consigo e com
0 outro, especialmente na pers-
pectiva de um pensar, um sentir
€ um agir na direcao do coletivo
¢ do bem comum.

Na trilha desses saberes pode-
se exorcizar os descaminhos que
nos impedem um caminhar na di-
regio da verdadeira humanidade.
Como, no dizer de Gilbert
Durand (1996), temos a cabeca

O T T

& & B F BT 8B 8 W

que impoem wum progresso. De
fato, ela s6 pensa ao compri-
mir, ao amassdar, sendo
ativa. (BACHELARD, 1991,
p-116-117)

Portanto, nosso trabalho, nes-
ta pequena/grande tribo, tem de
ser o de amassar, o de alargar, com-
primindo, com nosso corpo intei-
1o, as sutilezas e as belezas em que
estao envolros os conhecimentos
indiretos que advém do imagina-
rio. Do que temos de substrato do
imaginirio antropolégico sio con-
seqliencias das atitudes da imagi-
nagio, que espelha e reflete as for-
mulacoes, pari passu concretiza-
das nos fazeres de nossos saberes.
Assim, também a educacao reflete
a cultura que produzimos e a for-
ma como somos levados a agir. B
nossas produgdes sao conseqién-
cia da materializacio de nossa ima-
ginacao.

Esta ¢ uma das facetas do ima-
ginario, que nos pode ajudar a
entender melhor de que forma
nos inserimos no processo de
construcio do “museu de todas
as imagens presentes e passadas”.
Neste capital cultural e subjetivo,

O docente que for trabalhar com criangas
surdas precisara vivenciar, no decurso da
sua formacgédo, suas préprias vivéncias
psiquicas, observando seus sonhos,
entretecidos como o dominio intelectual

demasiado pesada, mas as maos
vazias de novas [raternidades
(p-56), Entio,

a mao trabalbadora, a mao
animada pelos devaneios do
trabalho, engaja-se. Vai timpor
a maiéria pegajosa um
devenir de firmeza, segue o
esquema temporal das acoes

4 imaginacao é uma atividade de
reconstrugdo e instauracgao do
real, de colocagdo de algo que
ultrapassa o meramente visivel. O
imagindrio estd imerso de repre-
sentacdes simbolicas daquilo que
nomeamos como verdadeiro,
como real.

O que tratamos de real nada
mais € do que a cultura refletida

'ARIES, Philipe. Historia social da crianca e da fomilia, 1981, Nesta obra, o oulor fece imporfantes reflexdes sobre esse fema.



na educagiao, que, por sua vez,
traduz-se em acdes e leituras de
suas representacoes simbdlicas,
instrumentos dos quais nos
apropriamos € que viabilizam a
alteracao do social que nos cir-
cunda. Esta alteracao, no entan-
to, é extremamente complexa,
dinimica e continua, 0 que nos
leva a conviver com a diversida-
de cultural. Um meio cultural
diverso, por sua vez, é palco de
personagens criadores que atu-
am na sociedade, convivendo
com a diversidade cultural e
identitaria (HALL, 1997).

Uma sala de aula agrega uma
diversidade determinada. Tam-
bém, nas salas de aula de criancas
surdas, aparecem diferencas. nao
somente na expressao dos gestos,
mas também dos sentimentos,
pois, afinal, estamos falando de
pessoas. Nos enganamos, enquan-
to ouvintes, quando pensamos
que elas pulsam no mesmo tom,
somente porque sao “igualmen-
te” portadoras de surdez. Dentro
desse micro movimento social da
crianca surda, um desejo mais
préximo que esse grupo pode al-
mejar pode ser o de visibilizar a
forca da expressio presente na
gestualidade de um imagindrio
prenhe de simbolismo, por isso
mesmo, detonador de transforma-
coes na medida em que puder-
mos captar os anscios que dai
advém.

Assim, a educagao de surdos
pode ser promotora de manifes-
tacdes culturais que se sobreponha
as vertentes educacionais vigentes,
se tiver como aliados e protago-
nistas, professores ou professoras
que de fato queiram “olhi-los e
escuta-los”. Enquanto isso, a edu-
cacdo, para pessoas com necessi-
dades especiais, continua a ser
pensada; a inclusao dos surdos nas
escolas da rede regular também.
Mas de que educacio e de qual
inclusao estamos falando?

Para além de buscar a pro-
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fissionalizag¢io do docente que tra-
balha e/ou recebe o surdo na es-
cola regular, simultaneamente,
devem ser pensados e viabilizados
outros aportes, tao importantes
quanto o deste saber-fazer. Por-
tanto, pensar a complexidade, o
entre-saberes que permeia todas
as disciplinas na formacio docen-
te, cria a necessidade de rever an-
tigos conceitos, para que eles le-
vem a uma abertura em que, an-
tes, havia fechamento e deter-
minismo, hoje se opera com uma
sufira € aproximagoes.

Na tentativa de “finalizar” para
“abrir™ outros didlogos, gostaria
de dizer, com Gilbert Durand
(1988), que todo pensamento €
representacao que abrange tanto
o dominio intelectual quanto o
dominio da fantasia, do devaneio,
do gesto, tendo o imagindrio
como o conector nesse campo do
“entre-saber”, Desse modo, o do-
cente que for trabalhar com cri-
ancas surdas (¢ nao somente esse)
precisard vivenciar, no decurso da
sua formacio, suas proprias
vivéncias psiquicas, observando
seus sonhos (0s regimes noturnos
da alma), entretecidos como o
dominio intelectual (0s regimes
diurnos da alma). Somente assim
o futuro professor ou professora
tomari para si o “elo perdido” dos
quatro elementos de Empédocles
com significacdo e inspiracio
bachelardina, em que as duas for-
¢as imaginantes (noturnas e diur-
nas) poderao atuar simultanea-
mente.

......... DEBATE
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Educacdo de Surdos e
Corporeidade: do Siléncio
ao Grito na Gesticulacdo

Cultural

“o correr da vida embrulba
tudo, a vida é assim: esquenia
e esfria, aperta e dai afrouxa,
sossega e depois desinguiela.
O que ela quer da gente é
CORAGEM!”

Guimaraes Rosa

O presente artigo discute a
educagao de surdos num contex-
to de mudanca paradigmitica, e
através de uma hermenéutica sim-
bélica de cunho antropolagico
preocupada com uma razio sen-
sivel, tentando evidenciar a pri-
tica oclusiva de nossas tradicionais
formas pedagogicas (entre o dis-
curso inclusivo e a estrutura po-
litico-social de exclusao) frente a
pluralidade cultural que se cons-
tata com as pessoas portadoras de
virtudes especiais e que, portan-
to, a partir de sua gesticulacao
cultural concreta (através da
corporeidade) nos ensinam ou-
tros modos possiveis de existir.

Prof. Dr. Marcos Ferreira Santos™

*Livre-Docente em Cultura & Educacdo

da Faculdade de Educagéo — USP
Pés-Doutoramento em Hermenéutica Simbdlica
pela Universidad de Deusto (Bilbao)

Professor visitante da Universidad
Complutense de Madrid (Espanha)

Doutor em Filosofia do Educagéo

marcosfe@usp.br

Abstract:

The present article discusses the
education of deaf in a context of
paradigmatical change, and
through a symbolic bermeneutics
of anthropological stamp worried
with a sensitive reason, (rying (o
evidence the oclusive practice in
our traditional pedagogic ways
(between the inclusive speech and
the political-social structure of
exclusion) front to the cultural
plurality that it is verified with the
people bearers of special virtues
and thal, therefore, starting from
bis concrete cultural gesture
(through the bodyness) they teach
us other possible manners of

existing.

Palavras-chaves: educacio de surdos — educagao de sensibilidade —
gesticulagao cultural — hermenéutica simbdlica — corporeidade
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s Mudanca Paradigmatica

Para além da razdao mono-
Idgica, monossémica e mono-
cordica

O advento de uma razdo
dialdgica, polissémica e po-
lifonica.

Para além da razdo purista,
inodora e insipida

O advento de uma razdao mes-
tica, cheirosa e saborosa.
Para além da razdo rigidi-
ficada, dura e sisuda

O advento de uma razdo fle-
xivel, fluente e brincante.
Para além da razdo que se
confina nos vdos do saber, da
técnica

O advento de uma razdo que
se desborda pelos desvdos da
sabedoria.

Miguel Almir (Bahia, 2003)




Quando nos detemos sobre a
mudanga de “olbar” que a discus-
sdo quantica operou nas ciéncias
de ponta no inicio do século XX,
especialmente a partir do ano de
1905, guando surgem dois
impactantes artigos de Einstein,
o primeiro sobre a teoria da rela-
tividade e o segundo sobre uma
nova forma de se considerar a ra-
diacio eletromagnética (que se
tornaria base da fisica quintica)';
a relarivizaczo do olhar do obser-
vador ¢ um dos primeiros ele-
mentos que se apresenia para
nosso espanto: o ser do observa-
dor ¢ que determina as respostas
da experiéncia. Os avangos tecno-
logicos nos possibilitam instru-
mentos gue evidenciam ainda
mais o paradoxo. A menor fracao
da matéria ou da energia se com-
porta ora como particula e ora
como onda. As duas fases do fe-
nébmeno sdo complementares e
nao excludentes, nos conclui
Heisenberg e Niels Bohr?, E, pre-
cisamente, no interior das chama-
das ciéncias “duras” que os limi-
tes do paradigma classico sao
questionados: a fisica quantica, a
geometria ndo-euclidiana, os
principios newtonianos reformu-
lados em outras bases, os fractais
nos modelos matemdticos. sio
alguns exemplos que nos exigem
ampliar os pilares de sustentacao
do paradigma clissico ainda vi-
gente entre nés, quais sejam:
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Como perceber que o diferente néo é
desigual, muito menos, inferior?

= a logica aristotélica fundada
nos principios da identidade,
exclusio e nio-contradicao; e

= © pensamento cartesiano de
cunho anti-tético (res extensa
ou res cogitans, sujeito ou ob-
jeto, corpo ou mente).

Tendo a “sombra” do mode-
lo da fisica do final do séc. XIX
como orientador metodolégico
e epistemoldgico, as ciéncias hu-
manas surgem em busca de um
status de pritica cientifica, ja sob
a ¢gide do positivismo comte-
ano, tornando o quadro ainda
mais dramdtico: as ciéncias hu-
manas ja nascem a reboque. Aqui-
lo que lhes serve de modelo, no
interior da propria fisica, logo se
torna obsoleto.

No esteio das ciéncias huma-
nas, a educacio e as ciéncias da
educagio se encontram no mes-
mo percurso. Neste sentido, tan-
to a investigacio como a propria
pritica educativa se mantém fiéis
ao dogmatismo habitual que bati-
za 0 nascimento da universidade
no séc. XII do ventre da igreja ca-
tolica para a manutencao de sua
hegemonia com a transmissao (no
seu sentido mais mecénico e li-

near) de certezas e verdades in-
contestes e evidentes na insti-
tucionalizacio da universitas. E,
tardiamente, a transmissao de um
conhecimento acabado que, em-
bora ocorra na contemporanei-
dade, pertence a uma ciéncia ain-
da do séc. XIX.

Hoje, como fazer com que a
ciéncia do séc. XX seja a discus-
sao de nossos alunos no umbral
do terceiro milénio*? Como in-
corporar esta mudanga de “olbar”
na pratica pedagogica? Como per-
ceber que o diferente ndo € desi-
gual, muito menos, inferior?

Devemos acrescentar a essa
constatacido generica, que a for-
ma de organizagio da propria
educacido se torna refratdria a
quaisquer mudancas, na medida
em que se trata de uma organiza-
cio, altamente, burocratizada. Se
entendermos, no sentido weberi-
ano, que a burocracia € a forma
de atividade-meio e controle
tecnocritico que se institui € se
legitima como poder, a revelia de
quaisquer fins; resulta compreen-
sivel que seja a primeira instancia
a obstar e impedir a emergéncia
do novo e das mudangas que sdao
produtos da cultura. Dai, o

'Capru, Fritfof (1989) O Ponte de Mutacao: a ciéndo, a sociedacle e a cultura emergente. SGo Paulo: Culirix, 8° ed, p.70.

Yidem, p. 72.

IMesmo levando am conta o poradaxos de que “ensinar a dénda do passado pode significar ensinar a cénda do futuro. Vé-se por que desconfio de foda
insisténcia unilateral demais sobre o necessidade de um ensine ‘modemo’ (...) Assim, em vez de querer modemizor a fodo custo os contetdos especificos
de ensina clentifico, parece-me muilo mais urgente levar os alunos @ compreenséo do que é realmente ciéncia, de seus processos de trabalho, seus
desafios epistemolagices, suas implicacoes socinis.” Lévy-Leblond, Jean-Mare (2001). E possivel ensinar a fisica modema?, In: Morin, E. (org.). A Refigagdo
dos Saberes: o desafio do século XXI. Rio de Joneiro: Berfrand Brasil, 69-72.
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“betsauberung” (desencantamen-
t0) que Max Weber diagnosticou
no mundo capirtalista.

Aqui nao se trata apenas de
perceber na educacio os reflexos
de uma superestrutura, desco-
nhecendo suas proprias particu-
laridades, mas de perceber, como
sugere Gilbert Durand, virias ve-
zes ao longo de sua obra, que o
mytho® diretor de um determina-
do tempo histérico exerce uma
“pressdo pedagogica”, no sentido
em que difunde as imagens
catalizadoras, os esquemas verbais
€ perceptuais, as variantes ideo-
logicas, lilosoficas € morais deste
mesmo mito €m Suas varias ins-
tancias sociais, Trata-se de uma
pressio pedagogica no tecido
social e na propria organizagio da
educacgao. Desta forma, percebe-
mos sem maiores malabarismos
mentais que o modus prometeico
do homo jaber impregna ainda a
educacao.

Acompanhando a herme-
néutica simbdlica de Durand, sua
nocao de “bacia semdntica™,
metafora potimica que nos auxi-
lia na deteccdo deste mito dire-
tor em seus processos de ascen-
sao ¢ decadéncia. Proxima da
noc¢io de “paradigma”, no senti-

do dado por Thomas Kuhn®, mas
com uma maior profundidade an-
tropolagica, poderiamos afirmar
que a bacia semintica prometeica
apresenta no inicio do séc. XX os
primeiros sinais de desgaste nos
“deltas e meandros™ das ciéncias
duras. Ao mesmo tempo, estas
“escorréncias” vao formando o lei-
to de um novo rio que dard numa
nova bacia seminrtica. Este € o
momento da transi¢io paradig-
matica.

As evidéncias destas escorrén-
cias nos levam a apontar algumas
caracteristicas deste novo para-
digma. Assim como em virias in-
vestigacoes anteriores, arriscari-
amos a nomear a emergéncia des-
te como “gradiente holonomico”,
tendo em vista o cariter de rede
¢ de espectro destas novas bases,
assim como o principio geral de
observincia do todo (“bolon”, o
todo integrado) em suas relacoes
constituidas e constituintes das
partes, para marcar a diferenga
com o termo mais difundido de
“holismo” que, como todos os
“ismos” pecam pela reducio sim-
plista. Neste caso, pela reducio
ao todo, como por exemplo os
modismos orientalistas, alter-
nativistas, de um “esoferismo”
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superficial, rasteiro e vazio que
tende ao irracional numa atitu-
de consumista propria ao
Kapitalismus Geist.

Aqui utilizo o termo “gradi-
ente” em substituicao ao termo
mais conhecido “paradigma” ao
me referir & transmutacao da raci-
onalizacdo cldssica em uma outra
racionalidade ¢ sensibilidade
(bolonémica, ou em termos mais
simples: numa razdo sensivel). Tal
distincao ¢ devido ao cardter ba-
nalizado de que o termo para-
digma se revestiu nos ultimos
anos, estando esvaziado de sua sig-
nificacio. Portanto, conservo ain-
da a denominagao de paradigma
quando me referir a racionalidade
clissica. Além do termo compor-
rar uma racionalizac¢do que, de
instrumento, assume prontamen-
te um cariater de finalidade. As-

“Uhilizo o forma orfogréfica arcaica de mytha, a partir do grego mythés: “oguilo que se relafa™, para sinalizar a diferenca do concepgéo aqui adotadg, cormo
narrativa dinémica (Gilbert Durand) de imagens e simbolos que orienfum o g¢do na articulagdo do possado (arché) e do presenfe em diregdo oo futuro
(rélos), isto &, num pro-jectum existencial a ser vivide (conf. Mircea Eliode e Georges Gusdoarf). O sentido muois difundido de “mito” como algo ilusério,
fantusioso, falaciaso, resulfade de uma “mé” consciéneia das coisas e das “Jeis™ cientificas, oqui é descariado. Doi a imporiGncia fambém das mefdforas,
como meta-phoros, um além-sentide gue impregna a imagem e explode o sua semdntica. Vide: Ferreira Sanfos, Morcos (1998). Praficos Crepusculares:
Mytho, Ciéncia e Educagéio no Instituio Bulantan - Um Estudo de Caso em Antropologia Fileséfica. SGo Paulo: FEUSE Tese de doutoramento, ifustr, 2 vols.;
e Ferreira Santos, Marcos (2004). Crepusculdrio: conferéncias sobre mitchermenéutica & educogao em Euskadi. Sdo Paulo: Editora Zouk,

*Durand, Gilber? (1994). Klmaginaire. Essai sur les sciences et la philosophie de I'mage. Paris: Hatier: Tradugdo: Prof. Dr. José Carlos de Paula Carvalho
e reviséio fécnica do Prof, Marcos Ferreira Santos parua fins exclusivamente diddticos no CICE/Feusp. Disponivel em www.cice.pro.br

“Entendu-se a nogdo de paradigma a portir de Thomas Kuhn como “estrutura abseluta de pressupostos (consielagGo de crengas, valores, técnicas) que
alicerga uma comunidade cientifica e gue sao partilhados peles seus membres.” Sanchez Teixeira, M. C. (1990).
Antropologia, Cotidiano e Educachio. Rio de Janeiro: Imago Editora.



...contanto que, de quando em vez, se faga o
ajustamento, pergunie-se por que o
instrumento funciona aqui e
fracassa alhures.

sim, quando nos referirmos ao
gradiente bolonémico, seu cariter
aberto e plastico deveri ser sem-
pre lembrado e exercido. Neste
sentido, me utilizo de Merleau-
Ponty™:

“O gradiente é uma rede que
se lanca ao mar sem saber o que
ela recolberd. Qu ainda, é o dé-
bil ramo sobre o qual se fardo cris-
talizacoes imprevisiveis. Esta li-
berdade de operagao certamente
estd em situacdo de superar mui-
tos dilemas, vaos, conlanto gue,
de quando em vez, se facd o afts-
tamenio, pergicnie-se por gue o ins-
trumento funciona aqui e fracas-
sa alhures; em suma, contando
gue essa ciéncia fluente se com-
preenda a st mesma, se veja
como construcdo sobre a base de
um mundo brulo ou existenle, e
ndo reivindigue para operagoes
cegas o valor constituinte que os
‘conceitos da natureza’ podiam ter
numd filosofia idealista.”

Entre as caracteristicas do
“Gradiente Holonomico” que per-
cebemos como caracteristicas co-
muns nas mudancas sofridas em
varias areas do conhecimento,
poderiamos elencar as seguintes:

L

principio da reconducio aos
limites

nao se trata de anular ou des-
considerar o dominio da 16-
gica aristotélica e do pensa-
mento cartesiano, sob pena de
nao se entender as outras ba-
ses logicas e racionais. A par-
tir dos problemas que o
paradigma cldsssico nio con-
segue resolver, ampliar o gra-
diente de alternativas®;
principio da complexidade
o pensamento complexo (Ed-
gar Morin®) ou ainda a
“multireferencialidade” (].
Ardoino), como forma de uti-
lizacdo de outras bases logicas
(similitude, o “tertium datum”
— terceiro incluido, a logica
da energia em Stephan
Lupasco, a légica da probabi-
lidade em René Thom, etc...),
para a compreensao do pro-
cesso “ordem-desordem-orga-
nizacdo”,

principio da recursividade
(ou boucle recursive) (Edgar
Morin'")

como forma légica de ultrapas-
samento da dialética e suas li-

surssanntadbusssidss SIRIRT E

mitacoes na sintese que apaga
os polos anti-téticos, dissol-
vendo o conflito. O anel de
recursividade mantém a ten-
sdo, de forma espiral, em ou-
tros niveis de correlagido sem-
pre antagonista, concorrente
€, a0 mesmo tempo, comple-
mentar; permitindo-se analisar
as reciprocidades no jogo de
correlacao de forgas num de-
terminado campo,
principio da autopoiésis
(Humberto Maturana'’)

como principio de auto-orga-
nizacao dos organismos sejam
eles biGticos, sociais, culturais
ou institucionais, permitindo-
se analisar sua dindmica pro-
pria sem sacrifica-la aos deter-
minantes externos,

principio da razao sensivel
(M. Maffesoli** e G. Bachelard'?)
como alternativa para captar a
racionalidade dos processos
simbélicos, a partir da corpo-
reidade, para além da dico-
tomia sujeito/objeto. Privilegia
a criagao (poiésis) como forma
de explicagio, interpretacio e
compreensao dos fendmenos.
Portanto, em outra rede re-
ferencial muito distante do
binémio custo/beneficio das
racionalizacbes entendidas
como economia de dispén-

'Merleau-Ponty, Maurice {1975). O Olho e o Espirita. p. 275-276. In: Os Pensadores, Sao Paulo: Abril Cultural.

‘Ferreiro Sanfos, Marcos (1998), op.cit.
“Morin, Edgar (1997). Ciéncia com Consciéncia. Rio de Joneiro: Berfrand Brasil, 2° ed.
1Morin, Edgar. (arg.) (2001). A Religaciio dos Saberes: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Berirand Brasil, p.329-391.

" Maturana, H. & Varela, F. (1997), De Maquinas e Seres Vivos - Autopoiese: a organizacio do vivo. Porfo Alegre: Arfes Medicas, 39 ed.
"Maffesoli, Michel (1997). Elegio da Ruzdo Sensivel. Pefrdpalis: Yozes.

Bachelard, Gaston (1989). A Chama de uma Vela. Rio de Janeiro: Editora Berirand Brasil,
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dios, numa perspectiva de ra-
zio técnica ou inscrumental,
como bem criticaram 0s teori-
cos da Escola de Frankfurt;

+ principio da multidiscipli-
naridade
como forma de trabalho pri-
vilegiado para que o diilogo
entre as varias arcas do conhe-
cimento enrigueca, amplie ¢
complexifique as suas pro-
prias contribuicoes, sem per-
der de vista as suas proprias
especificidades, em diregao a
uma interdisciplinaridade de-
sejavel (nem sempre realiza-
vel) e a uma rransdiscipli-
naridade (ainda utdpica). Nes-
te sentido, é a busca da
“unitas multiplex™ contem-
plar, a0 mesmo tempo, a di-
versidade e a unicidade do
humano'; e

= principio da neotonia hu-
mana

¢ a abertura permanente no
horizonte de trabalho, pois o
inacabamento primordial do
ser humano é que explica o
alcance das contribuicoes pro-
visorias da pritica cientifica, da
reflexao filos6fica e da prixis
educativa, sob pena de re-edi-
tarmos praticas etnocéntricas
de marginalizacao, exclusio
ou, de sua forma mais explici-
ta, de exterminio.

Estas caracteristicas que permi-
tem um didlogo intenso entre as
ciéncias de ponta, como por
exemplo nos Coloquios de Cor-
doba, de Cerissy, de Kyoto, ou
mais recentemente na Franca,
como estratégias de “religacdo de
saberes” (Morin, 2001), possuem
COmO precursor Nas escorréncias
iniciais derivadas do esgotamen-
to da bacia semdnrica do para-
digma cldssico, a tentativa de
religacdo da tradicao racionalista
idealista com o racionalismo
empirista no criticismo de
Emmanuel Kant e sua abertura
fenomenolégica. Nesse aspecto,
somos todos devedores do pen-
samento kantiano.

Abrindo as portas da antropo-
logia filoséfica, Ersnt Cassirer'®,
kantiano a corrigir o proprio mes-
tre nos abre uma ‘filosofia das for-
mas simbolicas”, onde o “homo
rationale” cede lugar as diferen-
ciagoes do campo humano para
o “bomo symbolicus”. Desta for-
ma, estdo dadas as bases para a
nocao de “ruptura epistemologica”
em Gaston Bachelard, assim como
para o seu “racionalismo poético™
a deslindar a dinamogenia da ima-
ginacio material tanto na litera-
tura como no discurso cientifico,
viabilizando uma atitude cada vez
mais irOnica e insatisfeita com a
cristalizacao reinante no conhe-
cimento.
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Por outra matriz epistemo-
l6gica, mas com 0 mesmo espiri-
to independente e arguto, Sir
Karl Popper, confronta tanto o
historicismo dialético de tradicao
marxista como 0 positivismo es-
treito das escolas analiticas e
funcionalistas. Sua sugestao ¢ de
que a pritica cientifica deveria ir
ao encalco das “condigoes de
refutabilidade”, através das quais,
a hipétese provisoria (como sem-
pre), se saisse ilesa, arquitetaria
outras condicoes de refutabili-
dade'. O cientista deveria criar
testes e experimentos que provas-
sem a inconsisténcia da teoria e
suas falhas (¢ nao apenas experi-
mentos que “provassem” sua teo-
ria). Cada vez que a reoria se
mostrasse irrefutavel, seriam cria-
dos novos testes e experimentos.
Com tal procedimento se inaugu-
raria uma outra postura mais con-
dizente com uma “sociedade
aberta’, evitando a previsibilidade
de praticas ditas “cientificas” que
apenas buscam referendar a sua
verdade a priori e que orientam
a propria busca investigativa, ce-
gando-a as evidéncias que refu-
tam seu corpo teorico. Tal postu-
ra enseja uma honestidade
socrarica.

Com essas impertinéncias
abertas €é que, no final dos anos
50 e anos 60, a discussao sobre a
mudanca paradigmatica se acen-
tua e, em especial, com a obra de
T. Kuhn. “A estruturda das revole-
¢oes cientificas”, distinguindo as
ciéncias “pormais” das ciéncias re-
voluciondrias que, por saltos qua-
litativos = ¢ nao de forma linear

Q termo foi cunhado por Jacob Bsehme, o filésofo sapateiro (séc. XVI), e re-apropriado por Berdyaev, N. A. (1936). Cing Meditations sur |'Existence.

Paris: Fernand Aubies, Editions Montaigne, p. 169. Em Edgar Morin, o conceito de “unitas multiplex” é atual
e do pensomento complexo: Morin, 1997, op.cif.

"5Cgssirer, Ermst (1973). La Philosophie des Farmes Symboliques. Paris: Editions de Minui, 3 vols.
1 popper, Sir Karl R. (1989). Em Busca de um Mundo Melhor. Lisboa: Editorial Fragmentos, 2a. ed. rev. ampl
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e cumulativa — re<limensionariam
a propria ciéncia e seus paradig-
mas. No entanto, € preciso salien-
tar que o processo de consolida-
¢ao das ciéncias revoluciondrias se
da pela subsuncio das ciéncias re-
futadas, pois, no salto qualitativo,
o questionamento se amplia para
todas as bases epistemologicas e
metodologicas em voga.

Mas, na linha argumentativa
de Kuhn, as ciéncias humanas (en-
tre as quais as ciéncias da Educa-
¢ao) nio dispoem do mesmo es-
tanito que as outras ciéncias; sao
consideradas ciéncias “pré-
paradigmdticas”. Nao disporiam
de certo compartilhamento con-
sensual minimo para consolidar
uma comunidade cientifica em
pressupostos discutiveis. Ainda
que tenhamos que concordar com
Kuhn nos seus aspeclos gerais,
isto introduz alguns questio-
namentos importantes para as
ciéncias da Educacio.

Se podemos visualizar precur-
sores desta mesma mudanca
paradigmdrica (que intentamos
chamar de gradiente holononiico)
na prixis educativa, como ensaios
de alternativas a0 modelo prome-
teico (ainda que alternativas em-
bebidas deste modelo); o mesmo
nao ocorre com a investigacao
educacional. Podemos perceber
a praxis educativa precursora da
Pedagogia Libertdria de inspira-
¢ao anarquista nos bairros operi-
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rios do Bris, Mod6ea e Belém (pe-
riferia de Sdo Paulo) no inicio do
século XX, culminando com a gre-
ve geral de 1917 e, logo em se-
guida, com a Lei Adolfo Gordo
(1918) legalizando a perseguiciao
e eliminaciio das liderancas anar-
quistas imigrantes (sobretudo, es-
panhdois e italianos); da praxis de
uma pedagogia sensivel em
Celestin Freinet e sua preocupa-
¢ao popular; mais recentemente
(a partir dos anos 50), o cariter
antecipalorio e emancipatorio da
Pedagogia Libertadora em Paulo
Freire, predominantemente, nos
movimentos sociais. 5io respos-
tas de agao educativa a demanda
emancipadora que surge, parado-
xalmente, do proprio modelo
prometeico industrial-tecnolo-
gico predominante. Prometeu
que furta o fogo hefaisto ao
Olimpo para doa-lo aos mortais,
agoniza amarrado ao rochedo no
castigo impetrado por Zeus em
ter seu figado dilacerado, diutur-
namente, pela dguia celestial.

Com uma lentidao maior, so-
mente no final dos anos 80, € que
comegam a aparecer nas ciéncias
da educagio, ressonancias mais
profundas da mudanca paradig-
mdtica.

Se a Antropologia teve um pa-
pel inquestiondvel no processo de

mudanga paradigmadtica ainda em
curso nas ciéncias “de ponta”, sem
diivida, sua importincia para as
ciéncias da educacio assinala a
envergadura e amplitude do cam-
po a ser investigado. Notadamen-
te, no dialogo entre cultura ¢
educacao. Neste sentido, os des-
dobramentos na pesquisa cienti-
fica em educacio, sob os ventos
da reparadigmatizacio podem
ser constatados, entre outros fa-
tores, nas:
s Pesquisas de natureza qua-
litativa
entre as quais, aquelas que se
debrucam sobre os estudos de
caso, andlises de discurso,
equipes mulrtidisciplinares,
ete., minimizando a perspec-
tiva estatistico-quantitativa e de
unicausalidade;
* Pesquisas de cunho sécio-
antropologico
que se utilizam de heuristicas
que caprem O micro-universo
das priticas cotidianas da cul-
tura escolar em seu proprio
“locus” e dinimica;
= Pesquisas etnogriaficas

que conseguem, a partir das
diferengas pontuais, viabilizar
uma discussio antropolégica,
na perspectiva da unicidade
do humano', portanto, a par-

17 Soores, Mogda & Fazenda, ivani (1992). Metodologias Nao-Convencionais em Teses Académicas. In: Novos Enfoques da Pesquisa Educacional. S&o

Povlo: Cortez Editora, 119-135.

18 “Mas come a semelhanga da condiggo humana é assim paradoxalmente explorada pelo viés da diferenca! A despeito de fodo o exotismo da viagem por
terras desconheddas do espaga e do fempo, é precisamente do homem, meu semelhante, que eu me aproximo a cada vez. Enire o diferente e o idéntico,
a dimenséo a explorar é a do semelhante. E é exntamente ela que a histéria explora. As implicacoes morais e politicas sao importantes: a razao
fundamenial para recusar a idéia de roga é que o foto de todos os homens perfencerem & mesma historia esta ligado, no fundo, & similitude humana. Nela
reside o resposia forie @ fenfogao de exofismo geografico e historico. A esse respeito, a fungdo da explorago das diferencas é a de ampliar aesfera das
semelhangas.” Ricoeus, Paul (2001:376). © Passado tinha um futuro. in: Morin, E. (org.) Religocao dos Saberes: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro:

Berfrand Brasil.
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tir do cuidado e fidelidade na
reconstrucao da paisagem esco-
lar e de seus agentes em rela-
Gao, com uma “escuia daienta’;
= Pesquisas de antropologia
visual
que privilegiam outras formas
de registro e expressao que
nao apenas a sua forma escrita
(verbal ou esratistica), coma
por exemplo, a anilise de
obras plasticas, desenhos, fo-
tografias, videos, etc... viabi-
lizada por teorias antropolo-
gicas que lidam com a imagem
¢ seus processos simboélicos;
* Pesquisas historico-herme-
néuticas (ou mitoherme-
néuticas)
que privilegiam a memoria,
seja ela documental. individu-
al ou coletiva, mas que possi-
bilitam a compreensao do uni-
verso escolar e, particularmen-
te, a formacio docente nos
pro-jectum existenciais (como
por exemplo as historias de
vida)';

s Pesquisas meta-cognitivas
pesquisas em que a investiga-
¢io dos processos de apren-
dizagem e significacio, bem
como de construcao logico-
congeitual, ultrapassam os li-
mites do cognitivismo-desen-
volvimentista ou comporta-
mentalista, ampliando o dia-
logo com a psicologia social,
psicanalise, psicologia analiti-
ca e 4s ciéncias cognitivas e da
linguagem.

Estes desdobramentos mais
pontuais do movimento paradig-
mdtico nas ciéncias da educagao
suscitam outros tantos desdobra-
mentos pard a filosofia da educa-
ciio, aqui entendida como a ati-
tude reflexiva de busca de senti-
do para a prixis educativa.

A consolidacaio de uma her-
menéutica simbélica de cunho
antropologico na reflexdo edu-
cativa € um destes desdobramen-
tos que estao no horizonte da
mudanga, sinalizando a pertinén-
cia de uma reflexio “vertical™.
Por sua vez, esra reflexao em pro-
fundidade s6 se torna possivel
num clima dialégico frente ao
pluralismo epistemologico™ que
presenciamos na contempora-
neidade.

Mas, o pluralismo nao esca-
moteia o tra¢o “gudntico”, drami-
tico e tragico da constituiciao da
experiéncia pedagogica que € sua
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“contingéncia radical ™, sua
imprevisibilidade a despeito dos
poderes didatico-metodologicos
instituidos. Esta propria contin-
géncia (a incerteza, 0 ca0s, O aca-
50...) se constitui como uma ex-
periéncia altamente pedagogica
para a compreensio do fendme-
no humano**

Necessidades especiais

Na direcao desta compre-
ensao, para quc esta reflexao seja
frutifera, € necessdrio que seja
uma reflexao radical. Deve atin-
gir a raiz do problema nio fican-
do apenas na sua aparéncia su-
perficial. Deve colocar em ques-
tio 0§ principios e 08 conceitos
que originam a pratica em qual-
quer drea do conhecimento e do
agir humanos. Nao se trata do sen-
tido corriqueiro de ser “inflexi-
vel”, pois isto seria uma anti-filo-
sofia. Embora, talvez se aproxime
da conotacdo (também adoles-
cente) de aventura, de algo ori-
ginal.

A indicagio de Soécrates, por
vezes, parece nos perfurar a alma:
“Conbece-le a i mesmo!”, geral-
mente, sem que saibamos ainda
do imperativo socrdtico. E para
isso, mais do que consciéncia, €
preciso sensibilidade.

A reflexiio precisa ter um mé-
todo o mais claro possivel e que
Ihe dé alguma seguranca. £ a ques-
tao de como projetar a luz. Méto-
do através do qual pode justificar

"N quadro das pesquisas de cunho sécio-antropolégico, emograficas e mifoh
do CICE - Centro de Estudos do Imagindrio, Cultura e Educagéo, com pesquisad

*Merleau-Ponty, 1992 op.cif.

Severino, A Jooguim (1996). Dilemas e Tarefas das Ciéndas Humanas Frente oo Pluralismo Epist
Pesquisas em Psicologia, 6o Poulo, vol. 1 (1): 97-T15.

*Chaui, Marilena (1980}, Ideologia e Educagaio. In: Revista Educugao e Sociedade, n® 05: 24-40.
HFerreira Sanios, 1998, op.cit.

suticers, veja-se a produgdo do direforio de
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A consolidac¢do de uma hermenéutica
simbélica de cunho antropolégico na
reflexé@o educativa é um destes
desdobramentos que estdo no
horizonte da mudanca

seus argumentos, afinal a reflexao
filosofica nao faz afirmacoes levi-
anas. Procura esclarecer o signifi-
cado de seus conceiros para que
a linguagem possa dizer “algo
mais”, seja mais objetiva, mesmo
utilizando-se da ambigiiidade,
mas ndo sendo vitima dela. Apro-
veitar todos os sentidos possiveis
de uma mesma palavra. E o rigor
no pensamento. O método € o
caminho que a reflexiio percor-
re, € caminhos existem virios.
“Caminante no bay caminos, se
hace camino en el andar... verso
a verso, golpe a golpe” dizia o
poeta espanhol, Antonio Macha-
do. No entanto, a escolha de um
determinado caminho sempre
dependerda de como vemos o
mundo, dependerd de nossa sen-
sibilidade. O cego nao depende
da visao para trilhar o seu cami-
nho, depende do tato, do chei-
ro, de uma bengala, talvez. E o
cego saberd menos do mundo e
da vida do que aquele que existe
dependendo da visdo dos olhos?
“A cegueira ndo é auséncia de vi-
sdo: é uma maneira diferente de
existir” (Baruch de Spinoza,
1665)%.

s 3 s 8 8 & =

Ainda que gquatrocentos anos
nos separem do momento histo-
rico em que Spinoza escreve esta
carta, sua verdade ilumina a alma
de nossas buscas. Exercicio de
descentramento importantissimo
que minimiza o etnocentrismo
que nos acompanha historica-
mente. Perceber que o Ourtro,
diferente, nao deve ser julgado
nem avaliado pelos atributos que
§40 nOss0s ¢, portanto, tendo
como termo de comparacio, pre-
cisamente, aquilo que temos e
que “falta” ao Outro. A percep-
¢ao desta “falta” é a forma de ten-
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modo ontoldgico de afirmacio no
mundo. Esta validacio que pres-
supboe uma compreensio mais
profunda e, portanto, uma acei-
tacao “vertical” (nio apenas “su-
perficial” para constituir as apa-
réncias politicamente corretas)
nos abre uma perspectiva, alta-
mente, alvissareira: aprendermos
com o Qutro diferente estes mo-
dos diferentes de existir. Apren-
dermos cantos ouiros de existén-
cia. Enriquecermos o nosso pro-
Prio cantar ao experienciar o can-
to de outros cantos...

Isto que se aplica a todos os

“A cegueira ndo é auséncia de visao: é uma
maneira diferente de existir”
(Baruch de Spinoza, 1665)

tarmos submeter ao controle ra-
cional a sombra em que o Qutro
diferente se constitui para nos.
Tentar perceber que o Outro
possui, tao somente, uma outra
maneira de existir, valida a pro-
pria forma de existir deste Outro
em sua relacao conosco, seu

diferentes (sejam de outras etnias,
ragas, grupos sociais, classes soci-
ais, etc), se aplica, mormemente,
aos portadores de necessidades
especiais. Se conseguirmos dei-
xar de lado toda a carga assisten-
cialista, preconceituosa e po-
pulista que acompanha, historica-

“Spinoza, Baruch de. “Cartan’ 21” In: Correspondénda, Os Pensadores, pp. 386-387.

INES
ESPACO

JUN/04

31




INES

ESPAGO
JUN/04

32

DEBATE: - -~ e '

mente, as agoes destinadas a esta
populacio, ralvez consigamos
aprender com eles estes modos
distintos de existir. No entanro,
€ importante, antes de tudo, nos
darmos conta de que sao modos
distintos de existir.

Sem esta perceépcio antropo-
logica, podemos continuar insis-
tindo numa “inclusdo” destas pes-
soas num ambiente escolar diver-
sificado (mas, nao-plural) que nao
os aceita; num mercado de traba-
lho para apertar parafusos sem,
minimamente, se importar se iSso
€ o que eles desejam ou niao. Ou
ainda, 0 que me parece piorar ain-
da mais a situaciao e as relacoes
humanas: “irclui-los” como se
nao possuissem nenhuma dife-
renga enire 0s “normais” ¢ exi-
gindo que o tratamento seja in-
distinto para que nao se incorra
em “preconceitos”. Esta forma de
inclusio, além de hipderita e pa-
triaccal, se esquece do principal:
o didlogo.

Ora, converter estes contingen-
tes de pessoas especiais (nao por-
que sejam “deficientes”, mas por-
que possuem virtudes especiais
desenvolvidas a partir de relacoes
COrPOrais concretas) em massas de
nossas condoléncias ¢ crises de
consciéncia, nao poderd contri-
buir com a constituicao de uma so-
ciedade, um pouco, mais justa.

Nio preconizo aqui nenhuma
forma de isolamento, institucional
ou N0, nem tampouco a nio-

oferta de possibilidades de inser-
¢Ao social, € nem o descuido com
politicas piblicas que atendam
estas populacoes (em especial, em
garantir condicoes de acessibili-
dade fisica e informacional). O
que me parece descabivel € igno-
rar a dimensao subjetiva e a di-
mensao desejante destas pessoas.
E forcoso relembrar: sio pessoas.
E como tal, possuem vontades,
desejos, esperangas, visoes de
mundo, expectativas, frustagoes ¢
sensibilidade. Necessitam, sobre-
tudo, de didlogo. Encontrar inter-
locutores. Na institucionalizagio
hospitalar ou educacional, ndo
me parece que esta necessidade
seja atendida. Nem tampouco na
linha de montagem de qualquer
indistria ou fibrica artesanal.

Portanto, posso afirmar que
nao conseguimos ainda uma pra-
tica inclusiva (pois ainda nio se
transformou a sociedade para a
convivéncia com os diferentes di-
versos, como podemos inferir a
partir da Declaracao de Sala-
manca) e ainda ndao saimos da
constituicao estrurural excludente
de nossa sociedade capitalista
neo-liberal de acumulacio ampli-
ada de capital. Portanto, no hiato
entre o discurso (modista e acri-
tico) da #nclusdo e as praticas con-
cretas de exclitsGo, estamos ain-
da vivendo a oclusdo de todos.

Serd, entio, apenas mais um
jogo de palavras — de crianca ou
de filésofo?

Seniao, vejamos: oclusdo deri-
va do latim occlusione, sendo,
portanto, o ato de fechar, de
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obliterar, de tapar uma abertura
narural do organismo, como se
diz em fisiologia. Que fazemos na
escola (instituicao privilegiada de
acao da sociedade que ali se
espelha e se forma) senao fechar
as possibilidades de nossos alu-
nos 40 CONLALO COM OUIros mo-
dos de existéncia e inviabilizar
para cegos, surdos, mudos, para-
liticos, portadores de Sindrome
de Down e de qualquer outra ne-
cessidade especial, senio, o fecha-
mento das possibilidades de re-
afirmarem-se em sua pessoalidade
e abrirem-se as possibilidades po-
tenciais de sua bumanitas? Nos-
sas priticas concretas sao oclusivas
ainda que, por dever de oficio,
deva nomed-las de oclusdo sim-
bolica. Fechamos as pessoas — nos-
s0s alunos — a um Gnico € sobe-
rano modo de existir: branco,
adulto, ocidental, rico. macho, ra-
cional e “normal™, dificultando-
o0s a vivéncia, busca de sentido,
ultrapassamente € comunicacao
em outros modos possiveis de
existir. Negamos existéncia aque-
les que, aparentemente, defende-
mos o direito apregoando-lhes a
adaptacio inclusiva i sociedade
que lhes excluiu e que lhes ex-
cluiri.

Aqueles que acabam se consti-
tuindo como “sombra” deste mo-
delo Gnico ¢ etnocéntrico, sO res-
ta a pritica complementar da
oclusdo: areclusdo. Que nada mais
¢ do que (do latim reclusione), o
ato ou efeito de encerrar num es-
paco unico, submeter a2 um con-
trole absoluto, apartar da socie-

*Também por dever de aficio, devemos lemt

escolar. O fom mais generalizante do afirmagdo cumpre apenas uma fungéo argumentativa.

gue hé, e que sempre haverd, excegoes que marcam o campo, especificamente, humano da educagéo
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Portanto, no hiato entre o discurso (modista
e acritico) da inclusao e as praticas
concretas de exclusao, estamos ainda
vivendo a oclusao de todos.

dade privando-os da liberdade
numa instituicao: penitencidrias,
manicoOmios, hospitais, lares
assistencialistas; tudo a depender,
evidentemente, da “in 70" co-
metida: ser diferente.

Dialogar com as especificida-
des de cada um destes portado-
res de necessidades especiais, por
conseguinte, portadores de dese-
jos especiais e de expectativas
especiais, abre uma dimensio
educativa que possui, necessaria-
mente, mao dupla: nos converte,
simultancamente, em mestres €
em aprendizes.

Mas, esta percepcao ja envol-
ve uma outra concepcio de edu-
Cacao.

Educagao como fim

em s5i mesmo

A educacao vem sendo tratada
como matéria especifica de uma
entidade burocritica: a escola for-
mal. Como instituicao burocriti-
ca ¢, predominantemente, estatal
— 0 que nao quer dizer, necessa-
riamente, publica. Se entender-
mos, minimamente, a educagio
na mesma linha compreensiva da
Prof* Beatriz Fétizon:

“A educacdao é o processo e 0
mecanismo da construcdo da bu-
manidade do individuo, ou da
pessoa (como preferirem). En-
quanito processo, a educacdo é
pertenca do individuo (ou da pes-
soa) — isto é €& o processo pelo
quial, a partir de seu proprio equi-
pamento pessoal (biofisioligico/
psicologico), cada individuo se
anto-constrai como homem. En-
quanito mecanismo, a educacdo
é pertenga do grupo — é o recurso
(ou o instrumento) que o griupo
bumano — e s6 ele — possud, para
promover a autoconstrugdo de
seus membros em bumanidade
(ou como bomens).”**

Se autoconstruir como huma-
no. Eis a divisa de uma educagao
coerente. CoOmo processo e recur-
so de que sé6 o grupo humano
dispde, atualizando a humani-
dade potencial da pessoa
(humanitas), poderiamos rela-
tivizar o “escolacentrismo”, colo-
cando em relevo o processo
educativo gue varias oulras insti-
tuicoes e instdncias sociais desen-
cadeiam. Creio que voltar os olhos
para além dos muros e grades es-
colares oxigena a propria discus-
sao escolar. Se ainda ndo conse-

guimos efetuar a tao propalada
“formacao integral do ser buma-
no" é por prudéncia do destino.
Imaginem se conseguissemos tal
facanha. Skinner nem precisaria
ter escrito Walden 11, nem George
Orwell precisaria criar o proféti-
co “1984" — este seria um docu-
mentdrio ¢ nao ficgao.

Nao me parece caber 4 escola
formal tamanha pretensio. Abrin-
do mio de qualquer viés totaliti-
rio (ainda que imbuido de boas
intencoes), reconduzir a unida-
de escolar, sua sistematizacio e
intencionalidades pedagégicas e
os sistemas formais que os com-
portam, aos seus proprios limites,
aparenta ser uma conduta razod-
vel. Desta forma, podemos verifi-
car a inconsisténcia de atribuir a
educacao finalidades exteriores a
si mesma numa concepeio, pura-
mente, instrumental de educacao:
educagio para a cidadania, edu-
cacdo para o trabalho, educacao
para a inclusio, educagao para
o ambiente, etc. Os exemplos se
multiplicam ao infinito depen-
dendo, tao somente, da deman-
da exterior a educacio.

Numa concepcio antropoldgi-
ca que coloca o ser humano no

%Fitizon, Beatriz (2002). Sombra e Luz: O Tempa Habltado. $6o Poulo: Zouk. Vide em especial um dos prefacios do mesme livro: Ferreira Santos, Marcos,
Mistagoga Alexandrina e Moura: Beafriz Fétizon, p. 51-6%.
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...a educacéo possui um fim em si mesma:
trata-se de exteriorizar e objetivar o potencial
humano das pessoas submetidas ao
Seu processo.

centro dos processos, podemaos,
entdo, reafirmar que a educacio
possui um fim em si mesma: tra-
ta-se de exteriorizar e objetivar o
potencial humano das pessoas
submetidas ao seu processo. Ou
seja, contribuir para que estas
pessoas sejam elas proprias e nio
alguma outra coisa que nao sejam
elas proprias. No sentido instru-
mental, se transforma a pessoa em
algo que ela ndo €. Dificilmente,
em algo que ela deseja ser ou que
ainda nao sabe que €. Este traba-
1ho parturiente €&, sem davida, o
grande desafio (socrdtico) de
qualquer educador digno desta
estatura.

A educagiio como fim em si
mesma valoriza o conhecimento
de si mesmo através do conheci-
mento do mundo e, neste senti-
do, necessita de nossos conheci-
mentos, informacoes e, sobretu-
do, de nossa interlocucao, para
auxilia-la na autoconstrugio de
sua prépria pessoa. As decisoes
sobre sua inserqdo € engajamento
profissional, social, politico, eco-
ndmico, cultural, ete... sio deci-
soes intimas e intransferiveis da
propria pessoa. E nesta concep-
¢io que podemos reconsiderar 0s
processos educacionais a que sdo
submetidas as pessoas especiais ¢
SEUS COrpos.

Corporeidade como né de

significacoes vividas

Tentando ampliar ¢ re-signi-
ficar a idéia de corporeidade,
portanto, sem as cisdes realiza-
das no pensamento cartesiano
entre a res cogitans (mente) € a
res extemnsa (corpo), Maurice
Merleau-Ponty (1908-1961), fil6-
sofo francés ligado a fenome-
nologia e ao existencialismo,
desenvolveu a sua compreensao
de corporeidade, altamente,
exemplar na seguinte citacao:

“Um romance, v poenia, um
quadro, um trecho de miisica
sdo individuos, isto é, seres em
que ndo se pode distinguir a
expressao do exprimido, cujo
sentido s6 ¢ acessivel por um
contato direto e gue irradiam
sua significacdo sem abando-
nar seu lugar lemporal e es-
pacial. E nesse sentido que nos-
50 corpo é compardvel a obra
de arte. Ele é um né de signifi-
cacoes vivas e ndo a lei de um
cerio numero de termos co-va-
riantes” (Merleau-Ponty,
1971:162).

Este né de significacoes vivas
que podemos chamar de corpo-
reidade avanga sobre as nocoes
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clissicas do pensamento
cartesiano que separa a res
cogitans da res extensd numa
dicotomia balizada também pela
tradicao religiosa judaico-crista.
Nestas duas tradicoes o corpo €
um apendice do nosso ser € que
“arrastamos” seja pelo seu peso,
seja como carga de barro imido
a restemunhar um pecado origi-
nal. Dai a dificuldade do ociden-
tal em lidar com as questoes do
corpo, seus sentidos e prazeres,
suas possibilidades e limites. A
rigor, acompanhando as reflexoes
de Merleau-Ponty, nds nao temos
um corpo. NOs SOmos um cor-
PO, € é este corpo que sente, pen-
s4, age e atua no mundo concre-
to que vivemos. A facricidade do
mundo (seu cariter concreto e
resistente aos nossos designios)
nos atesta esta rede de significacoes
numa estrutura de ek-sisténcia®:
nos movemos ¢ [.)CI"CL'})CITIOS (8]
mundo num sé ato organico ¢
total. Num s6 golpe:

“Para dizer a verdade, todo
bdbito é ao mesmo tempo mio-
tor e perceptivo porgue reside,
como jd dissemos, entre a per-
cepeao explicita e o movimen-
to efetivo, nesta funcdo funda-
menial gque limita ao mesmo
tempo nosso campo de visao e
nosso campo de agdo (...) 0
bastdo ndo é mais um objeto
que o cego perceberia, mas um
instrumento com o qual ele
percebe. E um apéndice do cor-
po, uma extensdo da sintese
corporal.” (Merleau-Ponty,
1971:163).

TAndlise etimolégica de existéncla, assim como nos exisiencialistas, Heidegger e Jaspers, ressaftando seu cardter de exteriorizacéo da carga vivencial
bict



Os sentidos se comunicam alterando o
prépria sintese corporal.

Por sua vez, esta sintese cor-
poral prescinde das cisoes con-
ceituais do intelecrualismo oci-
dental. Ao mesmo tempo em que
tendemos a perceber na interacao
do corpo com o mundo apenas
uma correspondéncia baseada em
estimulos e respostas (mecinicas
ou complexas, segundo a tradi-
¢ao deste ou daquele intelec-
tualismo), o ato se di em sua to-
talidade ja impregnado de senti-
dos e significacdes dadas pelo Ser
que habita a regiao selvagem do
pré-reflexivo. Este Ser Selvagem,
ou ainda, este no de significagoes
da corporeidade, este “ser-no-
mundo” (p.433) € um constante
processo resultante das correlagoes

complexas € trocas incessantes

com 0 meio exterior — perspecti-
va muito proxima do “trajeto an-
tropologico” de Gilbert Durand
(198 1) — que pode se re-organizar
pela percepcao de uma ‘falta™

“...) wm novo uso do corpo
proprio, é enriquecer e reorga-
nizar o esquema corporal. Sts-
temda de poténcias molords ou
de poténcias perceptivas, nos-
so corpo ngo € objeto para um

‘eu penso’: é um conjunto de
significacoes vividas que segue
no sentido de seu equilibrio. As
vezes se forma um novo no de
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significagoes: nossos movimen-
tos antigos se integram em umdi
nova entidade motora, os pri-
meiros dados da visia em uma
nova entidade sensorial, nos-
sos poderes naturais reencon-
tram subitarmente wurna signifi-
cagdo mais rica que até entao
$6 era indicada no nosso cam-
po perceptivo ou prdtico, que
$0 se anunciavda em nossd ex-
periéncia por uma certa falta,
e cujo advento subitarente re-
organizda nosso equilibrio e pre-
enche nossa cega espera.”
(Merleau-Ponty, 1971:164).

Aqui devemos nos lembrar que
a anilise de Merleau-Ponty sobre
o fendmeno da percepgio, ao
longo de toda a sua obra, a eleva
aidentificagao com a propria cons-
ciéncia. Perceber algo €, de ime-
diato, ter consciéncia deste algo
num plano ainda pré-reflexivo.
ApGs a re-organizacao do campo
perceptivo pelas categorias refle-
xivas que utilizamos no pensa-
mento verbal é que esta cons-
ciéncia re-significa a energia se-
mantica (derivada de seus signifi-
cados e sentidos), alterando a or-
ganizagao do real. Os sentidos se
comunicam alterando a propria
sintese corporal. Mais uma vez
Merleau-Ponty nos explica:

“Os sentidos sao distintos uns

dos outros e distintos da
inteleccdo, tanto que cada
um deles traz consigo uma es-
trutura de ser que ndo é nun-
ca exatamente transponivel.
Podemos reconbecé-la porgue
rejeitamos o formalismo da
consciéncia, e fizemos do cor-
po o sujeito da percepgdo. E
podemos reconbecé-lo sem
comprreender a unidade dos
sentidos. Por que os sentidos
comunicam.” (Merleau-Ponty,
1971:231).

Esta estrutura de ser que a vi-
sa0 possibilita, por exemplo, € a
do ser intelectivo, racionalizante,
controlador do principio de rea-
lidade que mdo poe em perspec-
tiva. Subjugada esta estrutura de
ser, abrem-se alrernarivas para uma
nova re-organizagio. A fisiologia
do movimento, dificilmente, con-
seguiria dar conta das re-articula-
¢cdes que fazem as bombas circu-
latorias, as sistoles e diastoles da
arquiterura muscular, a combus-
tao energetica das células e as sin-
teses protéicas, sem um principio
subjetivo que configurasse esta
machina speculatrix da corpo-
reidade.

A estrutura de ser que 0s sen-
tidos cinestésicos e tateis-vibra-
torios possibilita € a do ser dini-
mico que reaproxima sua carne a
carne do mundo, numa fusiao
corporal das dimensoes concre-
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tas de sua existéncia. Nao € por
coincidéncia que elementos de
trajetividade, repeticio, me-
diagiao, circularidade, dinami-
cidade, etc. aparecem com fre-
qiuéncia nesta estrutura de ser
(Capitoni, 2003).

Este soma® — reserva ener-
gética do corpo — € mobilizado
por uma consciéncia nem desper-
ta, nem hipovigil, mas intensa:

“O mundo ndo penetra em
mim sem que minba ativida-
de o solicite, pois ele depende
de minba atengdo, de minba
imaginacdo, da intensidade
de minba consciéncia; e esta
intensidade ndo vem de fora,
mas de dentro.” (Berdyacey,
1936:50).

Corpo como existéencia

Se admitimos este pressupos-
to da corporeidade como né de
significacoes vividas, o préprio
corpo passa a ser entendido
como suporte de nossa existén-
cia. Portanto, toda nossa existén-
cia sO se realiza a partir das rela-
cbes corporais (¢ subjetivas tam-
bém — jd que ndo partimos da idéia
cartesiana da cisao entre mente €
COrpo) Ccom as pPessoas € 0 mun-
do. Esta é uma dimensio impor-
tantissima para que possamos
adentrar o universo do potencial
educativo das relacoes com os di-
ferentes e as pessoas especiais.

Aqui podemos verificar, como
Capitoni (2003) muito bem de-
monstrou, que no caso dos sur-

* 8 s w

Esta verdadeira gesticulagao cultural, como
diz Merleau-Ponty, da marca corporal sobre
d cultura e sua sintaxe simbolica, seu
universo semdéntico polifénico e sua
pragmdatica prosédica, demonstram, no caso
da comunidade surda, a resisténcia como
forma de re-afirmar a prépria existéncia.

dos, a linguagem de sinais nao €
apenas uma linguagem exterior e
dotada de signos arbitrdarios
(como acontece na datilologia),
mas linguagem do corpo inteiro,
pois é esta corporeidade que €
solicitada e engajada na atitude
comunicariva. Sao elementos
constituintes desta linguagem: o
proprio corpo ¢m sua inteireza,
o contexto da comunicacio, os
interlocutores € as mensagens
transitadas entre eles.

Radicalizando a proposigio,
podemos entdo, dizer que, tam-
bém no caso dos surdos, a exis-
téncia € linguagem. Nao pela fal-
ta que a fala articulada faca ou
pela impossibilidade ou deficién-
cia em ouvir. Mas, porque a
corporeidade demonstra, de ma-
neira mais explicita no caso dos
surdos, como ela € o suporte de
toda a existéncia ¢ da possibili-
dade de comunicagio com o
mundo. Qualquer processo edu-
cativo que menospreze esta di-
mensio existencial da linguagem
entre surdos impossibilita a apre-
ensao da riqueza de sua expres-
sd0, da polissemia corporal de sua
sensibilidade e do cariter estéti-
co de sua racionalidade.

Desta forma, ¢ que podemos
perceber como o siléncio apare-
ce, no caso dos surdos, como fe-
nomeno de interdigdo frente ao
logocentrismo dos ouvintes €
mesmo dos oralizados. Este silén-
cio pesado da falta de espaco para
a voz de suas reivindicacoes e
atendimento de suas necessida-
des basicas (carinho, afeto, dialo-
€0, expressio, auto-afirmacao,
etc) emudece.

Mas, mesmo neste caso, a co-
munidade surda insiste em nos
ensinar com o grito do corpo e a
resisténcia cultural, muitas ve-
zes, muito bem organizada (veja-
se a FENEIS, por exemplo). O
chamado deaf power norte-
americano, a exemplo de outros
movimentos anteriores (black

* power, flower power, etc) que,

de certa forma, também influen-
ciou 0o movimento brasileiro,
tem na base a solida identifica-
¢ao de seus semelhantes na cons-
tituicao da comunidade (cineen-
to social, diria Maffesoli, 1985,
a partir de lacos afetuais) e que
expressam o descontentamento
com a interdicao e, por conse-
qiéncia, com a exclusao e suas
formas mais mascaradas (discur-

#Keleman, 2001 e 1992



sos inclusivos e priticas oclu-
sivas, por exemplo).

Esta verdadeira gesticulacdao
cultural, como diz Merleau-Ponty,
da marca corporal sobre a cultura
e sua sintaxe simbolica, seu uni-
verso semintico polifénico e sua
pragmitica prosodica, demons-
tram, no caso da comunidade sur-
da, a resisténcia como forma de
re-afirmar a prépria existéncia.
Mais do que uma resisténcia reni-
tente, de cenho sizudo, de ban-
deiras e panfletos militantes de um
ativismo cego; nos ensinam, no-
vamente, a alegria da afirmacio e
do estar-junto (ais-tbesis) que re-
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dundam numa concepgao de vida,
altamente estética e, conseqiien-
temente, de raizes éticas.

Agir com O COrpo, comunicar
através do corpo, viver o proprio
COrpo — Sem as CisOes proporcio-
nadas pela expressio verbal de tra-

+ digao aristotélica e cartesiana —nos

mostram a pertinéncia do chiasma
(Merleau-Ponty, 1992): como o
cruzamenio das existéncias. Na

. minha carne, a prépria carne do

mundo. Ponto de membrura, a
membrana didfana que nos isola
em nossa pessoalidade, mas ao
mesmo tempo, Nos junta aos ou-
tros no mundo conereto.
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Considerando que € na traje-
tividade entre natureza e cultura,
entre o gesto pulsional e o meio
material e sociocultural, que a
fungao simbdlica instaura o real,
o artigo pretende identificar as
matrizes neurobioldgicas, etola-
gicas e psicossocioculturais do
imagindrio, a partir do didlogo
entre autores como Gilbert
Durand (antropologia do imagi-
nario). Edgar Morin (antropolo-
gia da complexidade), Konrad
Lorenz (etologia), Anronio
Damasio (neurobiologia), Joseph
Cambpell (mitologia) e Stanley
Keleman (abordagem somirica).
Numa perspectiva da teoria
durandiana, mostra como, por
meio do processo de simboli-
za¢do, que marca irredu-
tivelmente a diferenca entre o
bomo sapiens e 0s animais, o ima-
gindrio define as competéncias
simbolico-organizacionais dos
individuos e dos grupos, organi-
zando as experiéncias e agoes
humanas individuais e sociais.

Palavras-chaves: real, imagi-
ndrio, processos simbdlicos,
corporeidade

- Processos

" Simbolicos e

Corporeidade

Between real and ima-
ginary: Symbolics process and
corporeal anchor

Abstract:

Consider that in the way

« belfween nature and culture,
. between the pulsate gesture and

material socialculture means, the
symbolic function set up the real,
the article intends identify the
neurobiologic, ethologics and
psyehicsocialcultural matrices of
imaginary, from the dialogue

» among the authors as Gilbert

Duran (anthropology of
imaginary), Fdgar Morin
(anthropology of complexity),
Konrad Lorvenz (ethology), Anto-
nio Damasio (neurobiology),
Joseph Campbell (mythology) and
Stanley Keleman (somatic
approach). in a perspective of
Durand ‘s theory we see by means
of symbolic process, which marks
irreducibly the difference between
homo sapiens and animals, the
imaginary define the symbolic-
organizational competences of
individual ane groups, organized

the experience and indtvidual and
soctal buman acts.

Key words: real, imaginary,
symbolic process, corporedl.

O mundo que vocé vé é real
ou imagindgrio?
A luz que se profeta ao seu re-
dor seria observada e sentida
da mesma forma se vocé ndo
estivesse aqui?
As cores fariam algum sentido
se alguém ndo as pudesse ob-
servar, catalogar, interpretar?
Os sons produziriam o mesno
efeito se ndo existissem ouvi-
dos para captd-los?
O frio ou o calor teriam algu-
ma importdncia nd ordem ge-
ral do universo se ndo fosse
voceé que os tivesse sentido?
Tudo o que ouvimos, vemos e
serttinnos reflete no mundo ex-
terior. No entanto, a forma
como alguém percebe, interpre-
ta ou reage é pura criagdo do
cérebro. “O que o cérebro faz
o tempo todo, dormindo ou
acordado, é criar imagens.
(Rodolfo Llinas).
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Considerando que é na trajetividade entre
nafureza e cultura que a fungdo simbélica
instaura o real, pretendo mostrar como o
imagindrio, a partir de bases biolégicas e
etolégicas, tece as redes simbolicas que
sustentam os comportamentos culturais.

Inicio com esta epigrafe do
neurocientista Rodolfo Llinas,
porque entendo que ela é o mote
para o tema que me propus de-
senvolver neste artigo: a ancora-
gem corporal dos processos sim-
paélicos organizadores do real.
Considerando que € na trajetivi-
dade entre natureza e cultura que
a fun¢ao simbolica instaura o real,
pretendo mostrar como o imagi-
nirio, a partir de bases biologicas
¢ etologicas, tece as redes simbé-
licas que sustentam os comporta-
mentos culturais. Em outras pala-
VIas, mostrar Como razao ¢ cmo-
Gao, corpo € espirito desenham
o mapa com o gual lemos, inter-
pretamos e criamos o mundo.

Quando examinamos um con-
tetido imagindrio, fica dificil, a
primeira vista, identificar as suas
vinculagoes com a realidade. Da
mesma forma que nao ¢ facil de-
terminar, na realidade, os seus
fundamentos imaginarios, princi-
palmente se considerarmos que
toda abordagem do real 56 se da
por meio da fungdo simbélica,
porque, como diz Paula Carvalho
(1998), em profundidade 56 te-
mos redes de leituras, de media-
cOes simbolicas, constitutivas ou
instauradoras do real. Portanto, se

lidamos sempre com interpreta-
coes, como podemos afirmar,
com certeza, gue arte, religidao,
mito, linguagem e outras produ-
coes do homo symbolicus ndo 5o
objetivacoes constitutivas de um
“real” tao solido e tao vital como
o real criado pelo bomo faber,
pela via cientifica e técnica
(Durand, 1997:197)?

Mas de que imaginario se trata?

O termo imaginario pode ter
significados muito diferentes en-
tre aqueles que o utilizam. Em seu
uso corrente nas ciéneias huma-
nas ¢ nas letras, remete a um con-
junto bastante vasto de significa-
dos: fantasmas, lembrangas, so-
nhos, devaneios, crencas, mitos,
romance, ficcdo, o que mostra
que, geralmente, ¢ definido por
oposicao ao real. Nesses termaos,
imagindrio seria o que ¢ irreal, 0
qual tanto pode ser entendido em
um sentido relativo, como o que
nio estd atualmente presente
{caso de um fantasma) ou em um
sentido absoluro, como imagem
representativa de algo que nao
poderi jamais se colocar na or-
dem dos fatos “reais” no campo
do perceptivel, como, por exem-
plo, uma ficgao irrealizavel
(Wunenburger, 1997, 2003).

Esta imprecisio decorre do
fato de a imagem constituir uma
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categoria mista e desconcertante
que se situa 2 meio caminho en-
tre o concreto e o abstrato, entre
o real e o pensado e imaginado,
entre o sensivel e o inteligivel.
Logo, o imagindrio comporta tan-
to uma dimensio representativa
e verbalizada como uma dimen-
sao emocional, afetiva que toca o
sujeito (Wunenburger, 1997).
Duas concepgoes principais de
imagindrio podem ser identificadas,
segundo Wunenburger (2003): uma
restrita, que designa o conjunto
estitico dos conteados produzi-
dos pelo imagindrio, isto €, um
tecido de imagens passivas € neu-
tras (sistema estitico e fechado):
e outra ampliada, que se refere
aos agrupamentos sistémicos de
imagens que COMpOrtam uma es-
pécie de principio de auto-orga-
nizagao de autopoiesis, permitin-
do abrir sem cessar 0 imagindrio
as inovagoes, transformacoes e re-
criacdes (sistema dinimico aberto).
E nessa concepcio ampliada
que se situa a Teoria Geral do
Imaginario de Gilbert Durand,
elaborada a partir da critica que
faz a desvalorizacao da imagem e
do imaginario no pensamento
ocidental. Fruto do que chama
“iconoclastia endémica™, a qual se
inicia como iconoclastia religio-
sa (com as religioes monoteistas
— judaismo, eristianismo ¢ islamis-
mo — que proibiam a confeccao
de imagens) e se prolonga atra-
vés dos diversos racionalismos,
dos gregos até nossos dias.
Desde Aristoteles, o dnico
método eficaz de busca da ver-
dade funda-se sobre uma logica
bindria, a qual permite somente



duas proposicoes. ambas “verda-
deiras”, e exige clareza e distin-
¢ao. Entdo, a imagem, que nio
pode ser reduzida a um argu-
mento formal “verdadeiro™ ou
“falso” em razao da sua ambigiii-
dade constitutiva é descartada.
Por propor um real velado, ¢ des-
valorizada ¢ acusada de ser “mes-
tra do erro e da falsidade”
(Durand, 1994).

Com Descartes, aprofunda-se
o fosso entre razio e imaginacio,
pois ele afirma que o verdadeiro
conhecimento sd pode ser de
natureza intelectual. O erro de-
corre do conhecimento sensivel,
obtido por meio da sensacao, da
percepcao, da imaginacio, da
meméria. Dai ser o mérodo cien-
tifico o tnico vdlido para se che-
gar a verdade. O privilégio peda-
gbgico é atribuido a percepcio e
ao conceito, em detrimento da
imaginac¢io. O simbolo perde a
sua plurivocidade, torna-se
sintema. No processo de sintema-
tizacio, o simbolo se empobrece
semanticamente, porque a edqui-
vocidade e a espessura de senti-
do cedem lugar ao concep-
tualismo que se¢ dirige para a
univocidade (Durand, 1988). Esse
deslizamento empobrecedor da
imagem ao conceito € poetica-
mente ilustrado por Manoel de
Barros (2001:25), quando diz:

O rio que fazia uma volta
atrds de nossda casa erd a ima-
gem de uin vidro mole que fa-
zia wna volta alrds de casa.
Passou um homem depois e
disse: Iissa volta que o rio faz
portrds de sua casa se chama
enseada.

Nao era mais a imagem de
uma cobra de vidro que fazia
uma volta atrds de casa.

Fra uma enseada.

Acho que o nome empobreceu
a imagen.

.............................. DEBATE
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O privilégio pedagégico é atribuido a
percepcdo e ao conceito, em detrimento da
imaginagdo. O simbolo perde a sua
plurivocidade, forna-se sintema.

No processo de sintematizagéo, o simbolo
se empobrece semanticamente, porque a
equivocidade e a espessura de sentido
cedem lugar ao conceptualismo que se
dirige para a univocidade.

Mas, essa racionalizagao da
imagem, que dela retirou seu
potencial pedagogico e seu valor
heuristico, ndo significou o seu
fim. Ao contririo, paradoxalmen-
te, nossa civilizacao fundada so-
bre verdades iconoclastas € inces-
santemente assediada pela ima-
gem, pois como diz Durand, que
cito de memoria, jogamos as ima-
gens fora pela porta e elas entram
pela janela porque,

...08 difusores das imagens, a
mildia, estdo onipresentes em
todos os niveis da representa-
cdo, da psigue do homem oci-
dental, ou ocidentalizado. Do
berco ao tumulo a imagem
esia ld, dirando as intencoes
de produtores anbnimos ou
ocultos: no despertar pedago-
gico da crianga, nas escolhas
econdmiicas e profissionais dos
adolescentes, nas escolbas
tipologicas (o “look”) de cada
L, 10s costumes priblicos ot
privados a imagem mididtica
esld presente, ora se pretendern-
do como “informacdo”, ora
ocultando aideoclogia de uma
“propaganda’, ora fazendo a
“publicidade” sedutora...
(Durand, 1994:10)

Mas, para além do seu poder

manipulador, que a afirmagio aci-
ma pode sugerir, o imagindrio ¢
dotado de um potencial criador.
Potencial que é valorizado quan-
do se considera o imaginario nao
como um conjunto de imagens
que vagueiam livremente na me-
moria e na imaginagao, mas como
um “dinamismo organizador en-
tre diferentes instancias fundado-
ras” (Thomas, 1998), que tem o
corpo como suporte fisico.

Para tentar levantar pelo me-
nos a ponta do véu que encobre
a intrincada teia de relacoes bio-
logicas, neuropsicologicas, etolo-
gicas, somaticas e socioculturais,
nas quais sdo tecidos os sentidos
que atribuimos ao mundo, pro-
ponho um didlogo entre autores
como Gilbert Durand (antropo-
logia do imagindrio), Edgar Morin
(antropologia da complexidade),
Konrad Lorenz (etologia), Anto-
nio Damisio (neurobiologia),
Joseph Cambpell (mitologia) ¢
Stanley Keleman (abordagem
somatica).

A ancoragem corporal do
imaginario na teoria

durandiana

O imagindrio € um sistema di-
nimico organizador de imagens
e de simbolos que tem por fun-
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¢io colocar o homem em relacao
de significado com o mundo,
com O Outro e consigo mesmo,
constituindo-se como o referen-
te fundamental da evolugao hu-
mana.

A motvacao de Durand ao es-
tudar o imaginario era buscar, nos
componentes fundamentais do
psiquismo humano, as estruturas
profundlas arquetipicas, nas quais
S€ ancoram as representagoes sim-
bdlicas € o pensamento. Era es-
tudar o homem como produtor
de imagens, conhecer as que o
estruturam ¢ todas as suas obras.
Para isso, partiu do pressuposto
de que se pode reconhecer, ge-
neticamente, na psique de cada
individuo virios niveis matriciais,
nos quais se constituem os ¢ele-
mentos “simbolizantes” do simbo-
lo, ou seja, as forgas de coesao
impulsionadoras das atitudes
psicofisioldgicas que os “padroes”
simbélico-culturais vao derivar,
acentuar, apagar ou reprimir numa
dada sociedade (G. Durand, 1988).

Simuando a sua invesrgacao no
que chamou de trajero antropolo-
gico, entendido como “... a inces-
sanite troca que existe, ao nivel do
imaginirio entre as pulsoes subje-
tivas e assimiladoras e as intimagoes
objetivas que emanam do meio
cosmico e social,” (1997:41), o au-

O imagindgrio é um sistema dindmico
organizador de imagens e de simbolos que fem
por funcao colocar o homem em relagéo de
significado com o mundo, com o outro e
consigo mesmo, constitfuindo-se como o
referente fundamental da evolu¢éo humana.

tor afirma que o imagindrio ¢ pro-
duzido na confluéncia do subje-
tivo e do objetivo, do pessoal ¢
do meio sociocultural (idem). O
trajeto junta, intimamente, em
uma representacao ou atirude
humana, o que vem da espécie
zoolégica (o psiquico e o psicofi-
siologico) e o que vem da socie-
dade e da sua historia, impedin-
do, epistemologicamente, que se
atribua a um ou outro pélo a
dominancia ontologica (Durand,
1980:42).

Ora, se nessa perspectiva, o
imagindrio ndo ¢ nem mera cria-
¢ao individual, nem simples pro-
dugao social, entdo, as motivacoes
profundas ndo podem ser encon-
tradas apenas em dados exterio-
res a4 consciéncia imaginante,
como querem algumas teorias do
imaginario, mas sim na traje-

Ora, se nessa perspectiva, o imagindrio
ndo é nem mera criacao individual, nem
simples producgdo social, entéo, as motivagoes
profundas néio podem ser encontradas
apenas em dados exteriores a consciéncia
imaginante, como querem algumas teorias do
imagindrio, mas sim na trajetividade entre o
gesto pulsional e o meio material
e sociocultural.
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tividade entre o gesto pulsional
€ 0 meio material e sociocultural.

Ao elaborar a sua teoria do
imagindrio, Durand (1997, 1998)
parte da hipotese de que existe
uma ¢streita concomitancia entre
0s gestos do corpo, 0s centros
NErvosos € as representacoes sim-
bélicas. Identificando uma ligagao
entre a motricidade primaria e in-
consciente e a representagio, li-
gacao ja confirmada pela psico-
logia e recentemente pela neuro-
biologia, ele dd ao imagindirio
uma ancoragem corporal.

Para mostrar esta relagao, o
autor (1997:47) empresta de
Betcherev a nocao de “gestos do-
minantes”, considerados com os
mais primitivos conjuntos sensc-
rio-motores constitutivos do sis-
tema de “acomodacoes” mais ori-
gindrios na ontogénese. Sio rea-
coes inatas, de carirer dominan-
te, que constituem um principio
de organizacio, como uma estru-
tura sensorio-motora. Duas sao as
dominantes identificadas por
Betcherev em bebés humanos: a
de posicao (topologia da verti-
calidade) e a de nutricio. De
Oufland, empresta a terceira do-
minante, identificada no animal
adulto e macho, a sexual ou co-
pulativa (ritmica), com cardter
ciclico e interiormente motivada
por secrecoes hormonais.



Essas trés dominanrtes reflexas,
entendidas por Durand (1997:51)
como malhas intermedidrias en-
tre os reflexos simples e os refle-
x0s associados, sa0 as matrizes
sensorio-motoras dos trés grandes
esquemas dominantes na namre-
ra comportamental e morfoldgica
do sapiens: a cada um deles vai
corresponder, na sua teoria, uma
estrutura do imaginario, como
veremos logo mais.

E, pois, na motricidade do cor-
po que ele identifica a linguagem
primeira do sgpiens— o “verbo” —,
que é antes de tudo expressio
corporal. Entio, se a linguagem
¢ a encruzilhada essencial do bi-
ologico, do humano, do cultural,
do social como diz Morin
(2003:7), os gestos dominantes,
como linguagem primeira, sio
modos de relacionamento do su-
jeito com o ambiente, com 0 seu
ecossistema.

A juncao entre os gestos in-
conscientes da sensorio-motri-
cidade e as representacoes € feita
pelo esquema, entendido como
uma generalizagdo dindmica e
afetiva da imagem, E um trajeto
encarnado que presentifica numa
representacao concreta 0s gestos
e as pulsoes. O esquema € o mais
imediato para a representacao fi-
gurativa que se eleva diretamen-
t¢ no inconsciente rcﬂext) do
corpo, gracas as conexdes refle-
xas no “grande cérebro” humano
(Durand, 1998:75). Assim, a0 gesto
postural correspondem os esque-
mas da verticalizacao ascendente,
da iluminacao, da divisio visual
ou manual; ao gesto do engo-
limento (nutricional) os esque-
mas da descida eufemizada, da in-
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timidade, da ocultacio; ao gesto
copulativo, 0s esquemas ritmico,
dialético, messidnico.

Em contato com o ambiente
natural e social, os esquemas de-
terminam os grandes arquétipos,
considerados como moldes
afetivo-representativos que, em
contato com a cultura, sao pre-

.........DEBATE

Apoiando-se em estudos
etologicos, Durand (1998:152)
postula que os Urbilder também
podem ser encontrados nos
sapiens sapiens, Essas imagens
primordiais teriam por base as
estruturas de reflexos dominan-
tes, tanto as que o ser humano
partilha com grande nimero de

A cultura é, pois, aquilo que é
sobredeterminado por uma espécie de
finalidade e projeto natural fornecido pelos
reflexos dominantes que Ihes servem de
tutor instintivo.

(Durand, 1997:52)

enchidos pelos simbolos'. A cul-
tura €, pois, aquilo que é sobre-
determinado por uma espécie de
finalidade e projeto natural for-
necido pelos reflexos dominan-
tes que lhes servem de tutor ins-
tintivo (Durand, 1997:52).

E este tutor instintivo, tam-
bém chamado em outro texto
(1998:151) de indicador antropo-
logico, que seria o desencadea-
dor do processo de simbolizagio,
por meio das imagens primordi-
ais, 0s Urbilder. 1dentificados pelo
etologo Jacob von Uexkiil em ani-
mais, eles sao grandes conjuntos
espaciais, sensoriais € simbolicos
que definem seu mundo e seu
ecossistema.

seres vivos (de degluticao, de nu-
tricdo e copulartivo), como aque-
las mais especificas do homo
erectus, os reflexos dominantes
posturais.

Prosseguindo nas suas elabo-
ragdes, O autor aproxima essas
grandes imagens primordiais dos
arquétipos que, no seu entender,
pertencem tanto ao capital gené-
tico de cada espécie, como ao ca-
pital culturalmente adquirido
pelo homem, razio pela qual dis-
tingue-os em genotipicos e
fenotipicos.

Os arquétipos genotipicos sao
os Urbilder que funcionam como
potencializadores das representa-
¢oes ligadas a constitui¢io ana-

'Durand (1997:60) esclarece que o que carackeriza o arquétipo é a sua universalidode e a sua falla de ambivaléncia, enquonio o simbole é extremaomentc
ambivalente, porque produzide culturalmente. Assim, por exemplo, enguanto o esquema ascencional e o arquétipo do céu permanecem imutdveis, os

simbolismos que os expressam manifestam-se em diferentes imogens: escady, fleche voadora, avige.
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Os grandes gesios dominantes e seus
respectivos arquétipos vao adquirir
materialidade no ambiente tecnolégico, o
qual se constitui como uma extensao do
préprio corpo. Cada gesto implica, ao
mesmo tempo, uma matéria e uma técnica,
suscita um material imagindrio e se
materializa num instrumento ou utensilio.

tomo-psicologica de cada espécie.
Eles sao, para Durand, esquemas
inatos de desencadeamento, bem
préximos dos arquétipos jun-
guianos. Tém funcionamento
imediato e se manifestam na estru-
turacao do campo das imagens de
modo bem precoce. Existem, as-
sim, “vinculos simbélicos rudi-
mentares” inatos na base de um
universo imagindrio, regularizan-
do os comportamentos vitais da
espécie (Durand, 1985).

Ja os arquétipos fenotipicos,
de funcionamento diferenciado
pela imaturidade, necessitam de
um tempo de aprendizado e do
modelo adulto da espécie. Sao tra-
gos especificos revelados pela
aciao educativa do meio. A etolo-
gia evidenciou que, enquanto nas
espécies de fraca neotenia as
pulsoes e os instintos aparecem
precocemente e totalmente cons-
tituidos, nas de forte neotenia

como o homo sapiens, cuja infin-
cia € muito longa, pulsoes e ins-
tintos precisam ser complemen-
tados, “educados” pela aprendiza-

gem sociocultural, a qual garante
o desabrochar das estruturas
arquetipicas (Durand, idem).

Dessa forma, embora ambos
sejam inatos, hd uma espécie de
gradacao entre eles. Os arquéti-
pos genotipicos se manifestam de
forma precoce, com os fendme-
nos da digestio e degluticao (do-
minante de nutricao) e com os
ritmos ecolalicos — repeticao de
gestos compulsivos do recém-nas-
cido — (dominante ritmica). Os
fenotipicos, como a verticalidade
e o andar (dominante postural),
sao mais tardios, necessitando de
um aprendizado (Durand, 1985).

Nesse sentido, segundo
Durand (1998:154), o arquétipo,
para 14 de qualquer espaco
sociocultural e para ci de qual-
quer tempo histdrico, permane-
ce como entidade constitutiva e
formadora, numa espécie de
firmamento antropolégico, tal
como os “genes” da espécie
sapierns.

Os grandes gestos dominantes
€ SeUs respectivos arquétipos vao
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adquirir materialidade no ambi-
ente tecnologico, o qual se cons-
titui como uma extensao do pro-
prio corpo. Cada gesto implica,
40 Mesmo tempo, uma matéria ¢
uma técnica, suscita um material
imagindrio e se materializa num
instrumento ou utensilio. Os es-
tudos de Leroi-Gourham (1963)
confirmam essa associagao ao
mostrar que o0s simbolos podem
ser considerados como concreta-
mente ligados as operagoes que
mobilizam o campo manual ou
como abstratos de operagoes ma-
nuais.

Assim, ao gesto postural
correspondem as técnicas de se-
paragao, de purificacao, os instru-
mentos percucientes € contun-
dentes, os ligados a técnica da
escavacao ¢ as imagens de domi-
nagao do guerreiro e do sobera-
no, porque a verticalizacao e o
uso das armas pela liberagao das
maos respondem ao desejo de
dominacao, que Durand (1997)
identifica na estrutura herdica.

Ao gesto de engolimento
correspondem os utensilios con-
tinentes e recipientes € as ima-
gens maternais e de nutricao que
respondem as necessidades e ao
desejo de protecao e de nutrigao,
préprios da estrutura mistica.

A0 gesto ritmico correspon-
dem a roda, o tear, o transporte
e as imagens do ciclo agricola, das
estacoes do ano, da indistria téx-
til, respondendo s necessidades
de perpetuagiao da espécie, ao
desejo de dominar o tempo pelo
seu desenvolvimento ciclico e




progressivo e de conciliar os con-
tririos, que se situam na estrutu-
ra sintética ou disseminatéria®,
Segundo Leroi Gourhan (1965:99),
a manifestacio mais importante da
sensibilidade visceral esta ligada
aos ritmos pois a alternancia de
tempos de sono e vigilia, de di-
gestdo e apetite, todas as cadén-
cias fisiologicas formam uma tra-
ma sobre a qual se inscreve toda
atividade humana.

Esses instrumentos € outros
que 2 imaginacao humana cria
constantemente sio, na verdade,
prolongamentos dos gestos cor-
porais, que visam facilitar a adap-
tacio do homem ao meio e ga-
rantir a sua sobrevivéncia
filogenética ¢ ontogenética.

As trés estruturas figurativas®—
a herodica, a mistica € a disse-
minatoria— sao entendidas como
polos ou nucleos atratores, que
organizam semanticamente as
imagens, configurando-as em uni-
versos miticos, cada gual corres-
pondendo a uma forma de repre-
sentacdo imagindria, de simboli-
Z4r 4 nossa relagio com o mun-
do. A cada uma delas corresponde
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um modo de interagio, de rela-
¢do com o mundo, que regula,
ao mesmo tempo, o equilibrio in-
dividual e social, favorecendo a
atribuicio de sentido e a apropri-
acio de conhecimentos.

1. Modo herdico. decorrente do
gesto postural e mobilizado
pelos esquemas da ascensio e
da separagido, responde a ne-
cessidade que o ser humano
apresenta de se identificar, de
se distinguir do outro, de
afrontar, de agir, de se afirmar
(Jacquet-Montreiul, 1998).

N

Modo mistico, origina-se no
gesto de engolimento e é im-
pulsionado pelos esquemas da
descida e da inclusao; respon-
de a necessidade que o ho-
mem tem de se recentrar, de
se recolher na introspecgio ao
nivel individual e de partici-
par, cooperar, integrar-se, ao
nivel grupal ¢ social (idem).

3. Modo sintético ou dissemina-
torio, derivado do gesto copu-
lativo e estimulado pelos es-
quemas ritmico, dialético e

progressista, atende a neces-
sidade humana de ligagao, de
conciliagao de contrdrios, de
retorno, de comunicagdo, de
religar as agoes exteriores i
tomada de consciéncia, o que
faz integrando os modos he-
rhico ¢ mistico (idem).

Essas trés estruturas figurativas
sao classificadas por Durand
(1988, 1997) em dois regimes —
diurno ¢ nomrno—, considerados
como dois polos antagonistas e
dotados de grande poder de
homogeneizacao.

No regime diurno, a imagina-
cao herbdica combate 0s monstros
hiperbolizados por meio de sim-
bolos antitéticos: as trevas sio
combaridas pela luz e a queda pela
ascensao, acionando imagens de
luta, suscitando agoes e temas de
luta do heréi contra 0 monstro,
do bem contra o mal.

No regime noturno, Durand
identifica duas atitudes imagina-
tivas: a mistica e a disseminatdria.
No pélo norurno mistico, a ima-
ginacao, sob o signo da conver-
sio e do eutemismo, inverte os
valores simbdélicos do tempo ¢ o
destino nio é mais combatido,
mas assimilado; animada por um

*Durand (1980) diz que, originalmente, ulilizou o terme sintético, por considerar que o seu pr i

I wtar é o de infegrar mas, posteriormen-

te, passou a usar disseminatério para evitor qualquer equivoco hegeliono. Diz, fambém, que pode ser chamado de dramatico, porque infegra um processo
temporal numa agéo (droma).
1 A nocéio de estrutura é usada por Durand (1980, 1997) ndo camo uma forma classificadory, mas come forga polarizadora. Respondendo as criticas sobre
o viés estruturalista da sua teoria do imaginério, foma da elefromagnética o conceifo de polo e o utiliza, episternologicamente, para mosirar o carater
dinégmico dos estruturas polarizantes, que choma de estruturas figurativas, Semanticamente, os pélos significam mais uma dindmica de orlenfocdo de
forgos, do gue umao estdtica de diregoo de espago. Cada esfrufura constitui-se como um nicleo afrator de imagens, como um universe mitico que se

organiza em forno de arquétipes. E a foro arquetipica que afrai imagens e representogees em forno de pélos homogeneizantes de sentido.
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cardter participativo, promove
acoes assimiladoras, confusionais,
¢ unificadoras. No polo noturno
disseminatorio, o tempo ¢ do-
mado pela repetigao dos instan-
tes temporais; nele, as imagens
antagonistas conservam sud in-
dividualidade ¢ portencialidade
e se rednem no tempo, na linha
narrativa, em um sistema ¢ nao
numa sintese. Segundo Durand
(1980:52), a imis¢ao do tempo,
isto €, de um antes ¢ de um de-
pois, de amadurecimento, de
desenvolvimento, introduz nessa
estrurura uma logica hetero-
geneizante, da qual decorrem
dois universos miricos: um
bipolar, no qual as imagens se
agrupam, na perspectiva tempo-
ral, em dois polos compactos cla-
ramente antagonistas (herodico ¢
mistico) ¢ outro polimorfo, quan-
do as imagens constitutivas do
horizonte temporal alternam seus
antagonismos.

Do exposto ate agqui penso
que foi possivel perceber o traje-
to circular entre o gesto pulsional
€ 0 meio material e sociocultural
e asua dupla ancoragem na natu-
reza e na cultura, pois, para
Durand (1997), o imaginario &
tanto o “capital inconsciente de
gestos do sapiens, como o “capi-
tal das competéncias simboélico-
organizacionais™. Portanto, o
imagindrio nio o simples produ-
to de uma mente fantasiosa des-
colada da realidade, ao contririo,

ancora-se no que temos de mais
CONCreto, 0 nOsso Corpo.

Se acreditamos, com Morin
(2003:49), que o ser humano €
plenamente fisico, metafisico, bi-
ologico e metabioldgico, e que €
no circuito cérebro, espirito, lin-
guagem ¢ cultura que o aparelho
simbolico se constitui, entio a sua
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sapiens, tentemos aproximar
aqueles que, nas ciéncias da na-
tureza, confirmam a predomi-
nincia dos processos de sim-
balizacao na estruturacio do ser
humano e das sociedades ji
apontada nas ciéncias humanas
e sociais. Em outras palavm:;, Cru-
zar as evidéncias oferecidas pela

As palavras e simbolos arbitrarios séo
baseados em represenfacgoes
topograficamente organizadas, isto é, sGo
imagens construidas pelo cérebro.

compreensao requer uma aborda-
gem rtransdisciplinar, na qual,
além daquelas que tradicional-
mente estudam os processos de
simbolizacio como 1 antropolo-
gia, a psicologia, a filosofia lin-
glistica, a mirologia, vém s¢ jun-
tar a neurobiologia ¢ a etologia
entre ourras.

Matrizes neurobiolGgicas,

etologicas e psicossociocul-

turais do imaginario

Considerando que os recor-
tes epistemologicos proporcio-
nados pelas diferentes discipli-
nas S40 meramente circunstanci-
ais, simples “pontos de vista” so-
bre um unico objeto. o homo
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neurobiologia ¢ pela erologia a
cerca das bases biologicas ¢
etologicas do comportamento
culrural, com as apresentadas
pela teoria durandiana, pelos
estudos da cultura e dos mitos.
Investigacoes anatomofisiolo-
gicas ¢ neurobiolégicas sobre o
cérebro humano confirmam a sua
singularidade anatdmica, quando
comparado com o de outros ma-
miferos. Distinguindo-se pelas
suas dimensoes, pela sua organi-
zagao — a relacao complexa entre
os trés cérebros: o reptiliano
(sensacio) o limbico (emocio) e
o pré-frontal (pensamento) — e,
principalmente, pelas aptidoes
para a palavra e a consciéncia, o
cérebro humano permite ao

“A respeito de dupla natureza do imagindrio ver Poule Carvalho, 1998 e Badia, 1999.




homo sapiens estabelecer articu-
lacoes simbolicas praticamente ili-
mitadas.

O neurocientista, Antonio
Damasio, a partir do estudo de
certas patologias ligadas ao fun-
cionamento do cérebro, mostra,
no seu instigante livro “O erro de
Descartes” (1996), que o pensa-
mento, produto da razao, ¢ feito
de imagens. As palavras e simbo-
los arbitririos sao baseados em re-
presentagoes topograficamente
organizadas, isto €, sao imagens
construidas pelo cérebro. Diz ele:

O conhecimento factual ne-
cessdrio para o raciocinio e para
a tomada de decisoes chega a
mente sob a forma de imagens
(...) Partilhamos com outros se-
res humanos e até com alguns
animais as imagens em gue se
apoia 0 nosso conceito de mun-
do (idem:123-24).

A sua hipotese de base € a de
que a razao nao ¢ [ao purd quan-
1O pCNSAmos € (ue as emoqﬁcs €
os sentimentos estao enredados
nas suas teias fundando a razao,
de tal modo que o enfraqueci-
mento da capacidade de reagir
emotivamente pode ser a fonte
de comportamentos irracionais.
Em outras palavras, a razio € in-
vadida pela emogio e pela sensi-
bilidade, de modo que as con-
cepeoes que temos da realidade
sdo formadas nessa teia de ima-
gens. Aprofundando esta relagao,
Damidsio (1996) identifica “esta-
dos corporais de fundo” que,
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ocorrendo entre as emocoes, dao
origem aos sentimentos de fun-
do, sentimentos da propria vida,
responsiaveis pela sobrevivéncia
do organismao.

aprendidos, tanto nos animais
como nos seres humanos. Enten-
de que hid uma programacio
filogenética dos processos de
aquisicao de informacoes, ou seja,

A razdo é invadida pela emogdo e pela
sensibilidade, de modo que as concep¢oes
que temos da realidade séo formadas nessa
teia de imagens.

Para este autor (idem:142), o
cérebro possui circuitos neurais
inatos, cujos padroes de ativida-
de, coadjuvados por processos
bioquimicos no corpo propria-
mente dito, controlam, de forma
segura, Tanto os impulsos e ins-
fintos NECEssArios 08 Processos
biolégicos, como aqueles que
contribuem para a sobrevivéncia
e preservacio da vida em meio a
condicdoes ambientais muitas ve-
zes adversas. Assim, ha impulsos
e instintos que induzem compor-
tamentos de luta, e ourros de
fuga; outros ainda asseguram a
continuidade dos genes por
meio do comportamento sexual.
As pulsoes instintivas seriam, en-
tio, o motor essencial do com-
portamento humano. Como nao
ver nesses impulsos as matrizes
sensorio-motoras que se materia-
lizam nos trés esquemas — sepa-
rar (luta, defesa), incluir (consti-
tuicao dos lacos sociais), religar
(preservagao da espécie) — dos
quais vdo derivar as estruturas do
imaginario?

Lorenz (1995) também identi-
fica uma base biolégica para os
padroes de comportamento

um “movimento instintivo”, tam-
bém chamado de padrao fixo, per-
cebido como sequéncias de im-
pulsos endogenamente gerados,
caracteristicos de cada espécie.
Entre esses, destaca a agressao, a
qual dedica o texto: “A agressao,
uma historia natural do mal
(1974), considerada por ele como
pulsao de vida, ¢ ndo de morte
como queria Freud. Pulsio de vida
porque incita o gesto postural e
a a¢ao herdica de separar, de bus-
car 2 individuagio pela diferen-
ciacao que, em si, € separacao da
natureza. Pulsao de morte seria o
desejo de identificacao com o
todo indiferenciado, o retorno a
natureza, 4 terra mae, proprio do
universo mistico.

A filosofia também nos ajuda
a compreender o comportamen-
to humano ancorado nessas
pulsoes. Conforme diz Fétizon
(2002), o agir do homem € sem-
pre marcado por vetores Opostos:
como ser natural, esta inserido na
harmonia universal, obedecendo
a ordem dererminada das coisas,
buscando diluir-se na natureza de
forma dionisiaca; mas, como ser
cultural, viola a natureza para
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A filosofia também nos ajuda a
compreender o comportamento humano
ancorado nessas pulsées. Conforme diz
Fétizon (2002), o agir do homem é sempre
marcado por vetores opostos: como ser
natural, estd inserido na harmonia
vniversal, obedecendo a ordem
determinada das coisas, buscando diluir-se
na natureza de forma dionisiaca; mas,
como ser cultural, viola a natureza para
poder se diferenciar, pois é esta separagao
apolinea que traz a possibilidade da
auto-consciéncia.

poder se diferenciar, pois é esta
separacio apolinea que traz a pos-
sibilidade da auto-consciéncia.
Mas, embora o cérebro huma-
no seja o referente fundamental
do processo de simbolizacio, nao
podemos esquecer que ele, por
sua vez, ¢ modelado pela culm-
ra® por um processo que Morin
(2002:30) chama de imprinting
cultural, termo que empresta de
Lorenz. O imprinting cultural, ins-
creve-se cerebralmente, desde a
mais tenra infincia, pela estabili-
zacao seletiva de sinapses, inscri-
¢oes iniciais que marcario,
irreversivelmente, o espirito in-
dividual no seu modo de agir.
Entio, natureza e cultura es-
tao indissoluvelmente ligadas de

forma complementar, concorren-
te e antagonista na constituigao -
dos individuos e da sociedade. Se |
a cultura depende do desenvol- -
vimento do cérebro, este também :
necessita da educagao culturalem

razao da forte neotenia humana.

E por esta razao que Damisio |
(1996:153-154), partindo da -
neurobiologia, entende que a cul- .
rura ¢ a civilizacao nao podem ser

reduzidas a2 mecanismos biologi-

cos ou a subconjuntos de especi- |
ficacoes genéticas. Muito menos *
ter surgido a partir de individuos ;
isolados. Para eles, os seres hu- °
manos surgem dotados de meca- -«
nismos automiticos de sobrevi- |

véncia, que sao complementados
por um conjunto de estratégias

de tomada de decisdo socialmen-
te permissiveis e desejiveis for-
necidos pela educacgio, as quais,
por sua vez, favorecem a sobrevi-
véncia e servem de base para a
construcio da pessoa. E, pois, a
forte neotenia e a educacio que
distinguem o comportamento do
sapiens do de outros animais.

No homem, hd uma media-
tizagdao neuropsicolégica respon-
savel tanto pela “raziao” do ani-
mal rationabile, como pela “sa-
piéncia” do homo sapiens
(Durand, 1998:78), ou seja, pelo
processo de simbolizacao. Essa
mediacao ¢ promovida pela sen-
sacdo da emocao, isto €, pela
consciéncia, portanto pela cultu-
ra. Damasio (1996:160-161) mos-
tra que, embora estejamos progra-
maclos para reagir com uma ema-
¢ao de modo pré-organizado a
certos estimulos do mundo ou no
corpo, € a sensaciao da emocio a
respeito do objeto que a desen-
cadeou, ou seja, a percepgio da
relacao do objeto ¢ o estado emo-
cional do corpo que fazem a di-
ferenca no humano.

Assim, a partir das emocgoes
primarias (inatas), o ser humano
desenvolve as emogoes secunda-
rias das quais, por sua vez, decor-
rem os sentimentos. Ainda segun-
do este autor (idem: 175), a es-
séncia do sentir de uma emogao
¢ a experiéncia dessas alteragoes

“Julgo oporiuno esclorecer aqui que, embora os avlores com os quais dialoge passam fer cancepgoes diversas de cultura, eu o entendo como o universo
dos mediogtes simbdlicos. ou seja, como manifestuco e alualizegdo de um imagindrio numa prénis. Nesse sentide, como a fungte simbélica & “invasiva™

(Durand, 1997; Paule Carvalho 1998), todas as manif
Imagindrio e cultura sGo homdlogos.

goes culfurais sao expressées do imagindrio, ou sefa, cultura e imagindrio se superpéem.



justapostas is imagens mentais
que iniciaram o ciclo. Um senti-
mento depende da justaposicao
de uma imagem do corpo propri-
amente dito com uma imagem de
alguma outra coisa, tal como a vi-
sual de um rosto ou a auditiva de
uma melodia. O substrato de um
sentimento completa-se com as
alteragdes nos processos cogni-
tivos que sao induzidos, simulta-
neamente, por substincias
neuroquimicas.

Para Leroi-Gourhan (1965),
mesmo as emogoes estéticas ja
culturalizadas sdo fundadas sobre
propriedades biologicas comuns
ao conjunto dos seres viventes,
sobre sentidos que asseguram
uma percepcio de valores e de
ritmos a todas as espécies. No
entanto, a fungao particularizante
da estética se insere sobre uma
base de priticas maquinais, liga-
das, em profundidade e a0 mes-
mo tempo, ao aparelho fisiolo-
gico e ao aparelho social. Uma
parie importante da estética se
associa 2 humanizaciao de com-
portamentos comuns ao homem
€ 240§ animais, como o sentimen-
to de conlorto e desconforto, o
condicionamento visual, auditi-
vo, olfativo, a intelectualizacao,
por meio de simbolos de fatos
biologicos de coesao com 0 meio
natural e social,

Lorenz, (1981:200) também
confirma o papel da educagio, ao
considerar que o hdbito, a apren-
dizagem e a tradi¢io se acrescen-
tam aos comportamentos filo-
geneticamente adaptados. Assim,
enguanto nos animais a4 norma de
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comportamento social ritualizado
filogeneticamente deve a forma-
cao de um novo instinto sua for-
ma de se opor a agressividade e
de criar lacos sociais, entre os
humanos, a norma de comporta-
mento social ritualizado cultural-
mente € a via que se transforma
em dinimica do comportamento
social. Ou seja, hd uma mudanga
de funcio que rransforma um
compoitamento, tornando-0 um

ma de atribuicio de sentido que
recobre, simultaneamente, os
maodos de representagio e o siste-
ma de significagio (Wunenburger,
1997). Em outros termos, 0 pro-
gresso da consciéncia, portanto
da cultura, depende do progres-
so da pregndncia simbolica®.
Dessa forma, no homem, o
progresso da consciéncia nao € o
progresso tecnologico, mas o da
pregnancia simbélica. Embora

...foda a comunicag¢do humana repousa sobre
comportamentos transformados em simbolos,
os quais, organizados em narrativas miticas,
ajudam o homem a se compreender
no mundo.

modo de comunicacio, isto €, um
simbolo.

Dessa forma, toda a comuni-
cacio humana repousa sobre
comportamentos transformados
em simbolos, 08 quais, organiza-
dos em narrativas miticas, ajudam
o homem a se compreender no
mundo, Assim, as emocoes € 0§
sentimentos, juntamente com a
oculta maquinaria fisiolégica que
lhes da suporte, auxilitm o ho-
mem na assustadora tarefa de fa-
zer previsoes relativamente a um
futuro incerto e a planejar suas
agoes de acordo com essas previ-
soes (Damasio, 1996:13).

Entramos, pois, nos dominios
do processo de simbolizacio, for-

possamos identificar nos animais
imagens € representagoes fixas
para a espécie, é sO a espécie hu-
mana que possui a faculdade de
simbolizar, talvez em decorréncia
da sua imaturidade e do fosso en-
tre desejo e realidade (Durand,
1998:80). E ¢ exatamente o pro-
cesso de simbolizacao que marca,
irredutivelmente, a diferenca en-
tre 0 bomo sapiens € 0s animais.
Mas, para que um simbolismo
possa emergir deve participar,
indissoluvelmente, numa espécie
de “vai-e-vem”, das raizes inatas
(do corpo, da libido e do dese-
jo) e das intimacoes (imposicoes)
virias do meio cosmico e social,
da representacao do sapiens. A

‘Segundo NMeumann (1995:13), o processo de conscientizogdo se inicio quando o inconsciente se revela & mente inconsciente em imagens arquetipicas, que

nodo mais sGo para ele do que “formas pictoricas dos instintos”. Este autor parte do pressupasto de que os arquétipos, principais ingredientes da mitelogia,
280 s responsdvels pelo creseimento da consciéncio. Em sua evolugao, esfa passario por estdgios mitolégicos, ou sejd, no curso de seu desenvolvimento
onfogenédlico, a consciéncia individval do ego teria que passar pelos mesmos esiagios arquetipicos gque deferminarom o evoluggo da consciéncia na vido

da humanidade.
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trajetividade promove a comple-
mentaridade entre as capacidades
inatas do homem e seus comple-
mentos pedagodgicos exigidos
pela neotenia humana, pois o
homem € o Gnico ser cuja matu-
ragao € tdo lenta, que permite a0
meio, sobretudo social, desempe-
nhar um grande papel na apren-
dizagem cerebral.

A conseqguéncia dessa lenta
segundo Durand
(1994), é dupla, pois ela permite
uma educacio dos “regimes” da
simbolizacio, mas também faz
com que essa educacao seja vari-
avel segundo os momentos cul-
turais de uma mesma cultura. Em
outras palavras, as sociedades e as
culturas oferecem diferentes
ambiéncias formadoras do simbo-
lismo, nas quais é possivel iden-
tificar trés niveis importantes no
processo de simbolizacao da cri-
anga: o psicofisioldgico, natural;
o pedagogico, da educacgio da
crianca pelo meio imediaro; e 0
cultural, no qual se constituem os
lacos simbdlicos que organizam e
justificam a existéncia de uma
sociedade.

Nessa perspectiva, a interme-
diacio entre natureza e cultura ¢
feita pelo nivel pedagégico (aqui
entendido, em sentido durandia-
no, como os modos de vida que
S¢ ancoram nas projecoes imagi-
ndrias e miticas de uma culrura),
o qual confirma os simbolos esta-

neotenia,

Portanto, niveis de “educacdo™
superbéem-se na formagdo do
imagindrio: a ambiéncia geo-
grdfica (clima, latitude, situ-
agdo continental...) inicial-
mente, mas jd regulamentados
pelas simbolicas parentais de
educacdao ao nivel dos jogos
(lidicos), a seguir das apren-
dizagens (idem:060).

Mas, a neotenia €, 20 mesmo
tempo, a forca e a fraqueza do
sapiens, pois requer para o seu
pleno desenvolvimento um se-
gundo ttero, que, segundo o
grande mitdlogo Joseph Campbell
(1997) € proporcionado pelo

mito, ou seja, pelos processos de
simbolizacao. Nesse sentido, iden-
tifica no mito uma funcio biolo-
gica. Apoiando-se em Roheim,
para quem € da natureza da espé-
cie humana dominar a realidade

{ em base libidinal, Campbell mos-

tra como as poiencialidades sim-

balicas para a protecdo da psique

belecidos em determinada socie- i 8§30 tao importantes quanto ds eco-

dade, inicialmente pela pedago-
gia natural e, depois, pelo cate-
cismo afetivo do meio familiar,

Iadico e escolar (Durand, 1988).

nomicas. Assim, em razao da ima-

| twridade do ego, 0 homem desen-
| volve um modo simbiético de

| dominar simbolicamente a reali-

e s 5 e on

Mas, a neotenia é, ao mesmo tempo, a for¢a
e a fraqueza do sapiens, pois requer para o
seu pleno desenvolvimento um segundo
Utero, que, segundo o grande mitélogo
Joseph Campbell (1997) é proporcionado
pelo mifo, ou seja, pelos processos de
simbolizagédo.

dade, modo que modela e cons-
tréi todas as sociedades humanas.

Nessa perspectiva, 0 autor con-
sidera que os ritos € as mitologias
que lhe dao origem constiruem o
segundo utero da gestagio pos-
natal do sapiens placentario. O
mito é, em toda parte, o Utero do
nascimento especificamente hu-
mano, a matriz ha longo tempo
usada e testada, dentro da qual o
ser incompleto € levado a maruri-
dade, protegendo simultaneamen-
t€ 0 €go em crescimento contra
0s fatores libidinais que ele nio
estd preparado para enfrentar e
fornecendo-lhe os necessdrios ali-
mentos e sucos para seu desabro-
char normal e harmonioso.

Para Campbell (apud Keleman,
1999:25), a mitologia ¢ uma fun-
¢ao da biologia, um produto da
imaginacio do soma, enraizada
no corpo. Por isso, entende que
os mitos tém a funcio bioldgica
de proporcionar o amadureci-
mento biopsicossociocultural do
ser humano. Os mitos refletem de
forma exemplar os eventos psi-
quicos fundamentais da alma hu-
mana. Sao expressoes simbolicas
da alma coletiva, que auxiliam o



homem a se situar no cosmos.
Eles fornecem as bases para a or-
ganizacao tanto do senso de es-
paco, de continuidade e identi-
dade, como para a organizacio
«as maneiras de agir e de se com-
portar de cada cultura.

Considerando essa funcio bi-
ologica do mito, Keleman (1999)
propoe que € 0o mito que comu-
nica a nossa humanidade somi-
tica, ou seja, que uma imagem
mitica ¢ uma forma de anatomia
falando sobre si mesma. Entao
identifica trés tipos somaticos —
endomorfico, ectomorfico e
mesomorfico — que determinam
o modo como as pessoas expe-
rienciam 2 8i mesmas e como o
mundo faz sentido para elas e
que podemos aproximar das es-
truturas do imaginirio duran-
dianas.

O tipo mesomérfico, no qual
predominam os horménios da
acio, os grandes musculos € um
temperamento orientado para a
acdo (Keleman, 1999:32), corres-
ponderia ao modo heréico; o
tipo endomorfico, no qual pre-
dominam os hormdnios e tecidos
da digestao e da respiracio e tem-
peramento orientado pard O cui-
dado e a intimidade (idem), ao
modo mistico; o tipo ectomorfico,
caracterizado pela predomindncia
dos neuro-horménios, pelos 6r-
gaos da sensacio € por um tem-
peramento orientado para cole-
tar informacoes sensoriais, por
meio das quais busca aprofundar
a corporificacio ligado, porém se-
parado (idem), ao modo sintéti-
co ou disseminatdrio.

E nesse processo de simboli-
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zacdo que o ser humano assume
sua humanidade, isto &, toma
consciéncia da condigiao propria
aos seres vivos, do seu destino
mortal. E por isso que Durand
(1997) coloca na origem do ima-

mundo”, chamados por Durand
de estruturas antropologicas do
imagindrio, cuja funcio € tanto a
sobrevivéncia, para além dos im-
pulsos e dos instintos, como a cri-
agdo simbolica, por meio das di-

E, pois, na trajetividade entre natureza e
cultura gue o homem produz seus “modos
de ser no mundo”, chamados por Durand de
esfruturas anfropoldgicas do imagindrio,
cuja fungdo é tanto a sobrevivéncia, para
além dos impulsos e dos instintos, como a
criagGo simbélica, por meio das diversas
formas de linguagem que promovem os
processos de simbolizagao.

gindrio as “realidades” que sdo o
tempo ¢ a morte, sendo a fungio
primeira do imaginario resolver
o problema da angustia existen-
cial despertado por essa consci-
éncia, a qual, por meio da atitu-
de simbolizadora, marca o ser
humano indelevelmente; pois, se
com o conhecimento racional ele
domina o mundo exterior ¢ a na-
tureza, € s6 com o conhecimen-
to simbdlico que ele participa sub-
jetivamente na concretude e no
mistério do mundo (Morin, 1987).

E, pois, na trajetividade entre
natureza e cultura que o homem
produz seus “modos de ser no

versas formas de linguagem que
promovem 0s processos de sim-
bolizacio.

Narureza animal e cultural sin-
gular ndo sao mais separiveis para
o grande cérebro humano do que
0 sio separiveis em si as camadas
primitivas da cerebralizacao.
Durand (idem) postula uma na-
tureza biol6gica do sapiens cheia
de potencialidades que vao se atu-
alizar na cultura. Esta €, entdo,
sinal privilegiado e especifico do
homem, mas nao a sua causa, o
fator dominante das suas repre-
sentagoes. Por isso, o trajeto an-
tropolégico pluraliza e singulari-
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Considerar o imagindrio como fator de
organizagdao do real significa conceber a
imaginacédo como atividade simbélica
criativa, e ndo apenas como mera
reproducgdo (meméria) ou fantasia.

Z4 45 culturas, sem esquecer a na-
tureza biologica do homem.

Portanto, por mais que possa-
mos estabelecer aproximagoes, hd
diferencas irredutiveis entre o
processo de simbolizacao no ho-
mem e nos animais que confir-
mam a predominancia do imagi-
ndrio na estruturagio do ser hu-
mano e das sociedades € a impor-
tancia do que Durand (1994) cha-
ma de “imperialismo das imagens”
no sdpiens.

Concluindo

Iniciamos este artigo propon-
do que os processos simbaolicos e
a corporeidade se entrecruzam
no entre o real € o imagindrio. A
inten¢ao era mostrar que o ima-
gindrio nio é algo desencarnado,
porgue a mente nao é um cogitim
nao fisico. Como lembra Damdsio
(1996:282), a mente se¢ enraiza
num organismo biolégico com-
plexo, mas frigil, finito e unico.
Nao considerar essa complexida-
de obscurece a tragédia implicita
no conhecimento dessa fragilida-
de, finitude e singularidade. E,
quando os seres humanos nao
conseguem ver a tragédia ineren-
te 4 existéncia consciente por-
que nio conseguem imaginar,

sentem-se menos impelidos a fa-
zer algo para minimiza-la e po-
dem mostrar menos respeito
pelo valor da vida.

E 0 papel do imagindrio na
historia humana é exatamente aju-
dar o homem a lidar com a trage-
dia e é disso que tratam os mitos.
Como modos de compreender a
nossa experiéncia, 0s mitos tém
o poder de afetar os papéis que
assumimos ou que desejamos as-
sumir, 20 ordenar a maneira
COMmMO usamaos a l'l(:IS mesmos P‘dl"’d
encenar 4as imagens miticas co-
nhecidas ou desconhecidas, que
840 parte da nossa vida (Campbell,
apud Keleman, 1999:28).

Considerar o imaginario como
faror de organizacao do real sig-
nifica conceber a imaginagao
como atividace simbdlica criativa,
€ NAao apenas coma mera repro-
duciao (memoria) ou fantasia. Por-
tanto, o imaginrio nao ¢ um sim-
ples conjunto de imagens que va-
gueiam livrvemente na memaria e
na imaginacao. Ele € uma rede de
imagens na qual o sentido € dado
na relacio entre elas. A sua fun-
¢do é, pois, tecer a rede de senti-
dos com a qual lemos, interpre-
tamos e criamos 0 mundo.

Ao recriar as mitologias que
servem de liame social, a imagi-

® 8 F B 2 R T OF B OB T OIS F SRR S E SR E AN e A e 84S EE B A TS A LS E S N4 E S S ES S S BN

- m e e ww

nacdo simbolica restaura o equi-
librio psicossocial seriamente afe-
tado pela monopolizacio da ra-
zao, permitindo o ressurgimento
do bomo symbolicus e a reva-
lorizacdo das estruturas arcaicas e
das velhas verdades fundamentais
da humanidade, pois, como diz
Durand (1979), o homem ¢ sem-
pre 0 mesmo porque os deuses
$20 sempre 0s Mesmos.

Portanto, ndo da mais para ig-
norar a importancia do imagina-
rio na produgdo do real e mais
uma vez invoco um neurocien-
tista, Ivan Izquierdo, que, em um
belissimo artigo denominado “A
imaginacao, a eternidade e seus
jogos”, diz:

Vivemos porgue imaginamos
que nunca iremos morrer; as-
sim, criamos uma enteléquia,
avida e a ameamos (...) A ima-
ginagao e o amor nos levant a
descoberta, ou seja, cridagdo.
Tropecamos com coisas que
andam soltas, ou Deus nos
manda, e ai criamos. Quem
ndo tem amor ou imaginacdao
ndo tropecd com ds coisas: pisa
nelas. Bem aventurados os bu-
nIANOS, Gue, ds vezes, tropeca-
mos. Bem-aventurados aguie-
les que, entre nds, conseguem
identificar aquilo com o que
tropegcam. Coitados, mortos,
perdidos aqueles que ndo con-
seguem nent unida coisa nem
outra (1996: 3).
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EDUCACAO

A Mediacado de
Esquemas na
Resolucdo de
Problemas de

Matemadtica
por Estudantes

Resumo:

O presente artigo objetiva dis-
cutir uma forma alternativa de
acesso ao texto de problemas de
matemairica por aprendizes sur-
dos, bem como de organizacao
l6gica do pensamento, por meio
de esquemas. E fruto de uma in-
vestigacao, com vistas A elabora-
¢ao de uma dissertacio de mestra-
do que baseou-se na visdo antro-
poldgica da surdez, na visio s6-
cio-interacional de aprendizagem
¢ na visao de matematica como
instrumento de cidadania. A ana-
lise mostra que 0s esquemas re-
velaram-se de grande utilidade na
mediagao entre o texto dos pro-
blemas e 0s alunos, nao sO como
estratégia de leitura, mas também

Surdos

como forma de categorizar os
dados do problema facilitando
seu raciocinio logico. Alem dis-
s0, melhorou-lhes a auto-estima
na medida em que lhes possibili-
tou uma atirude de autonomia di-
ante de uma atividade tradicional-
mente dificil para eles.

This paper intends to discuss
an alternative way of accessing
information presented in the text
of matbematical problems and
the use of schemas as a tool to
logical organization of the
thinking by deaf learners. The
investigation on which it is based
was elaborated for the acquisition
of my master degree and presents
the anthropological view of
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deafness, the sociointeractional
conception of learning and the
view of mathematics as an
instrument for the developiment of
citizenship. The analysis
indicates that tbe idea of using
schemas, which arose intuitively,

was very useful as they acted as
mediators between the text of the
mathematical problems and the
deaf students. Indeed, the
schemas worked both as reading
strategies and as tools to organi-
ze the pieces of information into
categories, belping studenis to
reason them out. Besides that, the
schemas helped the students
develop their self-esteem by giving
them the tools to deal in a more
autononious way with activities
they considered to be difficult and
complex.



Consideracoes iniciais

A educacao dos surdos vem
sendo marcada, ao longo da his-
toria, pelo fracasso. Muitos ji fo-

ram responsabilizados por esse
fracasso: os surdos e sua surdez,
os professores ouvintes, bem
como os mérodos utilizados na
escola (Skliar, 1998). Porém, nio

.

Para os surdos, (...) o processo de aquisi¢ao
de uma lingua é dificultado pela
impossibilidade de aquisi¢cao espontédnea da
lingua de seus pais e pela falta de contato
com a comunidade surda onde eles
adquiririam, naturalmente,

a lingua de sinais...

ha como partir para a busca de
solucoes, sem enfrentar aquele
que € o principal problema, a
origem de todas as dificuldades
identificadas na educagio de sur-
dos: a questio linguistica,

Para os surdos, que na sua
maioria sdo oriundos de familias
ouvintes, o pracesso de aquisicao
de uma lingua € dificultado pela
impossibilidade de aquisicao es-
pontinea da lingua de seus pais ¢
pela falta de contato com a comu-
nidade surda onde eles adquiriri-
am, naturalmenre, a lingua de si-
nais, considerada a lingua natural
dessa comunidade (Behares, 1996).

A falta de uma lingua comum
na familia faz com que esses su-
jeitos fiquem a margem, alheios
as conversas, onde sentimentos
sao partilhados, historias sdo con-
tadas, enfim, onde o conhecimen-
to € informalmente construido
(Bernardino, 2000). Na escola,
essa dificuldade também se faz

presente, até mesmo naquelas
onde a lingua de sinais & enten-
dida como a lingua de instrugao,
pois a maioria dos professores nao
apresenta uma fluéncia satisfatéria
nessa lingua. Como os alunos tam-
bém nio sio proficientes na Lin-
gua Portuguesa, cria-se uma difi-
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tica sempre enfrentei essa dificul-
dade, principalmente nas ativida-
des que envolvem resolucio de
problemas, devido a necessidade
de compreensao das situagoes
propostas, o que nao € ficil de
ser atingido sem uma lingua co-
mum. Essa atividade € bastante
importante, pela possibilidade
que o aluno tem de vivenciar, na
escola, situacoes semelhantes as
de seu dia-a-dia, o que favorece a
relagdo escola/realidade, em opo-
sicdo a atividades mecanicas que
reduzem a matemadtica a uma
mera resolucao de algoritmos'.
Além disso, a resolucao de pro-
blemas pode ser vista como uma
metodologia para ensinar mare-
mdtica, sendo o problema utili-
zado para iniciar a construgao de
conhecimento antés mesmo que
seja utilizada a linguagem mate-
marica formal, como uma manei-
ra de conduzir o aprendizado

(...) a resolugdo de problemas pode ser vista
como uma metodologia para ensinar
matemdatica, sendo, o problema, utilizado para
iniciar a constru¢éo de conhecimento anfes
mesmo que seja utilizada a linguagem
matemdatica formal...

culdade de comunicacao que
pode produzir um ensino super-
ficial ¢ mecanico, onde a compre-
ensdo € prejudicada e nio se fa-
vorece o desenvolvimento da au-
tonomia desse alunado.

Como professora de matema-

num movimento do concreto ao
abstrato (Onuchic, 1999).
Apesar dessa importincia, a
atividade de resolucao de proble-
mas é muitas vezes negligenciada
devido as dificuldades que se
apresentam. Essas vao desde a fal-

1 Os algoritmos séio as contus (adicéo, subfragéo, mulfiplicocéo ou diviséo).
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ta de autonomia de leitura dos
alunos — o que nio permite a com-
preensio do problema proposto
— até a dificuldade de organiza-
¢ao do raciocinio l6gico-matema-
tico. Consciente dessas dificulda-
des e com o objetivo de favore-
cer a autonomia dos alunos sur-
dos nessa atividade, desenvolvi
minha pesquisa em uma turma de
quarta série do Instituto Nacional
de Educacao de Surdos, utilizan-
do esquemas® como mediadores
na compreensao e resolucio das
situagdes propostas, uma idéia
que surgiu de forma intuitiva apos
abservar a dificuldade dos alunos
em resolver algumas questoes bas-
tante simples propostas a partir de

tubardes

uma noticia de jornal (Cunha
Coutinho, 2003).

A noticia falava sobre uma pes-
ca de tubardes em Guarariba e,
entre outras informacoes, dizia
que foram pescados “16 tubaroes
da raca Gralha Preta, alguns ain-
da vivos. Eram 10 adultos e um
s6 macho. Das nove fémeas, trés
estavam gravidas” (JB, 23/5/02). As
perguntas propostas, que versa-
vam sobre a quanrtidade de ruba-
roes adultos e filhotes, machos e
fémeas, gravidas e nao gravidas,
além do total de tubardes, foram
respondidas com muita dificulda-
de pelos alunos. Trés meses de-
pois, partindo da mesma noticia,
propus o seguinte esquema:

filhotes

adultos

machos

grévidas

f grévidas

-----------------
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Os alunos tiveram muita faci-
lidade para preencher os dados
do esquema, uma forma diferen-
te de fazer as mesmas perguntas
feitas anteriormente. Partindo do
Pressuposto que €sse recurso pri-
vilegia a percepgdo visual, carac-
teristica essa de vital importincia
para a aprendizagem do surdo
(Skliar, 1998), passei a centrar
meu trabalho nessa investigagao
criando outras situacdes onde os
esquemas pudessem ser aplica-
dos. Essa pesquisa baseia-s¢ em
alguns pressupostos tedricos
COMO VEremos a seguir.

As diferentes maneiras de se
compreender o universo dos sur-
dos e da surdez orientam e de-
terminam a pritica pedagogica das
instituicoes que atendem aos alu-
nos surdos. A visao clinica da sur-
dez é compativel com a filosofia
oralista que enfatiza as prdricas
reabilitadoras, tendo na orali-
zagao e normalizagao do surdo
seu objetivo central (Goldfeld,
1997). Em oposig¢io ao Oralismo,
a Educacao Bilingiie considera o
surdo como integrante de uma
minoria linglistica e, portanto,
pertencente 2 um grupo com cul-
tura e lingua proprias. Assim, a
lingua de sinais, lingua natural da
comunidade surda, é considera-
dla a primeira lingua pois é apren-
dida mais facilmente devido a sua
modalidade viso-espacial. Segun-
do Jokinen (1999), seria a lingua
usada na comunicagao didria,
como ferramenta basica para ad-

¥ Nmmbu#!o,;mtemudeﬂgnamhrmuderepms;n:a;demmm esquemdtica & resumida, as informagdes do fexfo em guestéo, nada fendo

aver com o feoria de esquemas conforme opresentada por Kleiman (1999).
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quirir conhecimento e habilidades
¢ para promover 0 desenvolvimen-
10 social e emocional. A lingua
majoritiria, por sua vez, € consi-
derada a segunda lingua e sua
aprendizagem carece de meto-
dologia prépria, sendo utilizada
principalmente no conrexto escri-
to com o objetivo de colher infor-
magoes e conhecimento, embora
nao se descarte o desenvolvimen-
to da modalidade oral.
Apontada nos Gltimos anos
€11 congressos € semindrios co-
mo a mais adequada para as pes-
soas surdas, a Educagao Bilingiie
alinha-se com a visio socio-an-
tropologica da surdez. Essa nova
vertente na educacao de surdos
surgiu nas décadas de 60 e 70, a
partir do interesse de antropo-
logos, linglistas ¢ socidlogos
que passaram a olhar, de uma
forma diferente, a questao da
surdez, devido a constatagio de
que os surdos formam comuni-
dades tendo como fator de uni-
dade a lingua de sinais, apresen-
tando semelhancas com as mino-
rias lingiisticas e culturais
(Jokinen, 1999) e de que os sur-
dos filhos de pais surdos apre-
sentam um nivel de desenvolvi-
mento académico e emocional
melhor do que os surdos filhos
de pais ouvintes (Skliar, 2000).
Nesse sentido, a Educacio Bi-
lingtie, contrapondo-se a con-
cepcio clinica que enfatiza o dé-
ficit, propoe uma nova visio dos
surdos a partir de aspectos soci-
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ais, lingtiisticos e culturais da sur-
dez. A pessoa surda € vista como
diferente, o que significa admirir
a existéncia da comunidade sur-
da, das linguas de sinais, das iden-
tidades surdas e de uma forma di-
ferente de perceber o mundo: o
das experiéncias visuais (Skliar,
1998). Isso ndo se limita apenas a
lingua de sinais, mas significa que
“todos 0s mecanismos de proces-
samento da informacio, e todas
as formas de compreender o uni-
VErso em Seu entorno, $¢ cons-
troem como experiéncia visual”
(Skliar, 1998:28). Dessa forma,
busca compreender o surdo na
sua singularidade, sua lingua e sua
forma de pensar e agir, a partir
de valores culturais proprios,
enfatizando os aspectos positivos
da surdez (Jokinen, 1999). Essa é
avisdo adotada neste trabalho, em
que busco, por meio de um re-
curso visual — os esquemas —uma
forma alternariva de acesso a0 tex-
to dos problemas de matemdtica
bem como de organizagao do ra-
ciocinio logico-matematico. A se-
guir, abordarei as duas funcoes
dos esquemas que julgo funda-
mentais nessa mediacdo entre os
alunos surdos e os problemas de
matematica: os esquemas como es-
tratégia de leitura e como forma
de categorizar os dados do pro-
blema favorecendo a organizacio
l6gica do pensamento.

EDUCACAO

Os esquemas como

estratégia de leitura

A guestio da leitura e da es-
crita e das impossibilidades cau-
sadas pelo nio dominio dessas
modalidades da lingua ndo estio
restritas apenas aos contextos de
surdos. Kleiman (1999) coloca a
dificuldade de interagao com o
1EXTO escrito como O maior obs-
taculo ao sucesso escolar e Solé
(1998) fala das desvantagens em
(JUE S¢ ENCONIram 4s Pessoas que
nao conseguiram realizar essa
aprendizagem adequadamente.
Ambas atribuem 2 escola a funcdo
de ensinar o aluno a compreen-
der o texto escrito.

Nos contextos educacionais de
surdos essa questdo € potencia-
lizada, pois, como ja foi dito an-
teriormente, esses aprendizes, de
modo geral, nao possuem fluén-
cia na lingua majoritdria e, mui-
tas vezes, na propria lingua de
sinais. Ha vdrios fatores que difi-
cultam a interacao dos surdos com
o texto escrito (Botelho, 2002:29-
49), entre eles o sentimento de
menos valia fruto da constante
comparagido com 0s ouvintes.
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Tanto a super como a sub-interpretagdo
podem ser atribuidas ao fato de que os
surdos ndo dispoem de “um modelo
consistente de linguagem e lingua”...

Esse sentimento gera uma falta de
confianca por parte do surdo em
sua capacidade de compreensao
fazendo com que ele tenda a
acrescentar elementos inexis-
tentes no texto (superinter-
pretagio), bem como nao inter-
prete elementos suficientes do
texto (sub-interpretacao). Tanto a
super como a sub-interpretacio
podem ser atribuidas ao fato de
que os surdos ndo dispéem de
“*um modelo consistente de lin-
guagem ¢ lingua” (Botelho,
2002:44), o que facilitaria o aces-
so a lingua escrita. Além de nao
terem garantido o acesso preco-
ce 4 sua primeira lingua, os sur-
dos tém sido submetidos a opgoes
pedagégicas inadequadas no to-
cante a aprendizagem da segun-
da lingua, o que contribui para
exacerbar suas dificuldades.
Nesse contexto, o enfren-
ramento do texto escrito € sua
utilizacao como estratégia de en-
sino torna-se, as vezes, complica-
do, sendo necessario um trabalho
especifico que garanta a compre-
ensao dos alunos. Um dos fato-
res essenciais na compreensao de

um texto é a definicio de objeti-

vos para a leitura. Segundo
Kleiman (1999) ¢ Sol¢ (1998), as
informagoes apreendidas pelo lei-
tor. no ato da leitura, bem como
a interpretagao do texto como um
todo, dependem, além do seu
conhecimento prévio, dos obje-
tivos que o guiam. De acordo com
o objetivo do leitor, as idéias do
texta sao apreendidas por meio
de estratégias que supoem a su-
pressao de conteudos menos im-
portantes, a sintese da parte mais
interessante, além da categori-
zacao de conceitos (Solé, 1998).
Essas estratégias aplicam-se tam-
bém a leitura dos problemas de
matemitica, onde o aluno preci-
sa, primeiramente, perceber a si-
tuagio proposta €, posteriormen-
te, retirar os dados necessirios
para efetuar os cilculos.

Em minha pesquisa, os alunos
foram desafiados a resolver situa-
coes-problema a partir de uma
noticia de jornal. Apesar da
interagio com a professora, o tex-
to € as perguntas escritas surgiam
como clementos complicadores
da compreensao, nio s6 da situa-
¢ao problema como das opera-
coes lagicas envolvidas. Ao pro-
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por a utilizacio de esquemas para
facilitar o acesso dos alunos aos
dados do texto, mesmo que in-
tuitivamente, eu estava desenvol-
vendo com eles uma estratégia de
leitura. Nesse sentido, a utiliza-
¢ao de itens lexicais, a organiza-
¢ao dos elementos em categorias,
bem como a organiza¢ao visual fa-
vorecida pelo esquema fizeram
com que 0s alunos se conscien-
tizassem de seu objetivo com a
leitura do texto e direcionassem
sua atencao para S€us pontos
mais importantes. Segundo Solé
(1998) ha varios objetivos possi-
veis quando um leitor se depara
com um texto. Neste caso, o ob-
jetivo dos alunos era “encontrar
uma informagio precisa” (Solé,
1998:92), ou seja, retirar do tex-
to alguns dados presentes no es-
quema para, posteriormente, cfe-
tuar os calculos necessdrios e en-
contrar os outros valores que o
completariam. Os espacos em
branco (no esquema) correspon-
diam as perguntas apresentadas
anteriormente na forma escrita
que nao estavam explicitas, mas
subentendidas.

Dessa forma, os esquemas es-
tabeleceram uma mediagaoe entre
o texto € o leitor na medida em
que funcionaram como estratégia
de leirura. Eles atuaram como um
elemento intermedidrio (Olivei-
ra, 2002), ji que a interagao dos
estudantes surdos com o texto
escrito costuma ser problemadtica.




Porém, para que isso acontega é
essencial quc Os meEsSmaos conte-
nham elementos que, de faro,
dirijam a atenciio dos alunos para
os dados mais importantes, como
€ o caso dos itens lexicais. Essa,
no entanto, ndo € a unica funcio
dos esquemas. [ 0 que veremos a
seguir.

Os esguemas € a

categorizacao/organizacao

visual

A capacidade de organizar o
real em eategorias € fundamental
para o ato de pensar, sendo a lin-
guagem um elemento indispen-
siavel ao desenvolvimento do pen-
samento categorial. Nos surdos
esse desenvolvimento fica com-
prometido pela falra de um siste-
ma lingliistico coerente e estru-
turado que lhes permita pensar o
mundo a sua volta (Botelho,
2002). Vygotsky ([1934]1999:139)
cita uma experiéncia com uma cri-
anga muda, que podemos supor
que também fosse surda, em que
ela era capaz de entender o sig-

-
.
.
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([1934]1999), como a compreen-
sd0 da primeira palavra.

Pelo que observei em minha
pesquisa, 0s esquemas podem
minimizar essa dificuldade, pois
possibilitam uma visio holistica
da siruacao problema, favorecen-
do o estabelecimento de relacoes
e 4 categorizacao de seus elemen-
tos constituintes, que muitas ve-

Paula e Luciana foram ao su-
permercado. Paula comprou
3 sabonetes, 4 pacotes de bis-
coito e 5 latas de dleo.
Luciana comprou 2 pastas de
dente, 5 quilos de agucare 4
detergentes.

Quanto Paula gastou?

Quante Luciana gastou?

Quanio as duas
gastaram junfas?

nificado das palavras sofi e cadei-
ra, mas nao o de mobilia. A com-
preensio das duas primeiras pa-
lavras € possivel por meio da ex-
periéncia concreta, a0 passo que
a ultima envolve a abstracio dos
atributos comuns a virios objetos
subordinando-0s a uma mesma
categoria (Luria, 1990). Esse
exemplo ilustra de que forma o
surdo sem um sistema de lingua-
gem coerente fica condenado a
experiéncia concreta nao conse-
guindo entender as relacoes de
generalidade, um progresso tao
importante. segundo Vygotsky

EDUCACAO

zes ficam soltos no problema es-
crito devido as dificuldades dos
estudantes surdos com a Lingua
Portuguesa. A facilidade de lidar
de maneira organizada e coeren-
te com 0s dados do problema até
chegar ao final de sua resolugio
foi observada em diversas vezes
como no problema e esquema

abaixo.

. sabonete 0,85

. biscoito 1,03
éleo 1,35

pastadedente 1,45

0,68

000

0O

0000 O O
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Apesar da quantidade de cal-
culos necessdria a resolucio do
problema, ele foi resolvido com
facilidade pela turma. O relato
abaixo, fruto da observacio de
uma das alunas, mostra isso.

Essa etapa consiste na selecio de
uma estratégia para resalver o
problema, bem como na tentati-
va de relaciond-lo a algum outro
problema ji resolvido. Pelo que
foi observado na transcri¢ao aci-

(...) uma das etapas da resolugdo de um
problema é a elaboragéo de um plano. Essa
efapa consiste na sele¢do de uma
estratégia para resolver o problema bem
como na fentativa de relaciond-lo a algum
ouiro problema ja resolvido.

(Erica interage facilmente
com o0s dados da tabela, do texto
e com as pistas fornecidas pelo
esquema. Com a mesma facilida-
de comeca a efetuar os cilculos a
partir das linhas inferiores de-
monstrando bastante seguranca
no que estava fazendo. Comecga
multiplicando para obter o total
referente a cada produto compra-
do por Luciana. Depois apanta
para Luciana, sinaliza total e cal-
cula o total gasto por ela. A se-
guir olha para mim sorridente ¢
pergunta se estd certo. Respon-
do positivamente e ela inicia o
cidlculo do gasto de Paula com
cada produto. Aponta para o re-
tangulo onde esta escrito Paula e
faz sinal de somar.)

E importante notar que, se-
gundo Polya (1977) uma das eta-
pas da resolucio de um proble-
ma ¢ a elaboragio de um plano.

ma fica claro que a aluna tinha um
plano para resolver o problema.
Ao iniciar os cdlculos pelas linhas
inferiores ela percebe que existe
uma ordem de resolucio — total
gasto com cada produto, total
gasto por cada pessoa ¢ total gas-
to pelas duas pessoas. Assim, ape-
sar do esquema nao ter sido cria-
do pela aluna, ela se apropria
desse recurso de forma compe-
tente. Primeiramente € capaz de
compreender a sitnagao-problema
e apreender os dados necessarios
para resolvé-la (o esquema como
estratégia de leitura). Isso foi pos-
sivel pela presenga dos nomes
Paula e Luciana no esquema que
facilitou a relacdo dessas perso-
nagens com os produtos adquiri-
dos por cada uma (categorizacao)
e pelas informacoes grificas (bo-
linhas que correspondiam 4 quan-
tidade de cada produto) que, se-

gundo Kleiman (1999), levam o
leitor a criar expectativas sobre o
texto, objetivando a leitura e fa-
cilitando, nesse caso, a apreensao
dos dados do problema. A seguir,
a aluna resolve o problema se-
guindo uma organizacdo que foi
possibilitada pela forma cate-
gorizada como o esquema se apre-
senta, ou seja, visualizando o es-
quema € facil perceber que alguns
produtos estio ligados a Paula,
enquanto outros i Luciana; que a
soma dos precos pagos em cada
produto dard o total gasto por
cada pessoa e que, finalmente, a
soma dos valores gastos por cada
uma resultard no total dos gastos.

Para finalizar minha coleta de
dados, ap6s propor vdrias situa-
coes aos alunos, decidi entregar
um problema sem nenhum es-
guema de apoio € sem esperar
que eles conseguissem resolvé-lo.
A seguir entregaria 0 mesmo pro-
blema com um esquema jd
construido, a fim de provar que
0s esquemas eram indispensaveis
na resolucgio de problemas por
aqueles alunos. De modo geral,
porém, os alunos surpreenderam-
me demonstrando uma melhora
em sua capacidade de leitura ¢ or-
ganiza¢io do pensamento. Dos
sete alunos da turma, dois conse-
guiram efetuar todos os calculos
de maneira logica e organizada,
chegando a resposta final; outros
dois alunos resolveram o proble-
ma ap0s construirem um esque-
ma, revelando terem compreen-
dido a sua légica, bem como as
relagoes subjacentes a ele. As duas
formas de resolucao denotam
uma atitude de autonomia por
parte dos alunos, conseqliéncia
do trabalho realizado. Os alunos
restantes sO conseguiram resolver
o problema com o esquema, ape-



sar de terem feito algumas tenta-
tivas anteriores.

Segundo Moysés (1997) a
internalizacao de conceitos pro-
move uma transformacao na for-
ma de pensar do individuo, além
de desenvolver sua cognicao. De
maneira andloga, penso que o tra-
balho com os esquemas iniciou
um processo de transformacao na
organizacio do pensamento dos
alunos, fruto da internalizacio de
uma forma de organizagio pro-
posta pelos esquemas.

Em entrevista realizada com os
alunos, ficou claro que os esque-
mas facilitaram a resolucio dos
problemas e isso foi justificado
por ¢les pela facilidade de visua-
lizar e relacionar as informagoes
do mesmo. Igualmente a avalia-
¢ao de um monitor surdo sobre
o trabalho desenvolvido enfatizou
a visualizacio das relacdes entre
os dados como uma caracteristica
importante dos esquemas e con-
cluiu que estes ajudavam a enten-
der a lingua escrita. A professora
da turma também registrou em
suas avaliagoes o avango observa-
do nos alunos quanto a capacida-
de de resolver problemas, como
mostra o seguinte trecho de seu
relatdrio final:

(Os alunos estio sendo bene-
ficiados com a proposta. Alunos
que apresentavam dificuldades
significativas nessa atividade, hoje
se destacam na execucao desses
problemas. Esse trabalbo favore-
ceu, além da leitura dos proble-
mas matemdticos, a leitura de
suas enormes possibilidades en-
quanto pessoas surdes).

A seguir. passo 4s minhas con-
sideracoes finais.

T ERTERPRETS ATUALIDADES EM
EDUCACAO
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Consideracoes finais

A questao da surdez e das difi-
culdades a ela associadas geram
inimeros conflitos que sido
vivenciados pelas pessoas surdas,
bem como por seus familiares.

como lingua de instrugiio, pois a
falta de uma lingua que possa
intermediar as trocas comunicati-
vas inviabiliza qualquer tipo de
interacao. Além disso, € preciso
buscar alternativas que favorecam
a construcao de conhecimento

O trabalho com os esquemas iniciou um
processo de transformagdo na organizagdo
do pensamento dos alunos, fruto da
internalizacao de uma forma de
organizagdo proposta pelos esquemas.

Essas dificuldades sio comparti-
lhadas pelos educadores de sur-
dos, que muitas vezes sentem-se
impotentes diante de tantos obs-
taculos que impedem uma edu-
cacao de qualidade, objetivo pri-
meiro de qualquer educador com-
pmmc[idu COIMm €Ssa causa.

Em meu percurso de deze-
nove anos trabalhando como pro-
fessora de surdos aprendi que
acima de tudo € preciso aceitar ¢
respeitar a diferenga, uma dife-
renca que pode ser entendida a
partir da lingua dos surdos, de sua
forma de perceber o mundo e até
de construir conhecimento.

Sendo assim, cabe aqueles que
trabalham com os surdos pensar
uma educagao que vise atender
as suas peculiaridades para que
eles possam desenvolver-se de
forma plena. O primeiro passo, a
meu ver, € a aceitacio da LIBRAS

nas diversas dreas do saber, prin-
cipalmente por meio da experi-
éncia visual, principal via de aces-
so ao conhecimento para os sur-
dos. Nesse sentido, enfatizo tam-
bém a importincia da leitura e do
compromisso da escola em desen-
volver estratégias que possibilitem
a interacao dos estudantes surdos
com O 1exto escrito.

Neste estudo, procurei pes-
quisar uma alternativa que facili-
tasse a resolugio de problemas de
matematica pelos estudantes sur-
dos nao s6 por causa da dificul-
dade detectada na turma pesqui-
sada, mas também em todas as tur-
mas que ja tive em minhas maos
nesses dezenove anos de pratica.
Acho que obtive éxito com essa
pesquisa pois observei uma me-
lhora real na performance dos alu-
nos, nessa atividade . Atribuo essa
conquista: a) a um acesso mais fa-
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cil aos dados do problema (o es-
quema como estratégia de leitu-
ra); b) auma possibilidade de per-
cepcio das relagbes entre as par-
tes do problema num todo coe-
rente, organizado visualmente
que favoreceu o raciocinio logi-
co-matemdarico (0 esquema comao
forma de categorizar ¢ dispor vi-

sualmente as informacdes) e ¢) 4
interacfio interpessoal que jamais
sera dispensivel. Além disso, a
melhora na auto-estima dos alu-
nos quc passaram a executar com
mais seguranga € prazer uma ati-
vidade que antes era complicada
e até dolorosa para eles.

Vale destacar, ainda, a impor-
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Resumo;

O presente estudo investigou
as percepcoes de alunos surdos
que freqlientam a escola regular
de ensino da cidade de Pelotas-
RS — sobre suas experiéncias de
inclusao. Para a realizaciao da in-
vestigacdo, foram entrevistados
nove alunos surdos — de um pos-
sivel total de vinte e oito que acei-
taram o convite para dela partici-
par. Dentre os principais achados
desta investigagao. pode-se veri-
ficar que a escolha pela escola
regular € uma necessidade para
todos esses alunos, uma vez que
a escola especial da cidade niao
oferece ensino de nivel médio.
Os alunos que preferem a escola
regular, em detrimento da escola
especial, argumentam gque a pri-
meira oferece um ensino de me-
lhor qualidade do que a escola
de surdos. Os que preferiram es-
tudar em escola especial pensam
que esta oferece uma maior pos-

s MR b ATUALIDADES EM
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A Imnclusao

de Alunos
Surdos na
Escola Regular’

sibilidade de comunicagao do que
encontram na escola regular.
Além destes achados, os alunos
apontaram uma série de adequa-
caes que a escola regular deveri
sofrer para atender suas necessi-
dades, como: a necessidade de
intérpretes em todo os espagos da
escola; divulgaciao da LIBRAS para
a comunidade escolar e meto-
dologias diferenciadas de ensino.

Palavra-Chaves: Surdos, In-
clusao, Alunos com Necessidades
Especiais.

Abstract:

The current study bas investi-
gated the perceptions of deaf
students who altend to a regular
school in the city of Pelotas-RS —
aboul their experiences of
inclusion. To make Ithe
investigation, nine deaf stzidents
were interviewed — from a possible
total of twenty-eight who accepted
the invitation to participate of it.

« Among the main findings of this

investigation, It was possible to
verify that the choice by the regu-
lar school is a need to all these
students, once that the city’s
special school does not offer high
school teaching. The siudents thai
prefer the regular school ratber
than the special one, argue that
the first mentioned offers a better
quality teaching than the deaf’s
school. The ones who preferred to
study in a spectal school think thet
it offers a wider choice of
communication than the one
Sfound ina regular school. Besides
these findings, the students bave
pointed out a nwumber of
inadequacies which the regiilar
school should suffer to deal with
its needs, such as: the need of inter-
preters in all spaces of the school,
the spreading of LIBRAS (BRA-
ZILIAN SIGN IANGUAGE) to the
school community and specia-
lized reaching methodologies.

Key-Words: Deaf, Inclosure,
Students with Special Fducational
Needs.
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A preocupacao com a inclusao
de alunos com necessidades
educativas especiais na escola re-
gular teve inicio na década de 90,
alicercada por dois importantes
eventos educacionais que se pro-
puseram a discutir o fracasso edu-
cacional que assolava tantos pai-
ses desenvolvidos, quanto paises
em desenvolvimento, como no
caso do Brasil. O primeiro destes
eventos aconteceu em 1990 na
Tailandia. Denominado de Con-
feréncia Mundial de Educagao
para Todos, buscou discutir o de-
senvolvimento de uma politica
educacional de qualidade, que
possibilitasse o atendimento efe-
tivo de um maior nimero de cri-
angas na escola, bem como o seu
[CI‘DPU dﬁ pcrmanéncia na mes-
ma. Além disso, neste encontro,
foi destacada a necessidade de
uma ampla adaptacio da escola
para desenvolver, por meio de
seu curriculo e do trabalho do-
cente, servicos que atendessem
efetivamente as necessidades de
seus alunos. Tanto daqueles con-
siderados normais, como dos alu-
nos com necessidades especiais,
no caso, aqueles com algum tipo
de deficiéncia (SANTOS, 2000).

No ano de 1994, acontecen na
Espanha a Conferéncia de Sala-
manca. Nesta conferéncia organi-
zou-s¢ 0 documento intitulado
Declaragio de Salamanca (1994),
que propunha, dentre outras
medidas, a inclusdo de todas as
criancas na escola regular.

A partir da Declaraciio de
Salamanca, surgiu o conceito de
escola inclusiva, tendo como prin-
cipal desafio o desenvolvimento

de um trabalho pedagégico de
qualidade, centrado no aluno,
oferecendo a opormunidade de
aprendizagem a todos, inclusive
aos que apresentam dificuldades
severas, como no caso de indivi-
duos com deficiéncias multiplas.
De acordo com a Declaragio de
Salamanca, todos os alunos que
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1996, e a Lei Federal n® 7.853,
de 24 de ourubro de 1989, garan-
tem o direito ao atendimento edu-
cacional para alunos com neces-
sidades educativas especiais na
rede regular de ensino.

A partir do aparato legal, o sistema
educacional brasileiro (...) garanie a
inclusao de alunos com necessidades

especiais em seu sistema regular de ensino.

apresentam dificuldades em sua
escolarizacao sdao considerados
com necessidades educativas es-
peciais, ndo importando se essas
dificuldades sejam permanentes
ou temporirias. Dessa forma, cabe
a escola adequar seus processos
de ensino-aprendizagem as espe-
cificidades de cada aluno.

No Brasil, a sustentacio de
uma proposta de educagio inclu-
siva, segundo Werneck (2000), foi
assegurada por meio da Consti-
tuicio Federal de 1988, vigente
atualmente, através do inciso 111
do art. 208. Ele define que o
atendimento aos deficientes deve
ser dado, preferencialmente, na
rede regular de ensino. Além da
Constitui¢ao de 1988, o Estatuto
da Crianca ¢ do Adolescente, de
13 de julho de 1990, a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagao, Lei

n® 9394, de 20 de dezembro de

A partir do aparato legal, o sis-
tema educacional brasileiro, como
exposto no parigrafo anterior,
garante a inclusio de alunos com
necessidades especiais em seu sis-
tema regular de ensino. Entretan-
to, a garantia de matricula na es-
cola regular ndo assegura o efeti-
vo atendimento destes alunos.
Segundo autores como Werneck
(2000), Mantoan (1998) e Sassaki
(1999), a inclusdo de alunos com
necessidades especiais no sistema
regular de ensino pressupde um
repensar da escola, tanto no que
se refere 4 remocgio de barreiras
fisicas, quanto ao curriculo e as
metodologias de ensino. A pro-
posta de uma escola inclusiva
centra-se na necessidade de im-
plementacao de priticas pedago-
gicas que visem ao acolhimento
¢ a valorizacao das diferencas, em
busca do desenvolvimento de



uma escola de qualidade para to-
dos. A educacao inclusiva preco-
niza a inserg¢ao total dos alunos,
nio importando o grau de difi-
culdades por eles apresentados.
[ss0 exige das escolas o desenvol-
vimento de projetos pedagogicos
que incluam as diferencas. A es-
cola, nessa concepgao, necessita
adotar uma postura reflexiva, le-
vando em conta a necessidade de
transformacao de suas concepgoes
em relagao a fatores como avalia-
¢io e metodologias de ensino,
buscando uma maior capacitacio
de seus professores, por meio de
grupos de estudos e do enga-
jamento das familias no processo
de escolarizagao, entre outras me-
didas (MANTOAN, 1998).

Na cidade de Pelotas, a inclu-
siao de alunos na escola regular é
uma realidade desde o ano de
2000, uma vez que a escola espe-
cial para surdos nao oferece en-
sino de nivel médio, o que fez
com que os alunos, para dar con-
tinuidade aos seus estudos, fos-
sem obrigados a faz¢-lo na escola
regular. A partir desta realidade,
tornou-se urgente investigar
como estava se desenvolvendo
este processo de inclusao. Bus-
quei entao, por meio do meu tra-
balho de mestrado, dar voz aos
alunos surdos incluidos em esco-
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las regulares. Motivada pela
enunciacao de Skliar (1998) —de
que ¢ impossivel falarmos pelo
ourros — procurei investigar a vi-
sdo dos sujeitos que vivem o pro-
cesso, suas percepcoes sobre a
inclusao na escola regular, de for-
ma a contribuir para o efetivo

acrescentou muito ao estudo. As
respostas foram extremamente
curtas € sucintas, nio me permi-
tindo um maijor aprofundamento
em relagio ao tema. Tudo isso,
apesar de, em muitos momentos
informais, os pais terem relatado
suas impressoes acerca da escola
— e até mesmo do sofrimento dos
filhos quanto as dificuldades en-
contradas durante o processo de
escolarizagio na escola regular —
criticas que nao apareceram nos

A proposta de uma escola inclusiva
centra-se na necessidade de
implementagéo de prdticas pedagégicas
que visem ao acolhimenio e a
valorizacdo das diferencas...

atendimento destes alunos na es-
cola, garantido-lhes um direito
fundamental: 0 acesso a uma edu-
cacio de qualidade.

Para isto, investiguei nove?*
dos vinte e oito alunos surdos
gue estudam no ensino médio de
escolas regulares na cidade de
Pelotas. O procedimento de co-
leta de dados com estes alunos
realizou-s¢ por meio de entrevis-
tas em grupo, tendo em vista as
caracteristicas da fase em que se
encontravam. Além dos alunos
surdos, foram realizadas entrevis-
tas com seus pais, com o intuito
de investigar suas percepeoes so-
bre o processo vivenciado. O de-
poimento desses nltimos nao

questiondrios®. Uma das hipote-
ses para tal € de que pode ser di-
ficil para os pais criticar a Unica
escola regular na cidade que rea-
liza projetos com alunos surdos,
além dos questiondrios auto-apli-
cdveis Nao permitirem uma mai-
Or interagio com 0s responsiveis,
impossibilitando o aparecimento
e o aprofundamento de determi-
nados conteudos, o que talvez
ocorresse por meio de um conta-
to mais pessoal.

J4 os alunos surdos apontaram
para uma série de dificuldades
encontradas na escola. Todos
mencionaram a dificuldade de co-
municagao na escola regular. Essa
dificuldade ocorre tanto com re-
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identificodos vinte e oifo alk srdos estudando na
de dados com os pais deu-se por meio de enfrevisios estruturodas, organizad

lo regular. Destes, apendas nove aceitaram participar do trabalhe.
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lacdo a colegas como com profes-
sores. Para os alunos, nao existe
interesse por parte dos ouvintes
em se comunicar com os surdos
na escola — poucos sao os que
querem saber sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais (LBS). Além dis-
s0, na escola ndo existe nenhum
tipo de trabalho que venha favo-
recer o intercambio entre alunos.
Essas percepcOes parecem ir ao
encontro das afirmagoes de Goes
(2000), de que os alunos surdos
incluidos em ambientes de ou-
vintes ficam impedidos de desen-
volver de forma habil e compe-
tente a LBS. Segundo a autora, 0s
surdos, quando inseridos em clas-
ses regulares, apresentam uma
possibilidade de comunicacio
restrita.

Além da dificuldade de co-
municacao, os alunos pontuam
a necessidade de intercdmbio
com os demais colegas. Segun-
do eles, a falta de interacio faz
com que sintam- se segregados
na sala de aula. Marchesi (1995)
pontua a necessidade de intera-
¢ao entre alunos surdos e ouvin-
tes, podendo isso ser também
alcancado a partir da realizacio
de atividades em grupo.

A aludida segregacao que
ocorre tanto pela falta de comu-
nicagdo entre surdos e ouvintes,
como pelo nao-incentivo as inte-
racoes por parte do professor,
foram também constatadas nos tra-

balhos de Sousa (1998). Moura
(2000), Silva (2000), Tartucci
(2001), Pedroso e Dias (2003).
Esses trabalhos evidenciaram que,
por nao exisrir um codigo lin-
glistico compartilhado entre to-
dos os alunos e professores, as tro-
cas dialégicas ficam comprometi-
das, reduzindo as possibilidades
de interacio dos surdos com de-
mais colegas.

Em meu estudo, os nove alu-
nos foram undnimes em afirmar a
importincia dos intérpretes para
auxiliar em seu processo de in-
clusdo na escola regular. Alguns
apontaram para a necessidade da
presenga do intérprete em todos
0s espacos da escola e ndo ape-
nas na sala de aula. Além desse
papel crucial do intérprete na me-
diacio da interacao social entre
alunos surdos e ouvintes, 0s su-
jeitos desta investigacio aponta-
ram a necessidade do intérprete
para possibilitar a compreensao
dos contetdos transmitidos pelo
professor.

Ponderagbes feitas pelos alu-
nos sobre a presenca de intérpre-
tes na sala de aula sio também pre-
ocupagoes da Declaracao de
Salamanca (1994) e do INES — Ins-
tituto Nacional de Educagio de
Surdos, que também prevé a par-
ticipacao do intérprete na medi-
acdo do processo pedagogico. A
meu ver, a falta de intérpretes nas
escolas regulares que atendem

surdos consiste em um grande
absurdo, indicando uma negagao
da presenca de alunos com ne-
cessidades diferentes dos demais
na escola e na sala de aula. Este
tipo de negacao, que considero
irresponsavel, nao apenas nega
todas as propostas que buscam o
atendimento de alunos com ne-
cessidades educativas especiais,
como fere os direitos basicos de
um cidadio.

Os alunos também apontaram
a necessidade dos professores
ouvintes adequarem suas meto-
dologias de ensino aos alunos
surdos. Esse ponto foi também
levantado no trabalho de Tartucci
(2001). A antora argumenta que,
em muitos momentos, os profes-
sores parecem ignorar os alunos
surdos dentro da sala de aula, o
que também parece ter sido evi-
denciado neste trabalho.

Nio podemos desconsiderar
que a ocorréncia desse ultimo fato
pode ser devida a quase toral fal-
ta de preparo dos professores
para lidar com alunos com neces-
sidades educativas especiais. E
isso € reflexo do nosso sistema
de ensino, que nao investe na
qualificacAdo adequada de seus
docentes. Ademais, os baixos sa-
larios do professorado, as longas
jornadas de trabalho que neces-
sitam cumprir, impedem-nos de
investir, por conta prdpria, em
uma formacao continuada. Outro
ponto que merece ser destacado
centra-se no fato de que a maio-
ria dos cursos de graduacao nio
contempla, em seus curriculos,
uma acgao voltada ao trabalho que
comtemple diferencas.

Os alunos também foram ques-
tionados acerca da melhor escola



— regular ou especial. Os alunos
surdos que preferem a escola es-
pecial, escolhem-na pela maior
oportunidade de comunicacio
que nela existe. Isso, segundo
cles, € um empecilho na escola
regular, tanto em relacao as tro-
c4s sociais como em relacio a
aprendizagem formal. J4 os sur-
dos que escolhem a escola regu-
lar, fazem-no pela possibilidade
de aprendizagem dos conteudos
socialmente relevantes que, se-
gundo eles, na escola especial
nao € tao enfatizada.

Além do questionamento
quanto ao melhor tipo de escola,
regular ou especial, os alunos fo-
ram incitados a falar sobre suas
aprendizagens na escola regular,
Mais uma vez, pode-se observar
que a comunicagao é um dos as-
pectos que dificulta a inclusao
desses alunos na escola regular,
principalmente no que se refere
a aprendizagem. Embora os alu-
nos pontuassem a importincia da
escolarizacao como forma de as-
censio na vida adulra, parecem
nio conseguir perceber a impor-
tancia dos conteudos aprendidos
na escola, para o futuro, ji que
pelas barreiras comunicacionais
enfrentam dificuldade no proces-
so de escolarizacao formal. Desta
forma, a escola nao cumpre com
uma de suas tarefas fundamentais:
a transmissdo dos conhecimentos
socialmente valorizados.

O twrabalho demonstrou que,
se uma escola deseja incluir alu-
nos com necessidades educativas
especiais — como os surdos — de-
verd instrumentalizar-se de forma
a atender efetivamente essas ne-
cessidades. E essa instrumen-
talizagdo passa, inevitavelmente,
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O trabalho demonstrou que, se uma escola
deseja incluir alunos com necessidades
educativas especiais - como os surdos -
devera instrumentalizar-se de forma a

atender efetivamente essas necessidades.

E essa insfrumentalizacao passa,
inevitavelmente, pela comunicacdo
direta - pelo menos em um grav minimo.

pela comunicagao direta — pelo
MENOSs €m um grau minimo.
Além disso, a investigagao re-
velou que, para os alunos surdos,
a escola ndo se configura como
um lugar em que ocorre a apren-
dizagem de conteidos e habili-
dades tteis para a vida, constitu-
indo-se, na maioria das vezes, em
um local onde ocorrem apenas
contatos sociais. A falta de um co-
digo lingiiistico compartilhado
dificulta-lhes também a aprendi-
zagem, a construgao de conheci-
mentos. Tais achados concordam
com as pesquisas de Reily. Ansva-
lenzuela e Fiamoncini (2000),
Sousa (1998), Bitencourt € Ram-
pelotto (1999). Moura (2000), Sil-
va (2000) e Tartuci (2001).
Entretanto, diferentemente
dos estudos acima citados, alguns
alunos desra investigacao acredi-
tam que a escola regular oferece
um ensino de melhor qualidade
do que a escola especial. Em ne-
nhum momento, esses alunos
posicionam-se contrarios 4 inclu-
sio na escola regular, nem tam-
pouco contririos 4 escola em que

estao integrados. Para muitos, a
escolarizacio neste tipo de esco-
la ¢ uma garantia de futuro, de
acesso a0s bancos universitarios.
Em suas colocagdes, apenas pon-
tuam uma série de modificacoes
que a escola regular deverd sofrer
para atendé-los de forma efetiva.

O estudo também sugere que
ainda ndo existe uma inclusio
plena dos alunos surdos investi-
gados na escola regular, uma vez
que a inclusao pressupoe que a
escola se transforme para atender
portadores de necessidades
educativas especiais nela inseri-
dos. Apesar de se poder perce-
ber que estao acontecendo lou-
vaveis modificagoes, estas podem
ainda ser consideradas insuficien-
tes. Dessa forma, cabe-nos pen-
s4r 4 respeito das respostas as se-
guintes questoes: serd que alunos
surdos estao realmente incluidos
na escola e esta estd se construin-
do como um lugar de aprendiza-
gem, de democratizagio do sa-
ber? Ou serd que alunos surdos
estao apenas inseridos fisicamen-
te em um espago destinado aos
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ouvintes, sem que a verdadeira
inclusido esteja ocorrendo?

Ao final, penso que inclusio
de alunos com necessidades
educativas especiais nao pode ser
feita na escola velha, que ja vem
fracassando — inclusive com seu
alunado dito “normal”. Urge a
necessidade de desenvolvermos
um trabalho escolar voltado as
diferengas, as necessidades indi-
viduais de cada aluno. Se conti-

nuarmos a oferecer um ensino
ouvinte, branco, cristao, de clas-
se média, para alunos negros,
pobres, surdos, continuaremos a
manté-los excluidos da escola
(embora estejam nela inseridos
fisicamente). Se a escola nao for
repensada e se continuar repro-
duzindo os valores vigentes,
construidos por uma pequena
parcela da populagio — que de-
tém o poder, os bens de consu-
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Educacdo
Alimentar
na Pre-escola

Resumo:

Conforme proposto em Edu-
cacdo, Saude e Cidadania (Valla,
1994; 122): “¢é preciso reeducar
alunos criando hdbitos e ndo sé
se preocupando em fixar matéria”.
540 muitas as possibilidades de
reeducacio na sociedade em que
vivemos, que ainda se multiplicam
se considerarmos alunos oriundos
de familias de baixa renda e, as-
sim, uma questao que surge €:
quais hdbitos reeducar e qual o
momento para dar-lhes inicio?
Embora existam controvérsias so-
bre efeitos da desnutrigio no ren-
dimento escolar, o presente arti-
go ressalta o fato de que € razod-
vel supor que uma forma de parti-
cipagio no processo de reversao
da exclusdo social seja a introdu-
¢ao, ainda na educacao infandil, de
hdbitos alimentares que resultem

na satisfacao de necessidades nutri-
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cionais basicas e possam contribuir

+ para aliviar custos com alimenta-
; ¢ao na propria renda familiar, ren-

da esta subordinada aos incessan-
tes apelos de uma sociedade

consumista. No caso, o educador

* ¢ visto como aglutinador de esfor-
= ¢os e motivador de interesses. Atra-

vés da relacdo direta com os alu-
nos € da troca com responsaveis,
pode arregimentar ferramentas

(Jue propiciem uma atuacio supe-

* rior aquela exigida pela educagao

formal. Desse ponto de vista, tam-

- bém ficard entao sugerida a idéia

de uma investigacio em torno da
possibilidade de uma proposta
objetiva de acio em sala de aula
capaz de, por intermédio da ree-
ducacao alimentar precoce, che-
gar a poder disseminar conheci-
mento € proporcionar vivéncias
que conduzam alunos menores ¢
suas familias a reverem habitos e

tabus alimentares, contribuindo,
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assim, para ampliar a qualidade de
vida de futuros cidadaos.

As proposed Education, Helath
and Citzenship (Valla, 1994: 122):
"it is necessary 1o “re-educate” the
students, creating habit and not
only if worring in “fastening
matter”. The present paper makes
see that they are many the re-
educate possibilities in the society
in that living, that multiply when
the students are originating from
of families low income. So, a
subject is: what babits to re-
educate and which the moment to
give beginning to the re-education?
Very auspiciously there is a
controversy on effects of the
malnutrition in the school revenue
and it is reasonable to suppose
that a participation form in the

process of reversion of the social
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exclusion is the introduction, still

in the infantile education, of |

alimentary that result in the
satisfaction of needs basic
nutrition which can contribute to
alleviate the cost of the feeding in
the famly income, surrender this
subordinate to the incessant
solicitations of a consumption

saciety. In case, the educaior are
understanding as an coalecer of
efforis and motivator of interests.

Through the direct relation ship
which the students and of the
change with the responsible
persons, it can regiment tools that
propitiate superior performance
the that demanded by the reguiar
education. An objective proposal
of action in a class room could
consists in, through the precocious
alimentary re-education, to
disseminate knowledge and
provide existences that drive the
student and its families to review
babits and alimentary taboos,

contibutting like this to enlarge the
quality of these future citizens'life.

Em quatorze anos de trabalho
na Educacao Infantil de surdos,
tenho podido presenciar a difi-

culdade pela qual passam familias

No Brasil, a maior parte dos casos de
doenc¢a e morte prematura fem, ainda
hoje, como causa direta, condigées
desfavordveis de vida

ao enfrentarem barreiras que vao
da comunicacao com os filhos aos
tabus alimentares. Essa constatacio
deu origem a um primeiro ques-
tionamento: sera produtivo intro-
duzir-se o conceito de ajuste ali-
mentar ji durante o periodo preé-
escolar?

Pesquisa realizada com um gru-
po de pré-escolares (Martins,
1981: 53-56) revela que, tentan-
do cobrir suas vitais necessidades,
pais sem instru¢ao ou nenhum co-
nhecimento sobre educagao ali-
mentar, erroneamente, empre-
gam mais da metade da renda fa-
miliar em alimentos de qualida-
de inferior que, aparentemente,
supririam necessidades alimenta-
res de seus filhos.

Sao igualmente conhecidos
tabus alimentares que permeiam
classes menos favorecidas, assim
como privagoes a que sao sub-
metidas criangas em ambientes
pobres, conforme explicitado a

seguir:

“No Brasil, a maior parte dos
casos de doenca e morte pre-
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matura tem, ainda hoje, como
causa direta, condigoes desfa-
vordvels de vida: convive-se
com taxas elevadas de desnu-
tricdo infantil ¢ anemias e
uma prevaléncia inaceitduvel
de banseniase, doencas tipi-
cas de auséncia de condigoes
minimas de alimentagdo, sa-
neamento e moradias para a
vida bumana” (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS,
1997: 94).

Por outro dngulo e respeitada
a func¢io da maturidade neurolo-
gica entdo atingida, segundo
nutricionistas como Lacerda e
Accioly (2002: 370-382), na fase
pré-escolar acorre o processo de
aceitagdo ou recusa de alimentos,
numa iniciativa da propria crian-
ca de explorar o mundo que a ro-
deia. Cada uma tende a ser mais
independente, decidindo por si
mesma gostos, quando entio per-
passam por sua vida escolar: pre-
feréncias e aversoes, incluindo as
culturais, de crescimento pesso-
al, desportivas e de recreagio.



Tais fatores refletem-se, pois,
nos hibitos gerais e alimentares
dessas criancas, dentro e fora de
sala de aula. Os responsdveis, an-
teriormente controladores da si-
tuagio, véem-se envolvidos em
um processo gerador de ansieda-
de, podendo incorrer em inter-
vengoes negativas e/ou desneces-

sdrias, como forcar a crianga a co-

T REFLEXOES SOBRE

quéncias do desajuste alimentar
restritas ao fenomeno da falta de
saude e desnutricio, ou a inte-
ragdo entre comportamento e
satide? Um habito alimentar ina-
dequado responderd por maze-
las mais abrangentes, resultando
em evasio escolar, em baixa pro-
dutividade e em aumento no in-
dice de pobreza?

Um habifo alimentar inadequado
respondera por mazelas mais abrangentes,
resultando em evasdo escolar, em baixa
produtividade e em aumento no
indice de pobreza?

mer, acomodar-se a situagdao ou,
dependendo da disponibilidade
econdmica, traduzem suas rea-
coes em forma de liberacio de ali-
mentos supérfluos. Paralelamen-
te, € na idade escolar que inici-
am-se dentigoes permanentes
quando serd imprescindivel a for-
mag¢ao de bons habitos de satde,
incluindo-se, nestes, os hibitos
favoraveis a uma alimentacio de
fato salutar.

Por semelhantes razdes, no-
vas e inleressantes questoes apre-

sentam-Se: estariam as conse-
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A mieu ver, um universo rico
para serem investigadas tais inda-
gacgoes seria 0 de turmas de alu-
nos com faixa etdria entre 04 € 06
anos de idade, onde o professor-
pesquisador atue como regente.
Na 4drea da surdez, um trabalho
com tais grupos permitiria que,
através da reeducaciao alimentar,
venha o educador a influir na qua-
lidade de vida de seus alunos,
seja atuando como motivador em
passeios a supermercados, feiras
livres, visitas 2 horta e a cozinha

da escola, seja aruando como

A PRATICA

disseminador de conhecimento
em aulas expaositivas onde serao
trabalhadas a Lingua Brasileira de
Sinais (como L1) e o vocabuldrio
em Portugués oral e escrito
{como L2), sempre com foco no
tema: habitos alimentares.

Por meio de palestras, pode-
rao ser paralelamente apresenta-
das aos responsiveis maneiras de
introduzir alimentacio saudavel ¢
de baixo custo para alunos em
fase de educacao pré-escolar.
Quer em hordrio integral ou em
periodo parcial, nessa época da
vida a crianga divide seu tempo
entre casa € escola e é imprescin-
divel que, além do engajamento
do educador, haja sintonia entre
este e a familia de seu aluno para
que resultados de esforgos em-
preendidos na formagio de um
cidadao qualificado nio venham
a ser desperdicados.

No momento em que defen-
de-se uma politica de inclusao,
entendo que um trabalho bem su-
cedido com alunos surdos — que
constituem unidade dentro de um
sistema social mais amplo — po-
dera incentivar educadores a u-
rarem conclusoes e decidirem-se
quanto a aplicabilidade da reedu-
cacao alimentar precoce em seu
universo de trabalho.
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Rediscutindo
direcionamentos

Uma das dificuldades ineren-
tes 4 absorgao de novos habitos
alimentares advém dos modismos
ta0 cultuados pela juventude e
presentes também entre criangas
em idade pré-escolar. Como fa-
zem ver Azor, Accioly e Cury
(1999: 241):

“Tem sido inegdvel a preocu-
pacao dos estudiosos em nu-
tricdo com os riscos de deficién-
cias nutriclonais associadas
aos chamados modismos, so-
bretudo quando se trala de
grupos de individuos cujas ne-
cessidades alimeniares sdo es-
peciais, como é o caso de cri-
ancas, adolescenies, gestanies
e nutrizes.”

No convivio didrio em sala de
aula, surgem oportunidades para
o educador ajudar a desmustificar
modismos, sejam aqueles copia-
dos de idolos adolescentes no
convivio familiar, sejam os proje-
tados no imagindrio infantil pe-
los apelos televisivos. Ha ainda a

considerar a influéneia de algu-

mas religioes no cotidiano de seus

................

Quando inicia sua vida escolar, a crianga
traz consigo a valorizacéo de
comportamentos favordveis ou
desfavordveis a satde oriundos da familia e
outros grupos de relagao mais direta.

seguidores que, mesmo sendo
respeitadas, devem suscitar a pre-
ocupacgio com alternativas ali-
mentares de idénticas caracteris-
ticas nutricionais.

No tocante aos tabus alimen-
tares — via de regra transmitidos
as criancas por geragoes anterio-
res — ainda que alguns sejam con-
siderados benéficos do ponto de
vista higiénico, hi que fazer com
que sejam revistos os que $ao con-
fundidos com hibitos alimenta-
res, uma vez que estes aruam
como poderosas barreiras ao con-
sumo de alimentos com real va-

for nutricional. Com efeito:

“Quando inicia sua vida es-
colar, a crianga traz consigo
a valorizacao de comporia-
mentos favordvels ou desfavo-
raveis a sanide, oriundos da
familia e outros grupos de re-
lacdo mais direta. Durarnte G
infdncia e a adolescéncia, épo-
cas decisivas na construgdo de
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condutas, a escola passa a as-
sumir papel destacado a sua
Sungdo social e por sua poten-
cialidade para o desenvolvi-
mento de wm trabalbo sistema-
tizado e continuo. Deve, por
isso, assumir explicitamente a
responsabilidade pela educa-
¢Go para a saude, ja que a
conformacao de atitudes esta-
rd fortemente associada a va-
lores que o professor e toda a
comunidade escolar transmnti-
tirao inevitavelmente aos alu-
nos duranle o convivio esco-
lar.” (PARAMETROS CURRICU-
LARES NACIONAIS, 1997: 97).

Como visto, de fato € também
papel do educador atar direta-
mente sobre os agentes propa-
gadores de mitos e tabus, obje-
tivando que, através da conscien-
tizacao, nas mentes de criancas €
jovens refagam-se conceitos ina-
dequados que ali tiverem sido

- implantados.




Consideracoes finais

Enquanto experiéncia isolada
em sala de aula ¢ sem a necessdria
sistematizagao, uma experiéncia
de reeducacio alimentar precoce
estard restrita a resultados empi-
ricos, que representardo unica-
mente a forca de vontade de um
educador. Nesta oportunidade,

* busquei deixar também explicito
* que tal experiéncia pode ser trans-

+ formada em uma investigacao com

embasamento cientifico capaz de

. garantir sua divulgacio e aplicacio

continuada na educacao infantil.

* Embora fique sujeito a alteracoes

que naturalmente ocorrerao em
funcio da exposicio a renovadas
praticas e interpretacdes, acredito
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que tal procedimento poderd pro-
porcionar a educadores uma vali-
osa ferramenta que, realmente,
podera permirir-lhes colaborar
com salutares rransformagoes na
realidade presente e futura de alu-
nos e respectivas familias. Minima-
mente, um objetivo dessa monta
ja serd suficiente para justificar uma
pesquisa-agao.
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As Imagens e 0s

Textos de

Sujeitos Surdos:
Uma Questado de
Relevdncia

Resumo:

A complexa tarefa do indivi-
duo surdo em aprender uma lin-
gua de modalidade oral-escrita €
entendida, segundo a maioria dos
profissionais que rrata da educa-
¢do destes sujeitos, como um dos
principais desafios do processo
ensino-aprendizagem.

No sentido de investigar a re-
lagdo imagem/linguagem, este
estudo procurou analisar a influ-
éncia de diferentes niveis de
iconicidade presentes em cada
tipo de imagem na produgio de
textos narrativos, bem como ava-
liar o uso destas imagens como
instrumentos pedagogicos no
apoio ao desenvolvimento e a
producio de linpuagem escrita
por individuos portadores de sur-
dez. Utilizados dois experimen-
tos com 19 sujeitos surdos, alu-
nos do Instituto Nacional de Edu-

cacao de Surdos, foram produzi-

das 38 narrativas escritas, as quais,
apos andlise lingiiistica, confirma-
ram a hipotese sobre o grau de
influéncia de imagens com niveis
diferentes de iconicidade sobre
a producio escrita destes sujeitos.
No caso, imagens portadoras de
um menor grau de iconicidade
proporcionaram textos com me-
nor grau de relevincia discursiva,
isto €, textos com menor densi-
dade de clausulas-figura e maior
de cliusulas-fundo.

The complex process of deaf
peaple to learn a language of oral-
writen type, is understood, by
these majority of the professionals

................

that deals with the education of -

these individuals, as one of the
main challenges of the teaching-
learning process.

With the goal of investigating
the image/language relation, this

Carlos Henrique Freitas
Chaves*

*Professor do INES e
Mestre em Educagéo.
chaveschf@hotmail.com

study tried to analyse the
influences of differenis levels of
iconicily presented in each Lype of
image on the production of
narratives texts, as well as fo,

make an analysis of these images
a pedagogic instrument to support

the development and production

of the writen-language by deaf
individuals. In lwo experimenis
with nineteen deaf individuals,

students of the National Institute
Jor the Education of Deaf, were
produced 38 writen-narratives,

which after lingiiistic analysis,

confirmed the byphotesis about the
degree of influence of images with
differents degrees of iconicity over
writen-prodution of these indivi-

duals. In other words, the images
with the smallest degree of
iconicity, showed codifiaded texts
with discurse relevance of smaller
degree; that is texts of foreground-

clauses of smaller density and
bigger background-clauses.



I. Introducao

Inicialmente, o objetivo deste
estudo e¢ra o da producio de
tecnologias computacionais de
multimidia e de inteligéncia arti-
ficial para a elaboracio de um
software educarivo que auxilias-
s¢ o individuo surdo na aquisi-
¢do e na producio de lingua por-
tuguesa em sua modalidade escri-
ta, através do uso de imagens. A
partir dai, uma questio primdria,
a0 mesmo tempo importante €
antes esquecida, tomou forma:
que tipo de imagens iria consti-
tuir esses softwares?

Na drea, investigacoes sobre
varidveis em circunstincias peda-
gogicas tém apontado que influ-
€ncias das imagens na escrita 530
inimeras €, a0 mesmo tempo,
inexoraveis, pois se, por um lado,
tém-se tais imagens, por outro,
trata-se da complexa tarefa dos su-
jeitos surdos em aprenderem uma
lingua de modalidade oral-escri-
ta. Entdo, ¢ssc Gltimo ponto deu
origem ao desafio central deste
meu estudo, a saber: analisar a in-
fluéncia de diferentes niveis de
iconicidade presentes em cada
tipo de imagem na produgio de
textos narrativos, bem como ava-
liar 0 uso destas imagens como
instrumentos pedagogicos no
apoio a aquisicao € a produgao
de linguagem escrita por sujeitos
portadores de surdez.

I I T T R A

II. Fundamentacao teorica

ICONICIDADE

Entendendo-se a leitura como
apreensao e interpretacdo de sen-
tidos codificados pela lingua es-
crita, pode-se observar que esta
apreensao, no caso do sujeito sur-
do, nem sempre € adequada por
uma auséncia de consciéncia
Jfonoldgica dificular seu acesso a
um referencial sonoro do objeto
escrito, sofrendo, desta forma, sua
leitura distorcoes de diferentes
ordens. Assim, podemos aventar
que 2 utilizagio de imagens pos-
sibilitara a quem € surdo uma an-
coragem entre a palavra escrita e
seu léxico mental, fortalecido
este, por sua vez, pela capacida-
de visual inerente a de aprendi-
zagen: umd consciencia visual.

Iconicidade, Funcionalismo e
Semidtica

Apoiando-se em Givon (1990),
Rigoni (1993) propoe a seguinte
defini¢io para iconicidade:

“..se a estrutura ndo é arbi-
trariamente ligada,mas estd
para realizar uma funcdo,
entao 4 estrutura precisa re-
[fletir ou ser limitada pela fun-
cdo que realiza. A relagdo es-
trutura-funcdo nao arbitrdria
miais obvia ¢ aquela do iso-
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morfismo onde os focos maio-
res e suas relagoes com a fun-
¢do codificada sao refletidos,
MAis O Menos, UM a wimn nos
Jfocos correspondentes em rela-
¢do d estrutura codificada.”

(pg. 81).

Essa defini¢do aproxima-se da
proposta deste estudo pois apre-
senta a funcionalidade na carac-
terizacio da iconicidade. Cumpre
também acrescentar que, para fins
deste trabalho, o axioma “isomor-
fismo” nao foi entendido somen-
te como a semelhanga estrutural
entre plano fénico e plano se-
mantico-linglistico, mas princi-
palmente em relacio a semelhan-
ga estrutural entre planos visual
e semantico da lingua. Assim, ima-
gens foram entendidas como fru-
tos da relaciao estrutura-funciao
mais obvia, no que se refere ao
uso das imagens como estratégia
de ensino de leitura e escrita em
lingua portuguesa para o indivi-
duo surdo.

Em relagdo a lingua que os
ouvintes usam, Votre (1993: 11)
diz que “bem sabemos que a lin-
gua que usamos no dia-a-dia nao
manifesta uma relacdo enire for-
ma e contetido [... [ icbnica”. Acre-
dito ser esse um aspecto dificul-
tador do aprendizado de leitura
e escrita pelo individuo surdo,
pois, nio apresentando relacdes
claras de iconicidade, este indi-
viduo ndo ancora parametros de
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comparagdo visual, ou seja, a lin-
gua portuguesa, em suas modali-
dades oral e escrita, parece ofe-
recer-lhe reduzidas pistas, em ter-
mos léxico-semanticos.

O grau de iconicidade de uma
imagem esta vinculado as agoes
por ela representadas, as quais fi-
cam sujeitas a codificagdes semin-
ticas especificas. Segundo Silveira
(1995: 11): “uma situacdo so se
manifesta para um sujeito se, e
somente se, ele for capaz de, na-
quele momento, representd-la
menialmente.” Assim sendo, par-
ti também do pressuposto de que
imagens devem estar carregadas
de significado para que possam
favorecer um aprendizado mais
seguro de leitura e escrita por
parte do individuo surdo.

Em paralelo, soa igualmente
oportuno dizer-se que imagens
podem variar quanto a sua trans-
paréncia, translucéncia e opacida-
de. Aqui, transparéncia significa
a pronta identificacio da imagem;
translucéncia significa a idéia que
fal imagem representa; € opaci-
dade, a caracteristica onde a pron-
taidentificagio e a imageabilidade
ocorram com muita dificuldade.

Como diro anteriormente, ico-
nicidade estaria ligada a um cer-
to determinismo forma-funcio.
Assim, esse determinismo fortale-
ceria 0 uso das imagens como re-

curso pedagogico para a aquisi-
¢io e producio de linguagem ¢s-
crita pelo sujeito surdo, visto que

a relagdo iconica ndo estd presa
somente a critérios concretos de
analise, mas também aos concei-
tos funcionais da lingua.

De um forma mais especifica
e levando em consideragao os es-
tudos de diferentes correntes so-
bre o tema iconicidade, pedago-
gicamente esia questio € enten-
dida, neste estudo, como ponto
de mediacio entre o que o indi-
viduo surdo ja sabe e o que pode
aprender, aproveitando sua rota
visual e imagética para aprendi-
zagem. Desta forma, entende-se
que tipos de imagens, textos, con-
textos e fatores pedagdgicos po-
dem facilitar seu aprendizado de
leitura e escrita.

MEMORIA E ALGUMAS DE
SUAS IMPLICACOES
LINGUISTICAS

No que diz respeito 2 memo-
ria, ao verificar que a crianga é
melhor sucedida quando a¢io an-
tecede recepgao em tarefas que
envolvem memorizagao, Piaget
(1993) propoe que a imagem-lem-
branca estd diretamente relacio-
nada a esquemas de agdo, suge-
rindo, finalmente, que criangas
retém mais facilmente aquilo que
compreenderam ¢ nao apenas o
que viram.

Ao referir-se a memoria,
Slobin (1980) aponta para o fato
de que, em uma tentativa de
recodificacdo e processamento fu-
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turo dos dados, a memoria esque-
matiza 0 que vai ser arquivado ou
memorizado. Assim, ver e com-
preender siao, de uma forma ge-
ral, tarefas perceptivas ¢/ou cog-
nitivas distintas, todavia inter-re-
lacionadas, principalmente, ao
levar-se em consideragao os pro-
cessos e mecanismos de memori-
zacio. Nesse sentido e no que diz
TESPEILO 4 €SSES Processos, 0 que
vai ser arquivado através da
esquematizacio das informacoes
— denominada por Slobin (1980)
de economia cognitiva — consti-
tui, essencialmente, uma informa-
¢do rica em significado, o que vai
permitir sua posterior compreen-
si0. Memorizamos melhor aqui-
lo gque compreendemaos.
Objetivando analisar proble-
mas de ordem cognitiva ¢ lingiis-
tica de individuos deficientes au-
ditivos, dentre outras conclusoes
Fernandes(1990) verificou que
em seus textos nio ocorriam, de
modo geral, problemas relativos
4 ortografia, o que, segundo a au-
tora, remete a um indicador de
memdria visnal desenvolvida.
Ao analisar os resultados do
aludido trabalho de Fernandes
(Ibid), fica entio caracterizado, de



certa forma, que uma das dificul-
dades do individuo surdo na cor-
reta utilizacao da lingua portugue-
sa tem origem, principalmente,
na falta de contato sistemdrico
com a modalidade escrita desta
lingua. Tal fato poderia estar re-
lacionado aos esquemas de acio
descritos inicialmente por Piaget
(1993) pois, nao existindo o con-
tato significativo com a lingua-
gem escrita, a dificuldade em sua
COMPreensio passa a Ser uma re-
sultante.

Ja no que diz respeito a rela-
¢oes entre leitura e memdria,
Smith (1989) refinou alguns con-
ceitos relativos aos processos
cognitivos € descreveu e enume-
rou quatro caracteristicas de ope-
raciao da memoria por ocasiao da
leitura: #nput (como o material é
recebido); capacidade (quantida-
de de armazenamento de infor-
magio); persisténcia (tempo de
armazehamento); e recuperacdo
(saida de dados). Distinguiu tam-
bém trés espécies ou aspectos da
memoria envolvidos na leitura:
armdazendamento sensorial, merno-
ria a curto prazo e memoria a
longo prazo.

PLANOS: FIGURA E FUNDO

A categoria analitica plano fi-
gura/fundo baseia-se em um fun-
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Piaget (1993) propoe que a imagem-
lembranca esté diretamente relacionada a
esquemas de agdo, sugerindo, finalmente,
gue criangas retém mais facilmente aquilo

que compreenderam e ndo
apends o que viram.

damento cognitivo explorado ini-
cialmente pela Psicologia da
Gestalt. Porém, neste estudo essa
categoria estard relacionada a du-
pla dimensdo do discurso visto
como produto resultante de um
processo cognitivo espontinco.
Dessa perspectiva, o termo figu-
ra equivale a unidades do discur-
50 que se apresentam bem recor-
tadas, bem iluminadas, focalizadas
¢ construidas a partir de condi-
coes bem objetivas, localizando-
se em primeiro plano neste dis-
curso. Denominadas de fundo, as
demais unidades se encontrariam
em um segundo plano, mais sub-
jetivo, menos percebido e em
posicdo complementar ao primei-
ro. Ao mesmo tempo em que ofe-
rece uma moldura a figura, o pla-
no de fundo lhe da forma.
Segundo Votre (1992) e
Silveira (1995), ao investigar 08
diferentes planos das narrativas,
Hopper (1979) considerou gue,
ao nivel de relevancia discursiva,
hd a evidéncia também da exis-
téncia de dois planos distintos e

estruturados de formas diferen-
tes. Segundo Hopper, entender-
se-ia como foreground— figura—
o plano em que as clausulas da
narrativa se apresentam em forma
de acoes sequenciais, reproduzin-
do os fatos como estes se deram
no evento. Por seu turno, sao con-
sideradas como background—
fundo — as clausulas que repro-
duziriam, por natureza, um co-
mentirio, uma avalia¢io e, prin-
cipalmente, que ofercceram in-
formacaes contidas num suporte
que, com a suspensio das agdes,
passam a explicar e a discutir as
cldusulas-figura. No presente es-
tudo, posiciono a narrativa como
sendo um relato lingiiistico acer-
ca de um evento passado e acaba-
do, armazenado e disponivel na
memoria do sujeito, 0 qual pode
ser expresso tanto de forma oral,
quanto escrita, ou gestualmente,
bem como através de uma lingua
de sinais que é também natural.
Nesses termos, em seus aspec-
t0s mais gerais a figura pode ser
compreendida como uma infor-
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Posiciono a narrativa como sendo um relato

. F

lingiistico acerca de um evento passado e
acabado, armazenado e disponivel na
meméria do sujeito, o qual pode ser
expresso tanto de forma oral, quanto
escrita, ou gestualmente, bem como através
de uma lingua de sinais que é
também natural.

magao constituida de parimetros
carregados de um alto grau de
iconicidade, retirados do real e
representados de forma objetiva.
O fundo, por sua vez, ¢ caracteri-
zado por uma predomindncia de
informacdes consideradas arbitra-
rias, por reflerirem subjetividade,
produto da recuperagio de da-
dos retirados da memoria do su-
jeito. Conforme anteriormente
ressaltei, no corpo de uma narra-
tiva os planos figura e fundo exer-
cem entre si fun¢des de comple-
mentaridade.

Levando em consideragio os
objetivos deste meu trabalho —
avaliar o uso das imagens como
instrumento pedagdgico no
apoio 4 aquisicio e producao da
linguagem escrita e, consequen-
temente, analisar a influéncia de
diferentes niveis de iconicidade
presentes em cada tipo de ima-
gem na producao de textos nar-
rativos produzidos por sujeitos
surdos — optei por definir como

suporte melodolégico a relevin-
cia discursiva que idenrtifica nos
textos narrativos: cliusulas-figura
(Cfg) e clausulas-fundo (Ctd). De-
fino aqui a clausula como sendo
uma unidade de sentido, cujos
constituintes se organizam a par-
tir de um verbo gue constitui o
nucleo da equivalente clausula.

SUJEITOS DO ESTUDO

Nio considerando a idade dos
sujeitos como uma varidvel deter-
minante para o presente estudo,
a amostra foi constituida em sua
totalidade por 19 alunos do 4°
nivel de linguagem do Instituto
Nacional de Educacgao de Surdos
(INES): 10 do sexo feminino ¢ 9
do sexo masculino, com faixa
etdria variando entre 17 e 59 anos.

MATERIAL UTILIZADO NA
COLETA DE DADOS

Como estimulos para minha

* colera de dados foram utilizadas

+ pranchas especificas para o uso de
- retroprojetor. Essas pranchas
. apresentaram uma sequenciali-

dade, compondo, através de ima-

- gens, dois diferentes eventos. O
. primeiro, extraido originariamen-

te de material fotografico, e por-
tanto apresentando maior iconi-

- cidade, relata a estéria de um as-

salto mal sucedido (18 pranchas).
A segunda, na forma de gravuras,
e portanlo menos iconica, conta

- aida de um menino travesso ao
. médico (16 pranchas).

SUPORTE TEORICO PARA A
ANALISE DOS DADOS

Considerei a releviancia dis-

- cursiva' proposta inicialmente
. por Hopper (1979) e refinada
" por Silveira (1995) como funda-
* mental para os fins deste meu es-
. tudo. A anilise dos dados con-

. sistiu em calegorizar os Lextos

produzidos pelos sujeitos em cli-
usulas-figura (Cfg) — informacées

. iconicas, objetivas e ancoradas
. no real — e clidusulas-fundo — in-
© formagées arbitrdrias, subjetivas
. e ancoradas na memoria do fa-
. lante.

Wide fundomentagdo tedrica
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I1I- Analise dos resultados

Nesta se¢ao, procurarei des-
crever os resultados da investiga-
¢ao sobre a utilizacao de diferen-
tes tipos de imagens como esti-
mulos a criacdo de textos narrati-
vos produzidos por individuos
portadores de surdez. Conside-
rei como importante ¢ relevante
para esta tarefa analisar nesses tex-
tos a dicotomizacio figura/fundo
a partir de dois estimulos diferen-
tes, em graus de iconicidade: a
gravura e a fotografia.

Os resultados apresentados
pelo grifico 1 revelam dados ob-
tidos através da relagao e da dis-
tribuicao toral de cliusulas — fi-
gura € fundo — a partir dos esti-
mulos gravuras e fotografias. Es-
ses resultados mostram que
58.44% da totalidade das cldusu-
las foram produzidas a partir do
estimulo gravura e o restante —
41,56% — a partir do estimulo fo-
tografia. Tais percentuais revelam
que, ao estimular a producao de
um texto narrativo em individuos
surdos, a partir de uma seqién-
cia de grayuras com menor grau
de iconicidade, o texto apresen-
ta mais densidade lingiiistica do
que o produzido atraves do esti-
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mulo fotografia, inerentemente
iconica. Esse dado € interessan-
te, pois, mesmo apresentando em
seus rextos uma densidade maior
de cliusulas-figura — icOnicas por
natureza — (grafico 1), os sujeitos
investigados produziram maior
volume de cldusulas quando o es-
timulo desta produc¢ao foram gra-
vuras (que se utilizam muito mais
de objetos considerados translu-
centes €, portanto, menos ico-

de iconicidade/transparéncia, o
texto produzido tenderd a apre-
sentar uma elevada taxa de cldu-
sulas-figura, resultado de buscas
lexicais e seménticas em objetos
reais ¢ objetivos. Pudemos verifi-
car, ainda, que o mesmo nao
acontece com o estimulo gravu-
ra. Com este estimulo, 56,69% das
cliusulas produzidas sao figura,
em relacdo aos 67,16% obtidos
com a fotografia.

Dessa forma, constatamos ter
ocorrido uma maior densidade de
cliusulas-fundo a partir do esti-
mulo gravura — 43,31% —, em re-
lacao aos 32.84% obtidos com o
estimulo fotografia. Ou seja, ima-
gens com menor grau de

“A narrativa é uma experiéncia necessdria
para ingressar no discurso dissertativo, uma
vez que ela é o primeiro passo para a
descentra¢éo e para o hipotético.”
Kato (1986: 120)

nicos do que a fotografia que, por
sud vez, apresenta muito mais ca-
racteristicas de transparéncia).
Os grificos 2 ¢ 3 apresentam a
distribuicio de clausulas-figura e
clausulas-fundo, respectivamente
nos estimulos gravura e fotogra-
fia. Podemos observar que o esti-
mulo gravura provoca maior den-
sidade de clausulas-fundo do que
o estimulo fotografia em relacdo
a densidade de clausulas-figura.
Ou seja, 67,16% das clausulas pro-
duzidas sao figura o que eviden-
cia que, quando se utiliza um es-
timulo portador de um alto grau

iconicidade e mais caracteristicas
de translucéncia do que transpa-
réncia geraram textos com maior
densidade de informacoes codi-
ficadas como cliusulas-fundo. In-
formacoes essas retiradas, em sua
grande parte, da memoria do in-
dividuo e, portanto, sujeitas a
uma carga maior de subjetivida-
de. Podemos afirmar entdo que
imagens com menor grau de
iconicidade/translucéncia pro-
porcionam um texto mais denso,
mais subjetivo € mais complexo,
em termos de lingua escrita.
Analogamente, podemos crer que
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imagens que apresentam um alto
grau de iconicidade/transparéncia
tendem a gerar textos com maior
densidade de informagoes consi-
deradas como objetivas ¢ menor
grau de complexidade lingtiisti-
ca. Isso pode ser observado, so-
bretudo, através da diferenga
distributiva entre as cliusulas-fi-
gura e clausulas-fundo nos dois
estimulos utilizados: enquanto o
estimulo fotografia apresentou
uma diferenca de 34,32%, o esti-
mulo gravura apresentou uma di-
ferenca de apenas 13,38%. Isto €,
quanto menor for a diferenca
distributiva de cldusulas-figura e
clausulas-fundo, maior serd a pro-
babilidade do texto apresentar
uma significativa densidade lin-
gliistica.

De fato, com excegao de um
deles, todos os demais sujeitos
produziram maior nimero de cla-
usulas-figura e de clausulas-fun-
do, a partir do estimulo gravura.
Conseqiientemente, esses dados
apontam que, na tarefa de redi-
gir uma narrativa estimulada por
imagens, a probabilidade do equi-
valente texto apresentar uma mai-
or densidade lingiiistica — cldu-
sulas-fundo — pode surgir a par-
tir do uso de imagens carregadas
com maior nimero de objetos
considerados translucentes, em
termos de iconicidade, isto é, co-
dificados a partir de gravuras.



IV-Conclusao

Nos textos analisados, vimos
que 61,04% das cliusulas em ques-
tao foram consideradas como sen-
do cliusulas-figura ¢ apenas
38.96% como clausulas-fundo. Es-
ses resultados mostram que, ao
produzir um texto narrativo a par-
tir de imagens, de forma geral o
individuo surdo concentra em
grande parte de seu texto infor-
macgoes objetivas e retiradas do
real, apresentando, por outro
lado, uma menor concentracio de
informacoes ou elementos com
marcas de subjetividade.

De idéntico modo, vimos que
a andlise desscs textos revelou ain-
da que o estimulo gravura gerou
um nimero maior de cliusulas-
figura ¢ fundo. O resulrado mais
determinante. contudo, foi o de
que o estimulo gravura proporci-
onou textos que aprescnt:tram um
namero inferior de cliusulas-fi-
gura ¢ superior de cliusulas-fun-
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do. Configura-se assim a evidén-
cia de diferencas e/ou implica-
coes pedagogicas sobre o fato de
que determinados tipos de ima-
gens tendem a influenciar na for-
ma lingiiistica de textos narrati-
vos produzidos por sujeitos por-
tadores de surdez,

Dito de outro modo, a partir
dos resultados presentemente dis-
cutidos pode-se argumentar que
fotografia por ser mais icOnica
influencia diretamente na gera-
¢io de um texto mais carregado
de clausulas-figura ¢ com menor
densidade de cliusulas-fundo,
devido, talvez, a objetividade que
¢ inerente A fotografia. Jd por ser
menos iconica, a gravura tende a
influenciar na construcio de um
texto mais complexo lingiis-
ticamente e rico em elementos de
subjetividade, levando em consi-
deragio o volume de clausulas-
fundo, a partir deste estimulo.
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mento da capacidade simbélica e
de funcoes ou habilidades meta-
lingiiisticas também entre indivi-
duos surdos.
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Ana Vargas*

Para dar
significado ao

.....................

VISITANDO O

ACERVO DO INES

aprendizado da

leitura e da escrita

A Biblioteca Infantil do INES
surgiu da necessidade levantada
pela Orientadora Pedagogica Suely
Fonseca em dar significado ao
aprendizado da leitura e da es-
crita as criangas surdas das classes
de alfabetizacio e 1* série, utili-
zando livros de historias infantis.
Com o respaldo da coordenacio
do setor e o interesse em desen-
volver um projeto aplicando as
estratégias de Comunicagao Vi-
sual junto a este cliente especial,
que tem a visio como sentido prin-
cipal para interagir com O meio,
dei inicio as primeiras atividades
em 1991. (Ver Publicacio: Arquei-
ro n® 1— INES, 2000 —piag. 31).

Em 1996, configurou-se a
identidade visual e pedagogica

" desta inovagao. Virios fatores

contribuiram nesta fase: o olhar

" do designer, a exploragao signi-
- ficativa das propostas textuais ¢
. ilustrativas de diversos autores de
. historias infanris, 5 anos de aten-
. dimentos de dinamizacao de lei-
© wras criando as atvidades e re-
+ gistrando os resultados obtidos;
. curso de contador de historias;
* curso de literarura infantil e con-
- tos de fadas, finalmente, a presen-
. ¢a do assistente de aluno surdo
+ contador de histdrias ¢ mediador
. em LIBRAS, nas atividades.

O Olhar do designer, diversifi-

. cando-se em func¢io da indidstria,
" da arquitetura, do ambiente, das
* artes grificas e da publicidade, visa
. antes de tudo a comunicacio atra-

*Professora do INES — Designer Grafico —

Formada em Comunicagao Visual pela UFRJ

Autora do “Projeto Comunicacao Visual em Sala de Leifura
para Criancas Surdas” atual: “Biblioteca Infantil”

maiavargas@ig.com.br

vés da imagem e di identidade ¢
forma a uma marca ou a uma idéia.
Neste caso, considera-se especial-
mente o surdo com suas caracre-
risticas/necessidades, e cria-se
wma linguagem visual atraente,
colorida e comunicativa na Bi-
blioteca Infantil, cuja expectati-
va provocada e contextualidade
(instalada no ambiente de lei-
tura e na selecio bibliogrifica)
lIeva este cliente especial a parti-
cipar da atividade proposta,
através do envolvimento emoci-
onal, da fantasia, do hidico, do
desenvolvimento da linguwagem,
da imaginacio criadora e, con-
seqgiientemente, leva ao desejo
prazeroso pela leitura...

Atualmente, a Biblioteca Infan-
til, como parte diversificada na
grade curricular do INES, atende
do maternal a 4% série.

Sua identidade pedagdgica
consiste em dinamizacdes de lei-
turas, cujos contetdos abrangem
uma diversidade textual que com-
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poe uma “Cultura Literiria Bisi-
ca”, que se apresenta visualmen-
te classificada e contextualizada
em seus respectivos ambientes:
Historias Infantis, Fibulas, Folcio-
re (cultura popular), Biblioteca
(Livros Informativos, diddticos ¢
paradiddricos), Castelo para Con-
tos de Fadas, Banca de Jornal (his-
torias em quadrinhos, jornais,
revistas, encartes). Aqui, o livro é
a matéria-prima geradora de to-
das as atividades propostas.

Em nossa Biblioteca Infanril as
atividades sdo promovidas pelo
professor dinamizador utilizando
variadas estratégias e técnicas
como: contar historia (que pro-
move o exercicio de construcio

e movimeniagao de cendrios na
tela mental da crianca, desenvol-
vendo a imaginagao criadora), lei-
turas de livre escolha. rodinhas
literdrias, ampliagoes de texto em
retro-projetor, jogos, dramatiza-
¢oes literdrias, videos, etc. Todas
essas atividades levam o aluno a
interagir com a diversidade tex-
tual, vivenciando e socializando
o conhecimento, construindo
recursos proprios para desenvol-
ver sua capacidade de leitor au-
tonomo e critico. O professor
dinamizador de leitura estara
atento e atuante, mediando as
relacoes proximais que surgirao
no decorrer do processo de for-
macao do pequeno leitor; utili-

zar-se-4, principalmente, da cul-
tura literiria, explorando as pro-
postas contextuais e diversificadas
dos autores, ilustradores, das
tipologias encontradas na ambi-
entacao literdria da Biblioteca In-
fantil. Tudo isso, visando propi-
ciar situacoes de intertextuali-
dade para enriquecimento da ba-
gagem linglistica, discursiva,
cognitiva € emocional do aluno.
Esse professor orientard e acom-
panhara a atuacao do Monitor sur-
do para contar historias e favore-
cer a toda a clientela a oportuni-
dade enriquecedora de travar
interagoes sobre diversos assun-
tos curriculares e de interesse, em
LIBRAS.
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O Brincar na

- Relacdo Entre

Mdes Ouvintes e
Filbos Surdos

Marcia Goldfeld

Resumo:

O objetivo do estudo foi ana-
lisar como ocorre a organizacio
da brincadeira entre maes ouvin-
tes e filhos surdos. Como objeti-
vos especificos, o estudo procu-
rou pesquisar como a brincadei-
ra entre maes ouvintes e filhos
surdos pode ser avaliada, bem
como se¢ a avaliacao da brincadei-
ra pade ser um bom parimerro
para analisar o desenvolvimento
global da erian¢a e, por tltimo,
como a equipe que atende A cri-
anca surda pode agir em relagio
ao brincar e a orientacao aos pais.
A amostra foi construida por seis
criancas portadoras de perda au-
ditiva neurossensorial de mode-
rada a profunda ¢ faixas etarias va-
riando de 1 ano e 6 meses a 4
anos e 5 meses, sendo suas mies
ouvintes todas de classe cultural
¢ socio-econdmica baixa. Cada
dupla foi gravada em videocassete

B % E 5 0L B & & % & 4 % = ® o8 8 8 & & & & 8 4 5 e " E W B R W

em (rés momentos, com interva-
lo de seis meses entre cada grava-
¢ido. Apos coleta e observagao dos
dados, foi elaborada a avaliacio
especifica ¢ determinados os se-
guintes critérios de andlises:

« tipo de atividade relacionada
a graus de dificuldade;

= atencao e interesse da crianca
¢ recursos utilizados pelas
MAES para promover estas ati-
tudes;

s« negociagao da orientacao
(condugao) da brincadeira en-
tre mae e filho;

s coordenacio do olhar da crian-
¢a entre a mae ¢ o brinquedo;

= codigos utilizados pela dupla;

« possibilidade de utilizacao da
linguagem para a criagio de
situacoes imagindrias.

Tese de Doutoramento. UNIFESP 2000:;
Distirbios da Comunicacao Humana.
Orientadora: Brasilia Maria Chiari.

goldfeld@uninet.com.br

PRODUCAO
ACADEMICA

A anilise dos protocolos
permitiu concluir que:

= as criancas observadas sofrem
atraso de linguagem;

s as maes Ouvintes apresenta-
ram dificuldade para brincar e
se comunicar com scus filhos
surdos;

« algumas criancas surdas nao ti-
veram iniciativa, ou tiveram
pouca, para se comunicarem
COom Suas maes ouvinees;

= autilizagao da LIBRAS facilitou
a brincadeira € a comunicacio
entre maes ouvintes e filhos
surdos;

= acoordenacio do olhar da cri-
anca surda entre o interlocuror
e os brinquedos foi essencial
para o sucesso da brincadeira
e nao foi determinada apenas
pelo grau da perda auditiva,
mas, principalmente, pela qua-
lidade da interagao;

= a principio, as mies ouvinies
orientaram a brincadeira e,
com o desenvolvimento, algu-
mas criangas também puderam
desempenhar este papel;

= 2 orientacio aos pais permitiu
que cinco das seis duplas mo-
dificassem sua forma de brincar.

Palavras-chave: surdez, lin-
guagem, jogos e brinquedos, re-
lacoes mae-filho.
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Voz em Jogo —
O Som da Imagem

Analise Visual de Jogos Computacionais
para o Desenvolvimento
Fonoarticulatorio

de Criancas Surdas

A dissertagdao parte de um es-
tudo realizado no Instituto Nacio-
nal de Educagio de Surdos ¢ pen-
sa as questoes das mensagens vi-
suais de jogos de computador
destinados 2 aquisi¢ao da fala de
criancas surdas. Os jogos conhe-
cidos como Jogos de Voz desen-
volvidos no Laboratorio de Pro-
cessamento Digital da Fala, da
Faculdade de Engenharia Elétri-
ca e de Computagio da UNICAMP,
na tese de doutorado de Antonio
Marcos de Lima Aratjo, consistem
na retroalimentagio visual da fala
do jogador. Isto €, enquanto a
crianga exercita o controle dos

argaos de fonagdo, em um micro-

fone ligado ao computador, ela
compreende e assimila o exerci-
cio através de uma resposta grafi-
ca ¢ ilustrativa gerada em tempo
real, na tela do computador. Dos
14 médulos dos Jogos de Voz que
foram jogados por crian¢as com
idade entre 6 e 12 anos, durante
um ano € em sessoes regulares na
Divisio de Fonoaudiologia —
DIFON — do INES, foram selecio-
nados para andlise os dois mais
jogadas no periodo. No presen-

...........

Leticia Vorcaro Gomes

te estudo, a avaliagdo dos jogos

+ de retroalimentacao visual para
. criancas surdas, que buscam re-
| presentar visualmente o que ocor-
* re no instante da fala, indica que
.o design exerce papel determi-
| nante na aquisicio dos resultados
" aquese propoem.

Palavras-chave: Design: co-
munica¢io verbal; jogos com-
putacionais; retroalimentacao vi-

sual; surdez

Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro. 2004. Departamento de Artes e Design.
Orientador: Luiz Anténio Luzio Coelho.

leticiavorcaro@uol.cam.br



Emeli Marques Costa Leite

Disserfacdo de Mestrado do
Curso Interdisciplinar de
Linguistica Aplicada. Facul-
dade de Letras - UFRJ -
2004. Orientadora : Aurora
Maria Soares Neiva.
emeli@dorio.com.br

Resumo:

Este estudo apresenta uma and-
lise micro-etnografica do trabalho
do intérprete de Libras na sala de
aula inclusiva, onde atua fazen-
do interpretacio simultinea ¢ ou
consccurtiva. O principal objetive
fol identificar os possiveis papéis
que o intérprete pode ocupar
nesse espago educacional, pois
este ¢ um lugar em que nio se
tem clareza sobre como sua atua-
¢ao pode se dar, devido ao fato
de ser esta uma atividade recen-
temente implantada nas escolas
chamadas de inclusivas. O estu-
do foi realizado com base nos
construtos tedricos sobre os pa-
péis interacionais de Goffman
(1981), o conceito de formato de
recepgao ¢ a taxonomia de ti-
pos e subtipos de enunciados ge-
rados neste contexto de comu-
nicacao mediada por intérpretes,
conforme Wadensjo (1998) e ain-
da os conceitos de enquadre e
esquema conforme propostos
por Tannen e Wallat (1987/1998).

PRODUGCAO
ACADEMICA

- Os Papeéis do

Intérprete de

LIBRAS na Sala
de Aula Inclusiva

complexos no espaco pesqui-
sado, rrazendo reflexdes necessa-

- O estudo conclui que o intérpre-
e ocupa diversos papéis quando

interpreta na sala de aula inclusi-
va e, entretanto, ele ocupa, tam-
bém, um papel que nao é o seu,

. 40 atuar como professor. Esta

constatagao se deu observando os

rias nao s6 para o trabalho do in-
térprete em sala de aula, como
também para se pensar o atendi-
mento educacional diferenciado
e de qualidade a que o aluno sur-

aspectos interacionais gue sao do tem direito.
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“De Mais ou

de Menos?’:

,.

A Resolucdo
de Problemas

Adultos *

Resumo;

O presente trabalha investigou
a resolucdo de problemas mate-
mdticos de comparacio realizados
por jovens surdos, a construgao
das suas competéncias numéricas
€ a sua compreensio textual. Ado-
tamos a intervencio psicopeda-
gogica como procedimento de
pesquisa, com o intuiro de evi-
denciar as particularidades da
construcdo desses sujeitos, den-
tro de uma perspectiva cognitivo
desenvolvimental. Nosso estudo
se desenvolveu em quatro fases,
relacionadas entre elas, de tal for-
ma que os dados obtidos por
meio da andlise de uma funda-
mentou a seguinte. Na primeira,

por Surdos

entrevistamos professores de sur-
dos sobre o ensino da matemati-
ca. Na segunda, avaliamos as com-
peténcias matematicas de sujeitos
adultos surdos quanto ao domi-
nio da logica do sisiema de nu-
meracao. Na terceira fase, pes-
quisamos os termos em LIBRAS
que melhor traduzissem a expres-
$a0 “n a mais que” ¢ “n a menos
que” em situagao de comparacao
de conjuntos. Na quarta fase, in-
vestigamos a resolugao de proble-
mas matematicos de comparacio,
em dois momentos: a resolucao
individual sem intervengao da
experimentadora e depois com a
sua intervengio. Alunos de esco-

*Dissertacdo de Mestrado. Universidade de Brasilia — 2003.
Area de concentragéo: Psicologia Escolar e Desenvolvimento
Humano. Orientadora: Maria Helena Favero.
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Meireluce Leite Pimenta

la publica do DF, de séries inici-
ais da Educagio de Jovens e Adul-
tos na modalidade Supletivo, na
faixa etdria de 18 a 30 anos € com
média de 8 anos de escolarizacao
entre ensino especial e regular,
participaram das ultimas trés fa-
ses. Os resultados obtidos por
meio da andlise dos dados indi-
cam que a dificuldade dos sujei-
tos surdos frente a problemas de
matemadtica advém ndo de uma
suposta limitagio em relacio a
compreensdo textual, em si, mas
do processo de escolarizagio ao
qual foram submetidos que pri-
ma pela aquisicio de regras de
procedimentos de resolucio, em
detrimento da aquisigao concei-
tual; no processo de escolarizacio
do sujeito, se estabelecem dificul-
dades de compreensio das dife-
rentes fungdes do numero, de
compreensao da logica do siste-
ma numérico ¢ da logica de sua
notagao; a falta de proficiéncia em
LIBRAS dos professores compro-
mete a organizacio de significados
semioticos e, consequientemente,
a aquisicao de conhecimentos € as
oportunidades sociais.

Palavras-chave: Resolugao de
problemas, surdos, competéncias
numericas, LIBRAS.



ESTIGMA: NOTAS SOBRE
A MANIPULACAO DA
IDENTIDADE
DETERIORADA

Motas sobre a Manipulagho
da identidade Deteripradn

auarTa RDICAO

I

Ervin Goffman
Rio de Janeiro: Editora Guanabara

Neste livro sio reexaminados os conceitos de
estigma e identidade social, de alinhamento grupal
e identidade pessoal. Como topicos cruciais, abor-
dam-se a diade “eu e 0 outro”, processos de con-
trole da informacio, bem como desvios ¢ condu-
tas desviantes. Paralelamente e com intencional
freqliéncia, o autor detém-se em multifacetados
aspectos da situaciao de vida de pessoas estigmati-
zadas, a0 mesmo tempo em que contrapoe € dis-
cuie visoes em torno da idéia de existirem sujeitos
“engajados numa espécie de negacio coletiva da
ordem social”. Boémios, delinglientes, portadores
de deficiéncias, ciganos, “malandros de praia”,
mendigos e diversos outros personagens margina-
lizadlos sio encarados como integrantes de “comu-
nidades de estigmatizados” e, de maneira suma-
mente humanizante, respectivas imagens sio de-
batidas sob a oOtica da Antropologia Social. Por se-
melhantes razoes, o livro constitui importante lei-
tura para indispensaveis reflexdes da parte dos que
atuam e/0u convivem com sujeitos estigmatizados,
Seu autor € membro do Departamento de Socio-
logia da Universidade da Califérnia — em Berkeley
e conhecido colaborador em publicagoes especia-
lizadas nos campos da Sociologia e da Psiquiatria.

.

............. RESENHAS

DE LIVROS

LINGUAGEME ESCOLA
UMA PERSPECTIVA SOCIAL

Mogdo Soares
Sao Paulo: Editora ATICA

Este livro discute problemas ligados ao fracasso
escolar na aprendizagem da lingua materna € tam-
bém relacionados com a “crise da linguagem”
verificada nos dltimos anos. A luz de uma perspec-
tiva social resultante da articulagdo de teorias origi-
ndrias da Sociolingiiistica e da Sociologia da Lin-
guagem, sao abordados o uso da lingua na comuni-
cagao pedagogica e o ensino da lingua materna sob
oOticas diferenciadas: teorias da deficiéncia lingtiisti-
ca, das diferencas lingiiisticas e do capital lingistico
escolarmente rentdvel. Trés autores sao particular-
mente estudados: Bernstein, Labov e Bourdieu. O
livro aponta a importincia da compreensio das re-
lagoes entre linguagem, escola e sociedade, para a
fundamentacao de uma pritica de ensino da lingua
materna realmente competente e compromissada
com a rransformacao social. Sua autora € professora
da UFMG e ja lancou livros diddticos para o ensino
da Lingua Portuguesa.
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DE LIVROS

IDENTIDADE E DIFERENCA
A PERSPECTIVA DOS
ESTUDOS CULTURAIS

% Tomnaz Jade da Sbva [org J

 ENTIONDE

£ DIFEREN[A

Tomaz Tadeu da Silva (org)
Petrépolis: Editora VOZES

Nesta obra fica subjacente o fato da questao da
identidade e da diferenca estar hoje no centro da
teoria social ¢ da pritica politica. 5do trés os auto-
res que se apresentam: Kathryn Woodward (com o
ensaio: Identidade e diferenca: uma introdugdo
teérica e conceitual), o organizador Tomaz Tadeu
da Silva (com: A producdo social da identidade e
da diferenca) e Stuart Hall (com: Quem precisa da
identidade 7). De diferentes maneiras, esses auto-
res buscam tragar os contornos da questio da iden-
tidade e da diferenga e o fazem nao simplesmente
celebrando, mas sobretudo as problematizando.
Kathryn Woodward oferece uma clara e extrema-
mente diddtica introducio aos principais elemen-
tos que configuram a questio em pauta. Passa em
revista as operagoes pelas quais a identidade e a
diferenca sdo definidas, discute a estreita relacio
desses dois conceitos e explora relacoes entre iden-
tidade e subjetividade. Por sua vez, Tomaz Tadeu

"I N R N R R R R ] o 8 8 8 8 B 8 m BB

da Silva enfatiza a importincia do processo de pro-
ducio discursiva e social da diferenca. Segundo
seu argumento, a questio da diferenca e da iden-
tidade nao pode ser reduzida ao respeito ¢ a tole-
rincia para com a diversidade. Conforme defen-
de. identidade ¢ diferenca niao estio simplesmen-
te ai como dados da narureza, mas sdo sim
socioculturalmente produzidas e, como tal, devem
ser questionadas e problematizadas. Ja Stuart Hall
concentra-se em uma discussio da problemarica
da formacgio da identidade e da subjetividade. Evo-
ca, dentre outros, Lacan, Althusser ¢ Foucault para
chegar 4 importante pergunta: “por que acabamos
preenchendo as posicoes-de-sujeito para as quais
somos convocados ?”. A resposta oferecida ¢ re-
presentativa de sua conhecida habilidade em utili-
zar a teoria cultural e social contemporinea para
realizar refinados e certeiros diagnosticos sobre a
condicio da sociedade e da cultura atuais.

| SRR R S



Como material técnico-peda-
gogico, das autoras Claudia Co-
tes (fonoaudiologa) e Ciga
Baradel (cantora). a colecao “A
Vez da Voz” retine CDs e livros
infantis, que contam_ em braille
e em lingua de sinais, historias de
criangas deficientes e fazem par-
e do projeto de mesmo nome da
colecao,

“Inspirada em uma historia

creseeieeeo .. MATERIAL
TECNICO-PEDAGOGICO
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Colecdo
A Vez da

real, foi criada a personagem
Amanda, uma menininha surda
que ensina aos colegas de escola
a importincia do som do silén-
cio. Cerca de 10% da populacio
mundial possui algum tipo de de-
ficiéncia, estima a Organizacao
Mundial de Satade (OMS). O si-
léncio sobre esse assunto so aju-
da a disseminar o preconceito”,
diz Cliudia Cotes. Mais de 30

Voz

pessoas participam deste projeto
voluntariamente. O grupo res-
ponsivel também criou um site
, onde as
pessoas poderdo tirar duvidas so-
bre voz, surdez, deficiéncia visu-
al, dentre outros assuntos.

WWW.VES b

“A Vez da Voz”
Editora Lovise
editoralovise@vol.com.br
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- {xx Jornada Naclonal de Estudos Lingiisticos

Periodo: 07 a 10 de setembro de 2004.
Informacoes: www.Geine.org.br
contato@geine.org.br

?Smlnﬁrloﬂachmldomﬂ i o e
Educagéo de Surdos: Miltiplas Faces do Cotidiano Escolar

Periodo: 22 a 24 de setembro de 2004.

Local: Rio de Janeiro — RJ

Informagoes: (21) 2285-7546 R: 111
www.ines.org.br
diesp@ines.org.br

{xu Congresso Brasileiro de Fonoaudiologia
Il Encontro Sul Brasileiro de Fonoaudiologia
Periodo: 06 a 09 de outubro de 2004.

Local: Foz do Tguagu — PR

Informacoes: (45) 523-2121
www.alvoeventos.com.br/fono.htm
alvo@alvoeventos.com.br

{v Encontro Latinoamericano de Surdos

Periodo: 20 a 28 de novembro de 2004.

Local: SESC de Venda Nova — Belo Horizonte — MG

Informagoes: (21) 3225-0088
www.encontro.surdosol.com.br
feneis@feneis.com.br




_ CARACTERIZACAO DAS SECOES

DA REVISTA ESPACO

Espacgo Aberto
Aﬂlgos de relevaincia teérica pertinentes &
drea da surdez

Debate
Tema previamente escolhido a ser disculido
por dwerﬁ&s autores.

Aiuullducles em Edm:ugco
Arfigos de relev@incia teérica perfinentes
& area da Educacdo

Reflexoes sobre a pratica
Discussoes e relatos de experiéncias de
profissionais sobre sua pratica

Produc¢do Académica

Referéncia de dissertagao de mcslmdo e leses
de doutoramento na drea da surdez realizadas
em instituigbes nacionais e/ou internacionais
Resenhas de livros

Apresentacéo de resumos de obras

Material técnico-pedagégico
Divulgacao de materiais produzidos

Visitande o acerve do INES
Apresentacao de material de relevancia
histérica constante no acerve do INES

Envio de artigos:
Os trabathos submefidos @ opreciagéo devem

- ser acompanhados de carta do auter respon-

savel outorizando @ publicag@e. Uma vez acei-

. tes, ndo poderdo ser reproduzidos total, nem
. parcialmente, sem autoriza¢do do autor. A re-

preducao de trabalhos de outros periédicos de-

“ verd ser acompanhada de mencéo da fonte,

dependente ainda da autorizagio do editor.

~Os artigos submetidos sergo avalicdos & fodo

fexto oprovado passard por revisae da Comis-
s@o Editorial. _

Cada texto deverd portar identificacao dols)
autor(es) e respectivo(s) enderego(s) eletronico(s)
a serfem) divulgado(s).

Resumo:

Todos os artigos submetidos em portugués ou
espanhol deverdo ter resumo no idioma arigi-
nal e em inglés, com um minimo de 100 pﬂ!a—

dos de resumo em porfugués, ulefn do absa‘ract
em inglés.

Referéncias Bibliograficas:

Serdo baseadas na NBR-6023 da ABNT/1989,
ordenadas alfabeticamente pelo schrenome
do autor e poderdo ser numeradas em or-
dem crescenfe. A ordem de citagao do tfexto
poderd obedecer a esta numeracdo. Mas re-
feréncias bibliograticas com mais de trés au-
tores, citar o primeiro autor seguide de et al.
A exatldao das referéncias bibliograficas

*é de respomscblhdacle dos aufores.

mm

Normas para pubhcagao na
Revista Espaco

Os interessados em enviar artigos para a revista Espago
devem seguir o seguinte padrdo ediforial

Os texios deverao vir digitados no programa Word for Windows;
Os arfigos deverdo fer fffulo e frechos do texfo em destaque (olhos);

- Fermatagoo: papel famanha Ad, com margem superlor e inferior com
- 4.5 cm; margem direita e esquerda com 3,0 em;
* Cada maléria deve fer no méximo 6 paginas; cada pagina com 30 linhos;

Corpo do fexto: digitagéo na fonte Times New ﬂcmpn, tamanho de 11
pantos e enfrelinha de corpo 12; justificado; tifulo em negrito, alinhada é&
esquerda e separado do ‘corpo do texto com 2 espogos; :
Referéncios biblicgrafices, citagoes e nofos: devem ser observodas as normas
da ABNT {Associacto Brasileira de Normas Técnicas) em vigor; i

Enfatizamos que as referéncias bibliogréficas devem ser co!oi:odas no.
final do fexto e na uiilizagdo de notas deve ser tomado, como padrae, o
uso do rodapé. .
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