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EDITORIAL

Este editorial além de apresentar o numero 17 da Revista
ESPACO justifica-se junto aos seus assiduos leitores quanto ao atraso
desta publicagdo. Diante de significativo corte orcamentario iniciamos
as agdes voltadas a publicacdo dos dois numeros previstos para o
corrente ano, mas ndo podemos, infelizmente, garantir a segunda
publicacdo. Talvez seja necessario disponibilizd-la através do nosso
site.

Tempo de mudancas, de desconhecimentos e riscos. Essa
edicdo da ESPACO vem em um momento pds certezas,
pensamentos, idéias e métodos (pré)concebidos.

Imersos num ambiente pés-moderno arriscamos com essa
tematica novos encontros para Re-discutirmos a surdez e a pessoa
surda, sem dogmas ou verdades ja ditas. Oferecemos a vocé leitor
um passeio pelo inédito, pela criacdo momentdnea de encontros
antes ndo pensados.

Ainda nessa perspectiva estivemos com vocé no nosso I
Congresso Internacional que se realizou nos dias 18,19 e 20 de
setembro passado, no qual tivemos a presenca de profissionais
surdos e ouvintes, vindos de varios estados brasileiros, do Uruguai
e dos Estados Unidos.

Com isso, ja pretendiamos ampliar o campo dos debates
transformando as diferentes formas de atuacdo no campo da
educagdo de surdos para possibilitarmos uma educacéo de qualidade
a esses alunos. Tudo porque acreditamos que eles possam exercer
sua cidadania participando com liberdade e autonomia da vida em

sociedade.

Leila Couto Mattos
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Resumo

Este artigo visa discutir, a partir
da teoria psicanalitica lacaniana, alguns
dos principais impasses no processo de
constitui¢dio da crianga surda. Ele parte
inicialmente do estabelecimento de
diferengas entre as abordagens da
Psicologia e da Psicandlise. Em segundo
lugar, investiga-se como os conceitos de
desenvolvimento e estrutura acabaram
propiciando encaminhamentos diversos
em relagc@o ao processo de constituigdo
da crianga surda. Em terceiro lugar,
discute-se a construgido do conceito de
identidade do surdo & luz do processo de
constitui¢do do sujeito, e ndo como um
mero produto de processos estabelecidos
pelas teorias de desenvolvimento.

Abstract

The present paper aims at
discussing some of the main obstacles in
the process of the psychological
constitution of the deaf child, based on
the psychoanalitical theory of Lacan. It
begins by establishing the differences
between the Psychologyical and the
Psychoanalytical approaches. It then
discusses how the concepts of
development and structure facilitate a
variety of referrals related to the process
of psychological constitution of the deaf
child. Finally, it discusses the
construction of the concept of deaf
identity in the light of the process of the
psychological subject, and not as a mere
product of the processes established by
developmental theories.
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Um Olhar Psicanalitico a Respeito da Questao da
Identidade do Surdo’

Leny Magalhdes Mrech?
Faculdade de Educacao da Universidade de Sdo Paulo

1. Introducao

Existem algumas semelhangas, mas principalmente diferencas entre a
abordagem psicoldgica e a psicanalitica em relacao ao olhar que visa identificar
o que ocorre com a crianga surda. Como elas s3o ainda pouco estudadas, irei
privilegiar algumas delas, para que seja possivel discutir com maior
profundidade alguns dos principais impasses que ocorrem no processo de
constitui¢io do surdo.

2. O Olhar da Psicologia: a descoberta da importancia da lingua de
sinais

Para iniciar esta discussdo apresentarei em primeiro lugar o olhar da
Psicologia que institui uma forma de atuacdo bastante conhecida pelos
professores de Educacio de Surdos. Em um livro recente que sintetiza aos
educadores as principais articulagdes entre Psicologia e Educagdo, César
Coll e outros (1999: 40) propde certos postulados bésicos das diferentes teorias
de desenvolvimento aplicadas a Educagao:

! Trabalho apresentado sob a forma de conferéncia no VI Semindrio Nacional do INES: Surdez e
Diversidade Social, em Setembro de 2001.

* Profa. Livre Docente da Faculdade de Educagio da Universidade de Sao Paulo. Psicanalista e socidloga.
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a) Em primeiro lugar, (hd) a cren¢a de que o
conhecimento psicolégico € o uinico que permite
abordar as questoes educativas de uma maneira
cientifica e racional.

b) Em segundo lugar, o postulado de que o
comportamento humano responde a uma série de leis
gerais que, uma vez estabelecidas pela pesquisa
psicologica, podem ser utilizadas para compreender
e interpretar qualquer ambito de atividade das
pessoas.

c) Em terceiro lugar, aquilo que caracteriza a
psicologia da educagde ndo € o tipe ou a natureza
do conhecimento que manipula (um conhecimento
relativo as leis gerais que regem o comportamento
humano e que, portanto, é comum as outras dreas ou
parcelas da psicologia), mas o campo ou dmbito de
aplicagdo em que se pretende usar esse conhecimento,
ou seja, a educagdo.

d) Em quarto lugar, a missdo da psicologia da
educagdo, entendida dessa maneira, € precisamente
selecionar, entre os conhecimentos que a psicologia
oferece, em um determinado momento histérico, os que
podem ser mais iteis para entender e explicar o
comportamento das pessoas em situa¢do educativa.

Ha na Psicologia uma concepgio cientifica, de
fundamentagao positivista, de como devem ser extraidos
e aplicados os conhecimentos psicol6gicos nos contextos
educacionais. Ela visa a implantagdo de leis, processos
de generalizacdo, criagao de postulados, etc, instituidos
através da crenga de que € lidar com o sujeito da forma
mais objetiva e isenta.

Qual o principal contetido que tem sido identificado
pelas pesquisas psicolégicas no contexto educacional em

relacéo a crianga surda? Que existe um “periodo crucial™
para a aquisi¢do da linguagem: os primeiros anos de vida.

Em 1926 Vygotsky jd havia percebido a dificuldade
na constru¢ido da linguagem da crianca surda, pois ela
era muitas vezes levada a aquisi¢do de uma linguagem
oral, sem perceber o seu sentido e articulagdes
fundamentais.

A teoria vygotskyana, um dos nucleos centrais das
discussoes a respeito da Educagio do Surdo, parte da
importincia da constru¢do de uma fala mais natural, mais
proxima dos sujeitos.

Verifica-se ainda, com muita fregiiéncia,
praticas de educag¢do que visam a produgdo de uma
fala que faz pouco ou nenhum sentido para os surdos
e que os faz despender horas importantes em treinos
que ndo levam a aprendizagem de uma linguagem. O
verdadeiro problema parece estar no fato de que a
linguagem oral precisa ser ensinada, o que ocorre
normalmente com os ouvintes é que ela é adquirida,
sem que para isso haja qualquer procedimento
“especial”. (Lacerda, 2000)

A linguagem oral seria para o surdo, dentro das
concepgoes psicologicas, uma linguagem artificial,
enquanto a lingua de sinais seria a lingua natural. Dai, a
proposta de uma educagao bilingue para a crianga surda,
onde ela tivesse tanto a lingua de sinais quanto a lingua
do grupo majoritério.

3. A Psicanalise: Um outro olhar a respeito da
linguagem

Para a Psicandlise, desde o inicio, as discussoes
vao em outra direc¢do, revelando a artificialidade da

INES - ESPACO - Julho/02




implantacdo da linguagem, seja sob a forma de lingua oral
ou lingua de sinais; pois, ambas sdo recursos artificiais,
possibilitando que o sujeito se constitua de forma alienada.

Nao se pode dizer que uma crianga sabe o que

quer antes da assimilacdo da linguagem: quando um
bebé chora, o sentido desse ato é dado pelos pais ou
pelas pessoas que cuidam dele que tentam nomear a
dor que a crianca parece estar expressando (por
exemplo, “ela estd com fome”). Ndo se pode dizer que
o verdadeiro sentido por trds do choro era que a
crianga sentia frio, porque o sentido é um produto
posterior. (Fink, 1998:22)

Por que este aspecto € importante? Porque a
crianca surda e a crianga ouvinte vao ter que inscrever
suas necessidades, demandas e desejos através da

ESPACO ABERTO

Freud e Lacan revelam que o sujeito acaba sendo
capturado pelo desejo do Outro. Uma operagdo inicial de
constitui¢do do sujeito que Lacan nomeia o processo de
alienagio. E o instante em que o sujeito faz existir o desejo
do Outro, principalmente a partir do enfoque da sua
familia.

Preparo-lhes o terreno para o ponto que
gostaria de enfatizar: a fun¢do constituinte do desejo,
que, por intermédio dos pais, € preenchida pela
familia. A familia tem duas funcédes: a fun¢do alimentar
de satisfacdo das necessidades e, de forma muito mais
essencial, a fungao constitutiva do desejo. Quanto
mais nossa sociedade evolui, mais assistimos as
transformagoes do modelo familiar tradicional, mais
a dimensdo alimentar da familia se torna reduzida,
assistida, aleatoria, e mais se impée o problema da
manutencdo da func¢do constitutiva do desejo por meio

da célula familiar.

da sua familia.

Freud e Lacan revelam que o sujeito acaba sendo
capturado pelo desejo do Outro. Uma operagdo inicial
de constitui¢do do sujeito que Lacan nomeia o processo
de alienacdo. E o instante em que o sujeito faz existir
o desejo do Outro, principalmente a partir do enfoque

(Strauss, 2000:15).

Para Lacan,
diferentemente das
abordagens psicolégicas

que pressupde a
existéncia de um eu
desde o 1inicio, a

principio o sujeito existe
colado ao Outro. O

sujeito ainda ndo se

linguagem, seja ela instrumentalizada pela lingua oral ou
pela lingua de sinais.

Nessa situacdo, o sentido é determinado ndo
pelo bebé mas por outras pessoas e com base na
linguagem que eles falam. (Fink, 1998:23)

encontra la.

A func¢do da familia é menos a satisfag¢do das
necessidades do que a transmissdo que estd na base
da constitui¢do subjetiva e que, por esse motivo,
implica a relagdo do desejo que ndo seja andnimo.
(Strauss, 2000:15)
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Muitas criangas surdas apresentam este problema,
constatados pelo professor em sala de aula. Elas foram
bem alimentadas pela comida que suas familias lhes
deram, mas faltou-lhes o alimento do desejo, aquele que
lhes da a possibilidade da emergéncia de sua singularidade
como sujeito. Um aspecto que tem aparecido em muitos
dos relatos dos professores que trabalham com surdos é
o de que:

Eu era oralizada, mas ndo tinha aquele
vocabuldrio, por exemplo, tinha muito muito
vocabuldrio mas nde sabia conversar, ndo sabia
comunicar (...), parece meio frio, igual papagaio, (...)
saber falar mas ndao saber conversar, entdo eu repetia

A crian¢a na sala de aula, assim como nas
demais dependéncias da escola, parecia um autémato
ou um boneco: ele era alheio a tudo e a todos. Ndo
respondia quando era chamado. Ndo estabelecia
relagdo com o outro. Era preciso levd-lo a fazer todas
as coisas. Ele parecia ser indiferente a tudo.

Acredito que dessa maneira seja possivel repensar,
com maior profundidade, se aquilo que falta ao surdo ¢é
apenas o uso instrumental da lingua de sinais. Sera que a
posi¢do desejante do professor de surdos e do ensino
regular, assim como da prépria familia do aluno nao
exerceriam também um papel importante no processo de
constitui¢do da crianga?’

Levar o aluno a se constituir de uma forma desejante
nos parece absolutamente essencial no campo da
Educacao Especial e da Educagdo Inclusiva. Pois,
estas criangcas se encontram dessexualizadas,
deserotizadas, em um estado de apatia muito grande.
Um processo que ultrapassa e muito os aspectos
meramente motivacionais do ensino.

Nesse sentido, a
professora, percebendo
as dificuldades de Gui,
incentiva-o a continuar
lendo jd que esta era a
proposta seguida por
Em
seguida, ela propde que

todos os alunos.

a turma toda leia em
sinais o texto produzido
por ele. Ela assume a
lingua de sinais como

uma lingua pertencente

tudo. (...) S6 sabia imitar ndo entendia profundamente
o que eles estavam falando. (Yara). (Souza, 1998)

Mas, serd que este € um processo que 0corre apenas
com a crianga surda? A Psicandlise e a Educagdo Inclusiva
revelam: ele também pode ocorrer com a crianga que
apresenta outras necessidades educativas especiais como,
por exemplo, a crianga com deficiéncia mental.

aquele grupo e propoe
uma atividade de leitura um tanto “dificil” para as
criangas ouvintes(afinal, nem todas tém dominio dos
sinais e precisariam de ajuda para realizar aquela
leitura). (Lacerda, 2000)

Levar o aluno a se constituir de uma forma
desejante nos parece absolutamente essencial no campo

) . sy P - i B .

“ Para a Psicandlise o eu € a fonte de aliena¢ido do sujeito. O eu é composto
pelas imagens que o Outro fez do sujeito. Ao se identificar a estas imagens o
sujeito estrutura uma “identidade”.
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da Educagdo Especial e da Educagdo Inclusiva. Pois,
estas criangas se encontram dessexualizadas,
deserotizadas, em um estado de apatia muito grande. Um
processo que ultrapassa e muito 0$ aspectos meramente
motivacionais do ensino.

No livro Psicandlise e Educacdo: Novos
Operadores de Leitura (Mrech, 1999) eu afirmo que o
professor deveria levar o aluno a uma transferéncia de
trabalho, fazendo com que ele consiga colocar algo de si,
com que ele acabe tendo uma implicagdo com aquilo que
faz.

4. A Cultura do Surdo e a Identidade do Surdo:
diferencas entre a concepcio psicolégica e
psicanalitica

A nogdo de identidade costuma ser associada
tradicionalmente a um eu, a uma pessoa, a um individuo;
levando a crenga que ali se encontraria um sujeito desde
0 inicio.

No entanto, a Psicandlise nao adota o conceito de
identidade para se referir ao que ocorre com o sujeito.
Para Lacan o sujeito pode ndo estar vivenciando um
processo em que atue apenas como objeto, se deixando
levar pelo desejo do Outro de forma que ele nao consiga
se posicionar, que ele nao consiga se descolar.

A alienagdo representa a institui¢cdo de uma
ordem simbolica — que deverd ser realizada novamente
por cada novo sujeito — e a atribui¢ao de um lugar
ao sujeito nessa nova ordem. (Fink, 1998:75)

Sujeito, Eu e Identidade sdo processos distintos.
Neste sentido, a concepgéo psicanalitica contradiz, em
parte, algumas das colocagoes de Souza (1998), que ao

ESPACO ABERTO |

adotar a fundamentagdo de Baktin, concebe a existéncia
de uma indissociabilidade entre “lingua” e “sujeito™.

Na reflexdo que ora inicio, aprofundarei minhas
reflexdes sobre a indissociabilidade que se instaura
entre “lingua” e “sujeito”. Minhas argumentagoes
aqui procurardo enfantizar o fato de que “ensinar”
uma lingua é mais do que expor a crian¢a a dados
lingiisticos; muito além disso, é um processo de (re)
organizagao constante e dindmica do “eu” e do
“outro”. (Souza, 1998)

Souza acredita que a lingua de sinais possibilitaria
o instrumento que o aluno surdo necessitaria para se
constituir sujeito. Do ponto de vista da Psicandlise este
processo é bem mais complexo. Pois, mesmo através do
uso da lingua de sinais o sujeito pode se implicar ou ndo,
atuar de uma forma desejante ou nao.

Alids, de que sujeito estamos falando? Serd que
ele ¢ 0 mesmo para a Psicologia e a Psicandlise? Para a
Psicologia e a Pedagogia o sujeito € a crianga concreta, o
individuo, a pessoa, propiciando a crenga na existéncia
de um sujeito substantivo da ordem do ser. Em
decorréncia, sua identidade acabaria revelando a forma
mais estruturada que este sujeito alcancgaria.

Como vimos, a Psicandlise ndo pressupoe desde o
inicio a existéncia de um sujeito. Ela revela — através dos
mais de cem anos de sua pritica clinica — que ali pode
existir uma aparéncia de sujeito, alguém que ainda ndo é
Ou nao consegue se ver ou estar em seu lugar, assumindo
as suas coisas.

E isso fez com a Psicandlise acabasse adotando a
no¢do de sujeito sem uma forma estabelecida, um ser
sem substancia, cindido entre o plano da consciéncia e do
inconsciente. Lacan concebia este sujeito como sujeito
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barrado. Um sujeito que ndo esta nunca completo, o oposto
do sujeito da Psicologia que o concebe como um sujeito
total.

Por que a Psicandlise atua desta forma? Porque
ela faz o descolamento do ser, do ser na linguagem e do
sujeito. Ela revela que sempre nés queremos acreditar na
existéncia do ser, de alguém localizdvel, com o qual nés
poderiamos interagir. O

que automaticamente os alunos se tornassem sujeitos.
Todos os professores de lingua de sinais sabem que este
processo ndo ocorre desta forma, hd sempre impasses,
retrocessos, paradas, avangos, etc.

Para que o sujeito realmente se constitua enquanto
tal é preciso que ele se descole do desejo do Outro. Um
processo bastante complicado que costuma evidenciar os

que ndo se aceita € que
este sujeito € um ser na
fala (lingua de sinais e
lingua oral). Alguém que
ndo tem uma existéncia processo em si.
fixa, se transformando ou

ndo a cada momento. Para

A lingua de sinais pode ser um instrumento para o sujeito
se constituir sujeito. Mas, ela ndo traz em seu bojo este

Lacan o sujeito é sempre
um vir a ser. € nao um é,
tal como para a Psicologia e a Pedagogia.

Dai, a Psicandlise designd-lo como um ser de
linguagem, um ser estabelecido através da fala (oral ou
através da lingua de sinais) que levou Lacan a associar o
processo de constitui¢do do sujeito a uma cebola, com
suas multiplas cascas de identificagdo.

Como a crianca poderia sair deste circuito das
cascas? Para a Psicandlise € preciso que ela se perceba
em falta, que ela se perceba ocupando uma posicao distinta
daquela que o desejo do Outro quer ela ocupe (as eventuais
cascas com as quais ela vai se nomeando identificada ao
desejo do Outro).

E por isto que ndo acreditamos que sujeito e lingua
sejam da mesma ordem. A lingua de sinais pode ser um
instrumento para o sujeito se constituir sujeito. Mas, ela
ndo traz em seu bojo este processo em si. Sendo, bastaria
ensinar a todas as criancas surdas a lingua de sinais para

estereGtipos e preconceitos presentes no interior dos
sujeitos.

Professora preciso lhe falar que meu filho tem
um problema. Ele tem um pouquinho de Sindrome de
Down. Ele passou pela APAE, e eles disseram que ele
ndo precisava ficar lda, porque sé tem um pouco de
Sindrome!

O que €, para a mée, este “pouquinho de Sindrome
de Down"? De que maneira ela tem lidado com o seu
filho? De que maneira o seu filho tem lidado com o seu
pouquinho de deficiéncia e as demais pessoas?

No caso apresentado, através da implantagdo da
Educacao Inclusiva, onde a crianga foi levada a uma
Creche no ensino regular, houve uma grande melhora.
Contudo, a mide acabou retirando a crianga da escola,
sob a alega¢ao de que ela morava longe e ndo tinha
ninguém para auxilid-la.
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5. Conclusao

Quando se olha a deficiéncia e ndo a crianga, o
processo de descolamento da crianga em relagao ao desejo
do Outro fica bastante dificultado. E como se a categoria
deficiéncia antecedesse ao proprio sujeito que ela
apresenta. Como a mae que continuou olhando o seu filho
privilegiando o significante Sindrome de Down. Até que
ponto ela se permite ter uma crianga menos deficiente?
Até que ponto ela permite que este “pouquinho” diminua
ainda mais ou desapareca? A sua resposta final foi que
ela prefere o “pouquinho™ a uma mudanga mais dréstica
na vida da crianca.

As teorias de desenvolvimento apresentam ao
professor um modelo de desenvolvimento ideal: o individuo
sauddvel, instituindo a crenca de que se ele seguir as etapas
de desenvolvimento no final do periodo emergird um sujeito
total, um sujeito completo.

A Psicandlise sempre fez a critica desta forma
redutora de encaminhamento. O sujeito ndo pode ser
reduzido as etapas de desenvolvimento. O que levou Freud
e Lacan a privilegiar o conceito de estrutura. O sujeito se
constitui, € af que emerge a sua estrutura.

Este aspecto nos parece fundamental para que o
surdo ndo seja reduzido i teoria do desenvolvimento, a
um significado, a uma significagdo ou aos conceitos que
estruturamos a seu respeito. O surdo encontra-se em outro
lugar onde a linguagem ndo consegue alcancar. O surdo
¢ muito maior do que as categorias que nés utilizamos
para apreendé-lo.

Serd que a surdez € suficiente para
identificarmos dois sujeitos como uma mulher negra,
pobre, latino-americana, vivendo em uma pequena
localidade rural e surda e um homem, branco, rico,
europeu, vivendo em metropole e surdo? Que a surdez

ESPACO ABERTO -

é um trago de identificacdo entre eles ndo se nega.
Mas isso é suficiente para considerd-los como “pares”
ou como “iguais”? Eles fazem parte de uma mesma
comunidade sé pelo fato de serem surdos? (Bueno,
1998)

Concordo com a colocagdo de Bueno, pois, também
para a Psicandlise Lacaniana a identificacao € vista como
uma identificac@o a um atributo, a um traco. O que Freud
e Lacan designam como trago undrio. O significante
enquanto forma — o surdo, a surdez, a deficiéncia, etc —
podem ser aparentemente os mesmos. Mas, o contetido
que cada sujeito apresenta revelard que eles irdo se
constituir de forma distinta.

Para Lacan quando o sujeito se aliena a um
significante a um tal ponto que acaba transformando-o
em sua “identidade”, ele acaba fortalecendo o seu eu,
através da crenca egdica de que ele realmente sabe o
que estd acontecendo com ele. Com isto ele acaba ficando
atrelado a uma modalidade especifica de gozo. Ele acaba
querendo gozar apenas de uma determinada forma. Como
a pessoa que ja teve tantas relacoes fracassadas, que
agora “opta” por ficar sozinha. Ou como a mae do menino
com Sindrome de Down que continua a acreditar na sua
“deficiéncia”, mesmo que o menino nio esteja mais onde
a mde o colocou. Em suma, o que era apenas um
significante, foi erotizado a um tal ponto que acabou se
tornando um ponto de referéncia para o sujeito. Um
articulador das cadeias de significantes.

O psicanalista Eric Laurent tem estudado a
emergéncia dos efeitos da linguagem no sujeito. Ele
revelou que, nos anos oitenta € noventa, surgiram novas
comunidades em defesa dos direitos do sujeito.

O reconhecimento destas comunidades constroi
um modo original de linguagem no trago politico e
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tracos de gozo que vem a se desenvolver como uma
insignia. (Laurent, p. 59)

A identidade do surdo e da cultura do surdo estdo
sendo utilizadas como uma insignia pelos surdos, uma
marca que os diferenciaria dos demais. O que possibilitaria
a constitui¢do de uma fraternidade composta por surdos.

cultura ouvinte e cultura surda. Elas tem sido reduzidas a
um binarismo de oposicdo, que estimula o confronto
constante.

Na medida em que os tedricos da surdez se
apropriam desta concepg¢do, transformam essa
diversidade cultural em homogeneidade cultural
(cultura ouvinte), reduzindo — e muito, a meu ver — a
riqueza tedrica desta abordagem. O mundo passa a

ser dividido

entre “cultura

Nao se trata de alimentar o sintoma com o sentido.
Trata-se de conseguir levar o sentido até o seu ponto
mais profundo que é o enigma. (Laurent)

ouvinte” (dominadora) e “cultura

surda” (dominada). O que
identifica o segundo grupo € a
surdez, independentemente da
raca, classe ou género. (Bueno,

1998)

O que conta é a promogdo da insignia de gozo
da comunidade. Ela engendra uma fraternidade
fundada sobre 0 modo de gozar e ndo sobre os antigos
significantes, que jd ndo funcionam como ideal.
(Laurent, p. 59)

Para Lacan a fraternidade nio introduz a igualdade
e as boas rela¢des. Ela traz em seu bojo o agravamento
dos processos de segregac¢do, pois na fatria hd a
mobilizacdo de um saber, que classifica as coisas e as
pessoas, fazendo com que haja a expulsagdo daquilo que
aparece como distinto, como diferente, fazendo com que
0 Outro acabe sendo colocado no lugar de objeto.

Em um cld ha o reconhecimento das pessoas que
apresentam o mesmo trago. Porém, aqueles que nido o
detém costumam serem Vistos cCOmMoO inimigos, com os
quais € preciso guerrear em func¢do da defesa de uma
identidade aparente. Estas podem ser algumas das
decorréncias da adocdo simplificada de termos como

A posicdo da psicandlise é
outra. Hd um inomindvel na cultura surda e na cultura
ouvinte, na identidade do surdo e do ouvinte. Para a
Psicandlise os simbolos (conceitos ou palavras) e imagens
ndo ddo conta de dizer quem € o surdo e a especificidade
da sua cultura. Colocar o surdo em posicdo de vitima da
cultura ouvinte ou dos ouvintes nio soluciona o problema,
apenas radicaliza posigoes.

Nao se trata de alimentar o sintoma com o
sentido. Trata-se de conseguir levar o sentido até o
seu ponto mais profundo que é o enigma. (Laurent)

Qual € o enigma a ser decifrado da identidade ou
identificacdo do surdo e da cultura do surdo? E aquele
que fica candente como o da Quimera: “Decifra-me ou
te devoro”. Mas, este serd um tema a ser trabalhado em
um outro momento.

10
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Resumo

Os avangos cientificos tém se
mostrado pouco efetivos em desenvolver
tecnologia aplicada ao auxilio a deficientes
(fisicos e/ou sensoriais) e em tornd-la
acessivel a esta populagdo alvo. No caso
dos surdos seria desejdvel o
desenvolvimento de sistemas de
realimentagdo visual que auxiliassem o
aprendizado de oraliza¢do. Este trabalho
apresenta algumas contribuigoes nesta
diregdo e se efetivaram no contexto de uma
colaboragido entre o Programa de
Engenharia Biomédica (PEB) da COOPE/
UFRJ e a Divisdo de Fonoaudiologia
(DIFON) do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), resultando
num método terapéutico, denominado
Estimulagio Global. Tal método utiliza, além
de conceito da drea de fonoaudiologia,
ferramentas de informtica especialmente
desenvolvidas para o auxilio 4 terapia
fonoaudiolégica, mas dentro da
metodologia proposta pelo método.

Serdo apresentados uma visio
geral da modelagem do processo de
oralizagdo, os principais mddulos
computacionais ja desenvolvidos, uma
visao geral do método de Estimulagio
Global e as observagdes iniciais
concernentes a experiéncia de sua
utilizagao pritica.

Abstract

The scientific improvement has
become few effective to develop suitable
technology to handicap people, as well as
to make such technology accessible to
them. In the case of deaf people it would
be desirable to develop systems to allow
visual feedback that would help in the
speech learning. This paper presents some
contributions in this way, that were
obtained in the context of a scientific
cooperation between the Biomedical
Engineering Program (PEB) in COPPE/
UFRIJ and the Phonoaudiologic Division
in the National Institute of Deaf Education
(INES), resulting in a therapeutic method,
called Global Stimulation. Such method
uses, beyond some well-known concepts
in the phonoaudiologic area,
computational tools especially designed
to help in the phonoaudiologic therapy,
but within the methodology proposed by
the method.

The paper will present a general
view of modeling of the speech processing,
the principal computational tolls already
developed. a overview of the Global
Stimulation method and the initial remarks
concerning its practical use.

Estimulacao Global e a Informdtica nos Processos
Terapéuticos do Surdo

W.S. Pinho', M.N. Souza?, D. Plombon?, P.M. Tujal?>, V.M.
Calaga®, FM.Gongalves? e M.T. Halasz’

! Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
? Programa de Engenharia Biomédica - COPPE/UFRJ

I. INTRODUCAO

Os avangos cientificos tém se mostrado pouco efetivos em desenvolver
tecnologia aplicada ao auxilio a deficientes (fisicos e/ou sensoriais) e em torna-
la acessivel a esta populagdo alvo. No caso dos surdos seria desejavel o
desenvolvimento de sistemas de realimentagdo visual que auxiliassem o
aprendizado de oralizacdo. Geralmente, esta realimentacdo visual, quando
usada, € propiciada com o auxilio de espectogramas ou outras representagoes
tempo-freqiiéncia, sendo que alguns sistemas comerciais apresentam outros
tipos de realimentacio visual que se adequam melhor aos principios diddticos.
Exemplos de sistemas comerciais para ensino de fala ao deficiente auditivo
utilizando recursos de informdtica sdo o SpeechViewer' e o Dr. Speech’,
ambos importados e de ainda dificil aquisi¢@o no pais.

Verifica-se entdo a necessidade da realizacdo de estudos nido s6 no
sentido de se desenvolver novas tecnologias para o auxilio a terapia
fonoaudiolégica, como também novos métodos de terapia que possam, em
utilizando estes novos sistemas tecnolégicos, propiciar melhores e mais rdpidos
resultados, em termos de modalidade oral do portugués ao surdo.

'@ IBM Corp.
#© Tiger Electronics, Inc.
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O trabalho aqui apresentado se insere no contexto
de uma colaboragido entre o Programa de Engenharia
Biomédica (PEB) da COOPE/UFRIJ e a Divisdo de
Fonoaudiologia (DIFON) do Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos (INES) e visa desenvolver um
método terapéutico, denominado Estimulagao Global, que
venha contribuir com o crescimento lingiiistico do surdo,
na modalidade oral da lingua, de forma mais natural e
espontinea possivel, utilizando-se de ferramentas de
informética que integram o sistema de auxilio a terapia
fonoaudioldgica dentro da metodologia proposta.

A pesquisa estd sendo realizada da seguinte forma:
inicialmente € efetuado um trabalho de avaliacdo e de
precisdo diagnostica, seguindo-se de orientagc@o aos pais
e da protetizagdo. Esta dltima visa estimular basicamente
o surdo como um todo, efetivando o trabalho tanto de
forma individual ou grupal, buscando um despertar e auto-
conhecimento corporal o mais cedo possivel, como
instrumento facilitador para a oralidade. Este trabalho é
realizado com base no ritmo e melodia, fazendo fluir com
prazer o desenvolvimento da fala através de vivéncias
pessoais, objetivando a qualidade maior de voz. Os
recursos tecnologicos desenvolvidos no projeto atuam
nestas etapas como ferramentas de auxilio ao trabalho do
fonoaudidlogo.

A Estimulagdo Global estd dividida em 4 fases,
partindo do estimulo corporal, norteando a qualidade de
voz. Pode ser aplicada a surdos de qualquer faixa etdria,
nivel e grau de perda auditiva, sendo que quanto mais
cedo o mesmo passar pelo estimulo ritmico corporal
chegando ao estimulo virtual (Input Visual /Auditivo),
melhores serdo os resultados.

ESPACO ABERTO

II. FUNDAMENTOS TEORICOS

No sentido de se facilitar a compreensio do texto
nos aspectos que nortearam o desenvolvimento dos
sistemas computacionais de auxilio a oraliza¢ao, faremos
uma revisio de alguns aspectos relacionados a produgao
da fala e de como este processo pode ser visualizado de
um ponto de vista mais formal.

I1.1. Uma viséo fisiologica da producao da fala.

A fala é produzida através da liberagio de ar dos
pulmdes para o trato vocal, que é formado basicamente
por cavidades e 6rgaos articuladores. O ar € conduzido
para fora dos pulmdes pela traquéia, passando pela laringe,
onde estdo as cordas vocais. O espago compreendido
entre as cordas vocais € chamado de glote, e sua abertura
pode ser controlada movimentando-se as cartilagens
aritenéide e tirGide. E 14 que o fluxo continuo de ar dos
pulmodes é geralmente transformado em vibragoes répidas
e audiveis quando falamos. Isso € feito pelo fechamento
das cordas vocais, que causa um aumento gradativo da
pressdo atrds das mesmas, que acaba por fazer com que
elas se abram repentinamente, liberando a pressdo, para
entdo tornarem a se fechar. Este processo produz uma
seqiiéncia de pulsos cuja freqiiéncia € controlada pela
pressdo do ar e pela tensdo e comprimento das cordas
vocais. Os sons assim produzidos sio chamados de
vozeados ou sonoros’, e normalmente incluem as vogais.
A faixa de freqiiéncia de vibragido das cordas vocais,
normalmente chamada de pitch, é de aproximadamente
60 a 350Hz. Na fala de uma tnica pessoa, essa faixa
geralmente cobre uma oitava e meia.

* Os sons fricativos também sdo chamados de ndo vozeados, mas nio
usaremos essa nomenclatura aqui para nio causar confuséo, uma vez que
os sons fricativos também podem ser produzidos em conjunto com a
vibragio das cordas vocais (ex: [v] e [z]).

INES - ESPACO - Julho/02

13



 ESPACO ABERTO

Além de pela vibracdo das
cordas vocais, o fluxo de ar pode
tornar-se audivel de duas outras
maneiras. O fluxo pode
constringido em algum ponto do trato

vocal, por exemplo, elevando-se a

Ser

lingua em dire¢do ao palato, tornando-
se turbulento e produzindo um ruido de
amplo espectro. Os sons assim
formados sdo normalmente chamados
de fricativos, normalmente presentes

forca r'nuscular

pulmdes traquéia cordas trato vocal

trato nasal
palato

boca
vocais

em fonemas como [s] e [[].

Outro método é interromper totalmente o fluxo de
ar em algum ponto do trato, e entdo liberar de uma s6 vez
a pressao formada. Os sons assim produzidos sdo
chamados de plosivos, presentes em consoantes como

[p] e [t].

Estes tltimos dois métodos sdo independentes do
primeiro, isto €, sons fricativos ou plosivos também podem
ser, ou nao, vozeados.

As vibragdes produzidas em um ponto do trato vocal
atravessam o restante deste, que inclui laringe, faringe,
cavidade bucal, cavidade nasal, lingua, ldbios, palato e
dentes. Os espagos formados entre esses componentes
funcionam como cavidades ressonantes, modificando as
ondas sonoras provenientes da glote.

Este sistema fisiologico pode ser representado de
um ponto de vista mais formal, ou fisico, como o esquema
simplificado apresentado na figura 1, onde o trato vocal é
excitado pelo ar expelido dos pulmdes por agao de uma
for¢ca muscular, e modulado pelo sistema massa-mola
correspondente as cordas vocais.

Figura 1 - Modelo do trato vocal

A partir desta visao do trato oral/nasal, podemos
pensar nos mesmos como filtros mecdnicos que
modificardo o espectro de freqiiéncia produzido pela
excitagdo proveniente dos pulmdes. As fregiiéncias
naturais de tais filtros sdo as chamadas freqiiéncias
naturais ou formantes, geralmente designados por f,, f,,
s fn (primeiro formante, segundo formante, ..., n-ésimo
formante). Uma ilustracdo desta visao fisica pode ser vista
na figura 2.

Com base neste entendimento de como o sinal
acustico da fala € produzido, foi possivel desenvolvermos
sistema computacionais que possam através de um
microfone captar o sinal da fala, analisd-lo de modo a
obter-se uma informagdo espectral e em conseqiiéncia a
conformagdo do sistema fonador durante a producao de
um determinado trecho do sinal da fala. De posse destas
informagdes virios sistemas de realimentagido visual
foram desenvolvidos de modo a propiciar ao usudrio surdo
uma ilustragdo mais adequada ao treinamento e
desenvolvimento de suas habilidades fonatorias. Estes
sistemas foram desenvolvidos em ambiente IBM/PC
compativel, sendo que a parte de aquisi¢do do sinal de

14
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raios- X
. -z
il E|
-
=
[o] %.1
g

amplitude

voz é realizada através de uma placa SoundBlaster. Estes
vérios sistemas serao a seguir discutidos.

espectro

freqiiéncia —

AV

l?reqi-ié‘ncla e

freqiiéencia ——

T

+ PBS (Percepcao Basica de Sons): proporciona a
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percepgio e detecgdo de sons de instrumentos
musicais e sons do meio ambiente. Usado como
avaliador e treinador consiste basicamente de sons
gravados em multimidia no formato. WAV e que
podem ser reproduzidos através de aplicativos que
acompanham a maioria dos microcomputadores
modernos.

- SASCA (Sistema de Amplificacio Segundo Cur-
vas Audiométricas): Considerando-se que os sons
da fala constituem os estimulos acusticos de maior
relevincia para uma completa avalia¢do audioldgica,
0 modulo SASCA amplia o campo de avaliagdo em
criangas surdas, em fase de confirmagdo diagndsti-
ca, adaptagdo ou até mesmo em uso de AASI. At-
ravés dos recursos do préprio sistema, amplia a drea
de pesquisa do limiar de recep¢do e detecgdo, re-
for¢ando e aprimorando a fala.

Figura 3: HNustragdo do painel de interface com o
usudrio do moédulo SASCA

Figura 2 - Acao de filtragem realizada pelo o wruims
trato vocal. B L '
e el R S
e [
IL.2. Os sistemas de auxilio a Estimulaciao L delmlelmlal | le| s
Global matboarie = i 2 ==
oy s = Oknar Curve £ Oudn DG # Ousidi Elgands
Encontram-se a seguir listados os vdrios X
modulos computacionais que foram, ou estdao =
1 et Abhe  anm  Eiew
sendo desenvolvidos, e que se encontram 7 T e ,:
inseridos dentro da Estimulagdo Global. el e e | (PRl
T Ee—— T
INES - ESPACO - Julho/02 15



r ESPACO ABERTO

- MAVE (Médulo de Auxilio Visual para Emissao): de fonemas, sendo que sua énfase estd baseada na

Foi o primeiro sistema computacional desenvolvido co-articulagdo de vogais, facilitando assim a emissao
de sons onomatopéicos. Encontra-se atualmente em
fase de aprimoramento e testes dentro do processo

de Estimulagao Global.

dentro do projeto. E baseado na representagio grafica,
através de um corte sagital do aparelho fonador, dos
fonemas que representam as vogais, sendo fornecido
ao usudrio uma configuracdo padrio desejado para
a emissao do fonema e uma outra representacao do
corte sagital que se movimenta dinamicamente a

. Médulo de Ditongos

medida que o usudrio fala ao microfone.

Consequentemente, este sistema propicia um modo E
mais eficiente do usudrio se realimentar visualmente,

no sentido de produzir o fonema que estd sendo

trabalhado.

Figura 5: Hustracdo do painel de interface com o
usudrio do modulo MD

-CFF (Controle de Freqiiéncia Fundamental):
Este médulo tem como objetivo a detec¢do do da
freqiiéncia fundamental de vibracdo das cordas
vocais (picth) e é usado como apoio visual para
L 111 I monitorar a manuten¢ao da freqiiéncia fundamental.

O trabalho com este mddulo possibilita a produgdo

fu‘-"’"\ﬁﬁ’“’-.‘f“ ' de uma voz sem muita variagdo de tonalidade entre
! ¥ | -~ . — gy

,,,,LI;.,.J#_ 1 grave e agudo. Os harmonicos serao facilitados pelos

Epectse '_l Sired i You Puson Giotes

exercicios articulatérios.

Figura 4: Ilustra¢dao do painel de interface com o
usudrio do modulo MAVE.

» MD (Médulo de Ditongos): A PRINCIPIO ASSIM
CHAMADO foi desenvolvido para propiciar um
modo mais efetivo de treinamento de co-articulagdo
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Figura 6: llustragao do painel de interface com o
usudrio do modulo CFF.

SAR (Sistema de Auxilio Respiratorio): O sistema
virtual desenvolvido tem a finalidade de auxiliar o
profissional de Fonoaudiologia a desenvolver
exercicios respiratérios. Em tal sistema o praticante
€ solicitado a soprar em um tubo que apresenta
pequenos orificios (tal como uma flauta) e que esta
conectado por um tubo pléstico a parte de hardware
do sistema (como € ilustrado na figura 1). O circuito
eletronico existente na parte de hardware possui um
transdutor de pressdo que possibilita a medicdo da
pressdo exercida sobre o tubo pelo sopro do
praticante. A tensdo elétrica criada pelo transdutor
¢ entdo digitalizada pelo computador através da placa
de som Soundblaster (dispositivo encontrado em
qualquer computador pessoal nos dias atuais). Deve
ser mencionado que para viabilizar o processo de
conversao a parte de hardware do sistema realiza
uma modulagdo AM do sinal original do transdutor
com um portadora de 5,0 kHz.

ESPACO ABERTO

Figura 7: Foto da parte de hardware do “sistema de
sopro”. '

Com o sinal de pressdo ja na forma digital foi
possivel proceder-se o desenvolvimento de um software
que realize as medidas de tal sinal ao longo do tempo e
fornece resultados mais objetivos sobre a natureza do
mesmo. Como os usudrios alvo do programa sao criangas
e adolescentes, objetivou-se criar um apelo lidico de
modo a motivar o seu uso. Tal idéia foi materializada na
forma de jogos que possuem metas correlacionadas com
o desenvolvimento de exercicios respiratérios. Em cada
jogo o usudrio € incentivado a obter uma pontuagio
crescente que indica o seu grau de capacidade
respiratoria.

Até o momento, o software do sistema implementa
2 exercicios na forma de jogos. O primeiro é sobre a
continuidade do sopro e é implementado em um jogo
que apresenta personagens de desenhos animados (do
cartoons network), onde a tarefa a ser realizada é
encher uma bola de gds virtual e mante-la dentro de
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certos limites, exercitando, portanto, a forma de um sopro
sustentado. A figura 8 ilustra a tela do programa para este

jogo.

J T ue

Figura 8: Tela do “médulo de sopro” para o exercicio

de “sopro continuo”

O segundo € um jogo de zarabatanas, onde através
de um sopro pulsatil, uma flecha é langada. O objetivo do
jogo € entdo acertar baldes que aparecem continuamente
se movendo na tela. A figura 9 ilustra a tela do programa
para este jogo. Neste jogo € exercitado o sopro impulsivo,
utilizado na formagio de fonemas plosivos e outros.

Famed 4 e i (s T g e
et

B |

| P TS e — S
Figura 9: Tela do “mdédulo de sopro™ para o

S il |

exercicio de “sopro pulsdtil”

O sistema encontra-se atualmente em fase de testes
com alunos do INES que estdo inseridos no projeto, como
ilustrado na figura 10. Os resultados iniciais indicam uma
boa aceitacao dos mesmos para os exercicios desenvolvidos
com o sistema, assim como uma jd observavel melhoria na
capacidade de articulagio respiratoria deste alunos. Uma
experiéncia de mais longo prazo pode realmente demonstrar
aeficiéncia do sistema no auxilio do desenvolvido respiratério
utilizado no processo de oralizagio.

Figura 10: Aluno do INES utilizando o sistema de

sopro

I11. CONCILIANDO A ESTIMULACAO GLOBAL
AOS AVANCOS TECNOLOGICOS

A Estimulagao Global esta dividida a principio em
4 fases assim denominadas:

I - Fase de Instrugdo e Avaliagdo: nesta fase os
pais sdo orientados sobre os caminhos a seguir dentro
de cada uma das fases,
conscientiza¢do maior sobre o que € surdez, os seus

buscando uma
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comprometimentos, sua reabilita¢cdo dentro de uma
visdo global, descobrindo seus limites e capacidades
para uma melhor integracdo a sociedade.

Esta fase envolve a avaliag@o do exame realizado
pelo Audiologista, buscando uma precisao diagnéstica, uma
protetizacdo adequada e uma adaptagio plena, sempre
com a participa¢do da familia, incentivando a terapia,
conhecendo os habitos e vivéncias do individuo surdo pelo
terapeuta. Cabe lembrar que existe uma preocupagao dos
profissionais envolvidos com a EG em favorecer aos pais
o conhecimento da LIBRAS, deixando a critério dos
mesmos a decisdo.

Nesta fase sdo usados os seguintes médulos:

O PBS: contribui de forma pratica na discriminagio
auditiva, enquanto avaliador, colabora na avaliacao no nivel
lingiiistico estimulando o individuo surdo através do input
visual/auditivo.

[ SASCA: usado como avaliador e estimulador do
residuo auditivo.

II — Fase Fonomotora: ¢ uma fase corporal, que
pode ser trabalhada em grupos e/ou individualmente,
partindo do treinamento auditivo para o ritmo corporal,
usando vocalizagdes, estimulando espontaneidade,
aplicando exercicios fonoarticulatérios especificos,
satisfazendo a necessidade de cada um.

Nesta fase também usamos o PBS e o SASCA
como estimuladores e o MD é usado como estimulador
da espontaneidade oral, visando especificamente os sons
onomatopéicos.

ESPACO ABERTO -

Il - Fase Oral-Virtual-Contextual: Cabe
inicialmente ressaltar que a visdo contribuird na
interven¢do do circuito que podemos chamar de
6ptico-motor, fundamental nesta fase, e que muito
contribui para que o individuo surdo continue
avang¢ando no desenvolvimento global.

E notério que a crianga de maneira geral repete e
articula com mais facilidade as silabas e palavras que sdo
articuladas visualmente. Esta € uma observacdo que
justifica a importancia da estimulagdo visual que, além
da auditiva, é fundamental nesta fase onde a
discriminag¢do vocal em crescimento e a exposi¢do das
expressoes fonéticas fazem fluir a linguagem. Assim, o
individuo surdo inicia um treinamento efetivo com os
modulos computacionais desenvolvidos, de forma
direcionada a ampliacdo do seu vocabulario, dentro de
textos proprios e com o apoio de imagens e fotos
digitalizadas e ilustradas com o auxilio do microcomputador.

Os seguintes médulos sdo usados nesta fase como
instrumentos monitores/facilitadores: MAVE e SASCA,
como treinadores visuais da emissao.

IV - Fase Vocal: Quando a terapia vocal no deficiente
auditivo chega a ser idealizada, normalmente ela
ocorre no final de longos anos de terapia
fonoaudiolégica de oralizagdo. Pode parecer que
realmente a voz € um retoque final para a linguagem
oral, mas ela pode ser preparada ao longo desses anos,
facilitando a percepg¢ao de sutis diferencas individuais
para o deficiente auditivo, além de propiciar e
estimular o prazer de falar. Os préprios exercicios
fonoaudiol6gicos aprimorados sdo pré-requisitos para
o melhor desempenho vocal possivel.

O programa vocal ndo tem um tempo determinado
para avaliar-se a clareza da inteligibilidade da voz obtida,
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sendo que a espontaneidade e o querer do surdo é que
faz a grande diferenca no resultado final observado.

O trabalho corporal desenvolvido na segunda fase
da estimulagdo global é a base para o Trabalho
Respiratorio Especifico. Para qualquer conduta
terapéutica em voz é fundamental que a respiragdo esteja
adequada. No deficiente auditivo esse trabalho necessita
de uma aten¢do ainda maior, O deficiente auditivo
apresenta uma dificuldade em perceber as vibracoes
vocais nas caixas de ressondncia. Como seu feedback
auditivo estd alterado, ha necessidade de desenvolver
uma atividade tatil e/ou visual para estimular essa sensagao
da freqiiéncia fundamental, sendo o préximo passo da Fase
IV.

Os exercicios articulatérios acompanhados como
seqiiéncia dos ressonantais reforgam a qualidade dos
resultados. A inteligibilidade da fala é fundamental para
que esses “acertos” de freqiiéncia vocal sejam feitos com
sucesso e a Estimulagdo global visa exatamente isso: uma
emissdo suave de fonemas com uma melhor qualidade
vocal.

Através do Controle de Freqgiiéncia Fundamental -
“Pitch” o surdo tem um maior recurso visual come¢ando
a associar os movimentos da musculatura laringea. A partir
de um modelo dado, a freqiiéncia fundamental deve ser
mantida com o apoio visual do monitor. E comum, no
deficiente auditivo, flutuagdes na freqiiéncia fundamental.
O programa facilita essa manutengdo. A Fase Vocal pode
entdo ser resumido em:

- Trabalho respiratério especifico => trabalho
corporal prévio => reequilibrio de tensdes corporais

- Ressondncia => desenvolver sensa¢des para
facilitar a percepgdo das vibragoes produzidas pela voz

- Exercicios articulatorios: emissdo suave de
fonemas = melhor qualidade vocal

IV. RESULTADOS

Como resultados parciais até o momento,
podemos citar o maior interesse dos individuos em
participar da terapia, uma vez que a informdtica hoje estd
inserida num contexto global. O individuo
consequentemente sente-se mais motivado por estar
utilizando tecnologia atual. Outro aspecto observado diz
respeito a facilidade de repeticdo de exercicios e etapas
da terapia, uma vez que o computador funciona neste caso

como um incansavel auxiliar do fonoaudidlogo.

Embora as observacgdes relatadas sejam de
cardter qualitativo, resultados quantitativos mais
conclusivos, no que diz respeito a oralizagdo dos alunos
que integram o projeto, s6 poderdo ser obtidos a mais
longo prazo. Deve ser mencionado que o processo de
terapia fonoaudiolégica nestes casos costuma levar em
média 10 anos. Esperamos que a utilizagio da terapia de
Estimulacdo Global, que utiliza recursos computacionais
especialmente desenvolvidos para esta finalidade, possa
reduzir significativamente este tempo, assim como
propiciar uma melhora na qualidade da fala do individuo
surdo.

V. CONCLUSOES FINAIS

A evolucdo do projeto tem nos mostrado que o
caminho da integracdo multidisciplinar, congregando
profissionais de engenharia e fonoaudiologia, pode resultar
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numa nova perpectiva para a terapia de oralizagao para o
individuo surdo. Esta experiéncia, ndo muito comum no
pais, abre a possibilidade de novos progressos para p surdo
€, no nosso ponto de vista, deve ser ampliaada para todos
aqueles que se sentirem interessados em dela participar.

ESPACO ABERTO
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Resumo

A Audiometria de Reforgo Visual
- VRA - é uma técnica de avaliagdo
audiolégica utilizada com criangas de seis
meses a trés anos de idade, onde se
conjuga o refor¢o visual e o estimulo
sonoro apds condicionamento prévio de
procura luz-som. Avalia-se o nivel
minimo de resposta para as freqiiéncias
de 500, 1000, 2000 e 4000 Hz e Limiar
de Alerta para Fala. A Audiometria
Lidica € utilizada para avaliar a audig¢do
de criangas a partir de trés anos de idade,
onde jd se pode obter resposta com um
movimento motor (Ex. — encaixe de um
brinquedo) na presenga de som.

A avaliagdo auditiva com
respostas utilizando-se o VRA e a
comparaciao dos resultados com a
Audiometria Lidica de um mesmo
sujeito, em um estudo longitudinal, indica
que os resultados das duas técnicas de
avaliagdo audiolégica sdo bastante
préximos na pesquisa dos limiares
auditivos. Este estudo tem como objetivo
comprovar a eficicia do VRA como
técnica de avaliagdo audiolégica quando
comparado aos achados da Audiometria
Ludica,

Abstract

The Visual Reinforcement
Audiometry - VRA — is an audiological
evaluation technique used in children of
six months to three years of age, where
the visual reinforcement and the sonorous
stimulus is conjugated after previous
conditioning for seeking light-sound. It
is evaluated the minimum level of answer
to the frequencies of 500, 1000, 2000, and
4000 Hz and Speech Detection Threshold
— SDT. The Play Audiometry is used to
evaluate children’s hearing as soon as
they reach three years of age, when it is
possible to obtain an answer with a motor
movement (Ex. enchasing a toy) in the
presence of sound.

The auditive evaluation with
answers using the VRA and the compared
results of the Play Audiometry from a same
person, in a longitudinal study, indicates
that both audiological evaluation
techniques are really close in an auditive
survey. This study has as an objective to
confirm the efficiency of the VRA as an
audiological evaluation technique when
compared to the findings of the Play
Audiometry.

Comparacdo dos Achados de Audiometria de Reforco
Visual e Audiometria Lidica: Um Estudo
Longitudinal

Maria Cecilia Castello Silva Pereira’

INTRODUCAO

A Audiologia Infantil tem como um dos objetivos primordiais o
diagnéstico precoce das deficiéncias auditivas. Com os avangos na Triagem
Auditiva Neonatal e a utilizagdo das Emissoes Otoaciisticas como rotina de
avaliagdo auditiva preventiva, faz-se necessario que os fonoaudiélogos que
optam pela atuagdo na drea aprimorem seu olhar para a observagio do
desenvolvimento da fungdo auditiva utilizando o VRA, pois o Joint Committee
of Infant Hearing (JCIH - 2000) recomenda que os bebés que se encontram
dentro dos grupos de risco para altera¢des auditivas sejam acompanhados
nos dois primeiros anos de vida, para preven¢do de possiveis atrasos no
desenvolvimento da funcdo auditiva, assim como alteracdes auditivas
progressivas.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A audiometria de Refor¢co Visual - VRA - constitui-se como um
procedimento que se utiliza de técnicas de condicionamento para avaliar o

' UFBA/ BA. Atuagdo em Audiologia Clinica Infantil e Indicagdo de AASI. Professora do Curso de
Fonoaudiologia da UNEB
Universidade do Estado da Bahia.

22

INES - ESPACO - Julho/02




limiar auditivo de criangas entre seis meses € trés anos
de idade. Tem como base o Reflexo de Orientagio (RO),
ou seja, a tendéncia que a crianga com desenvolvimento
normal tem de se virar para um estimulo auditivo quando
este € associado a um estimulo visual interessante. Esta
técnica tem como vértice os niveis de atengdo ao som
que a crianga ird apresentar.

A esséncia do VRA é reforgar a reagio
comportamental que pode ser observada, como um
movimento de cabega, por exemplo, com uma recompensa
visual. O som atrai a atengao da crianga, que se vira para
ver a recompensa visual.

Suzuki e Ogiba (1961) denominaram de Audiometria
pelo Reflexo de Orientagido Condicionada - CORA - um
procedimento baseado na observagao de que bebés viram
a cabega de forma reflexa em diregdo a um estimulo
auditivo ou visual desconhecidos. A técnica pressupde que
o0 som € apresentado em um nivel de intensidade que varia
de 30 a 40 dB acima do limiar, sendo este inferido através
de anamnese e de uma avaliagdo instrumental preliminar.
O estimulo combinado de tom e luz dura aproximadamente
4 segundos. Depois de algumas tentativas de
condicionamento, a seqiiéncia de temporizagdo € alterada,
de modo que o estimulo visual s6 ¢ apresentado apés o
bebé procurar primeiramente o som. Porém, esta técnica
apresentava algumas limita¢bes. Se o som fosse
apresentado repetidamente a crianga se habituaria ao som
€ ndo mais iria procurd-lo. Por aceitar como resposta
somente a virada de cabega ou o desvio reflexo dos olhos,
um grande nimero de estimulos tinha que ser apresentado,
aumentando as chances de ocorrer habituagdo. Outra
limitagdo ocorria em criancas com dificuldades motoras
ou visuais, pois as respostas motoras poderiam apresentar
limitagdes, ndo sendo considerados outros padroes de
reagoes ao som.

ESPACO ABERTO -

Lidén e Kankkunen (1969) descreveram o
procedimento CORA modificado, o qual denominaram de
“Audiometria de Refor¢o Visual” - VRA — onde, além
de aceitar como resposta a virada de cabeca em direcao
a fonte sonora ou o desvio reflexo dos olhos, consideravam
como resposta quaisquer reacdes comportamentais ao
som. No VRA, foram classificadas quatro tipos diferentes
de respostas para a estimulag¢do sonora: comportamento
reflexo, respostas investigatorias, respostas de orientacao
e respostas espontineas. As respostas de comportamento
reflexo foram classificadas como o tipo mais primitivo de
respostas, como movimento dos ombros, de cabeca e
mudangas na expressio facial (arregalar os olhos, franzir
a testa, movimentos labiais, modificagdes no ritmo de piscar
o0s olhos). As respostas investigatorias foram classificadas
como uma relagdo inicial entre perceber o som e associar
com a imagem, uma reagao nas atitudes frente ao estimulo
sonoro do tipo “O que € isto?”. As respostas de
Orientag¢do foram classificadas quando indicam que a
crianca percebeu a relagdo “apresentagiao do som seguido
de figura”, com a procura imediata do estimulo visual
quando o estimulo auditivo foi apresentado. As respostas
espontaneas foram classificadas como as respostas mais
desenvolvidas, onde a crianga procura a fonte sonora e
expressa, de vdrias maneiras, que o som foi percebido
(apontar o estimulo visual, imitar o som, sorrir ou emitir
alguma palavra).

O uso do tom puro pode induzir a erros devido a
acustica do campo sonoro. Walker et al (1984 — apud Mc
Cormick - 1993) salientam que deve-se usar tom warble
ou ruido de banda estreita (NBN). Com o uso de tons
puros em campo, existe a possibilidade de se criar ondas
estaciondrias, que reduzirdo a precisdo dos resultados
(Dillon & Walker,1992; Walker & Dillon, 1983; Walker &
col., 1984 — apud Almeida & I6rio, 1996). O VRA
geralmente € realizado em campo e pesquisa basicamente
as freqiiéncias de 500, 1000, 2000 e 4000 Hz e Limiar de
Alerta para Fala (LAF).
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Moore et al (1975 — apud Mc Cormick, 1993)
pesquisaram a eficdcia para produzir reacdes de
localizacdo em bebé€s de 12 a 18 meses comparando
respostas a quatro formas de apresentacao de reforgo: 1
— Nao refor¢o; 2 — Refor¢o social (sorriso, elogio); 3 —
Refor¢o Visual Simples (luz piscando); 4 — Reforco Visual
Complexo (brinquedo animado). O sinal utilizado foi um
tom complexo em intensidade fixa de 70 dBNPS.
Concluiram que as reacoes de localiza¢ao ocorreram nos
quatro grupos. Porém, o grupo sem refor¢o habituou-se
rapidamente. Concluiram, também, que a faixa etaria
avaliada € bastante influenciada pelo refor¢o e o tipo de
reforco tem efeito diferenciado nas reacdes de virada de
cabeca.

Na avaliacdo auditiva de criancas de seis meses a
trés anos, € mais indicada a utilizacao do termo Nivel
minimo de resposta (NMR) em substituicdo a Limiar
Auditivo, pois pode haver melhora nas respostas de
acordo com o desenvolvimento da funcao auditiva.

Wood (1992 — apud MckCormick - 1993) define a
audiometria de tom puro como o procedimento mais
amplamente empregado para a avaliacao das alteracoes
auditivas. Assim como na audiometria convencional com
adultos, na audiometria ludica o nivel mais fraco em que
o estimulo de tom puro pode ser ouvido pelo fone € definido
como Limiar Auditivo em determinada freqiiéncia. E
possivel realizar audiometria lidica em criancgas a partir
de trés anos de 1dade. O contato inicial € extremamente
importante para o sucesso da avaliacao. Falar com a
crianc¢a no mesmo nivel de visdo, fazendo contato de olhar
no encontro inicial e explicar o exame passo a passo
sempre sao terramentas importantes. Geralmente ndo €
necessario separar a criang¢a dos pais, desde que estes
estejam bem orientados pelo fonoaudidlogo para que nao
interfiram nas respostas de encaixe da crianca. No
momento da audiometria ladica, deve-se tomar cuidados

com pistas visuais no manejo do audidmetro, pois criancas

”

pequenas sao perspicazes. E necessario trabalhar
rapidamente, pois intervalos longos fazem com que a
crianga perca a concentracao.

Wood (1992 — apud Mc Cormick — 1993) salienta
que € necessaria uma selecao das atividades adequadas
a Audiometria Ludica, de forma que seja mantido o
interesse € a motivacao da crianca. Atividades como deixar
cair objetos numa caixa, encaixar pecas de um abaco ou
colocar pregadores em um quadro sdo atividades motoras
simples e geralmente bem sucedidas. Além disso, a reacao
da crianca € reforcada pelo elogio do examinador, o que
contribui para o sucesso da avaliacao.

Hawkins (1992 — apus Frota, 1998) salienta que
sempre que houver compara¢ao da audiometria realizada
com fones (NA — Nivel de audicdo) e em campo livre
(NPS — Nivel de Pressao Sonora) deve-se fazer a
correcao de NA acrescido dos valores para NPS:

500 Hz 1000 Hz

+99 e Hihy

MATERIAL E METODOS

O material analisado constou da avaliacao auditiva
de cinco criancas na faixa etaria de seis meses a dois
anos € dez meses de 1dade utilizando-se o0 VRA, e a
comparacao com a Audiometria Ludica dos mesmos
sujeitos apos os tré€s anos de 1dade. As criangas apresentam
etiologias para alteracoes auditivas variadas e o VRA foi
a primeira avaliacdo auditiva realizada, seguido de
audiometria de tronco cerebral (ABR) e imitanciometria,
ambos nao analisados neste estudo. Todas as criancas
realizaram avaliacdo instrumental, onde se observou
auséncia de reflexo cocleo-palpebral para o som do agogd
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em forte intensidade. O audidometro utilizado foi da marca
MAICO - modelo MA — 41 e Campo Livre CAS 1000
(Siemens). O tom apresentado foi do tipo modulado, nas
frequéncias de 1000, 2000, 4000 e 500 Hz, nesta ordem
de apresentacdo, além de pesquisa do Limiar de Alerta
para Fala (LAF), em campo (VRA) e com fones
(Audiometria Ludica).

SUJEITO |

Género — feminino — E. P.

Etiologia da alteragdo auditiva — Sindrome genética
associada a deficiéncia auditiva — dele¢io cromossdémica
— atraso cognitivo

Idade na 1* - avaliagcdo (VRA) — 1 ano e 10 meses
Idade na 22- avaliacio (audiometria lidica) - 4 anos

500Hz 1000 Hz 2000 H= 4000 H=z LAF
VRA | 100dBNPS| 95dBNPS | 95dBNPS | 75dBNES | 75 dBN PS
AL-0D | 90dBNa | 90aBNA | 85dena | 75dBNA | 75dBNA
AL-OE | 90dsnA | 90aBNA | 95asnNA | 75dmna | 75dBNA
SUJEITO 2

Género - feminino — G. O. M.

Etiologia da alteracao auditiva — Hiperbilirrubinemia, com
seqiiela de deficiéncia auditiva e atraso motor associado
Idade na 1® - avaliacdo (VRA) — 2 anos

Idade na 2%- avaliacio (audiometria lidica) - 4 anos

500Hz 1000 Hz 2000 Hz 4000 Hz LAF
VRA 70 dBNFS | 85 dBNPS ? T 70 dBN PS
AL-O 50 dBN A 80 dENA 95 dBN A 105dBN A BOCABN A
AL-CE S0 dBN A 75 dENA 90 dBNA 50 dBNA 50 dBNA
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Género — feminino — L. L.

Etiologia da alteracdo auditiva — deficiéncia auditiva de
causa desconhecida

Idade na 1° - avaliagdo (VRA) — 6 meses

Idade na 2¢ - avaliacdo (audiometria lidica em campo) -

2 anos 10 meses

500 Hz 1000Hz | 2000Hz | 4000Hz LAF
VRA 100 aenps| 100 aeNPs| sodeNes | s0deNes | 80dENES
AL=t 95aBNA | 9sapna | sodena | soaBna | asodBNA
campo
SUJEITO 4

Género — feminino — E. B.

Etiologia da alteracdo auditiva — rubéola no primeiro
trimestre de gestacdo

Idade na 1* - avaliacdo (VRA) — 2 anos e 3 meses
Idade na 2*- avaliacdo (audiometria lidica) - 4 anos

500Hz | 1000Hz | 2000Hz | 4000H=z LAF
VRA 85 dBNPS | 85dBNPS | BOABNES | 7T0GBNPS | 65 dBNPS
AL-0D | 95dBNA | 105@BNA | 1204BNA | 120aENA | 95aBNA
AL-OE 75 dBN A 80 dBN A 80 dBNA 60 GBN A 65 dBNA
SUJEITO 5

Género — masculino - C.A. P,

Etiologia da alteracdo auditiva — deficiéncia auditiva por

rubéola materna no primeiro trimestre de gestagao

Idade na 1*_avaliacdo (VRA) — 1 ano e 6 meses
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Idade na 2*- avaliacdo (audiometria lidica em campo) -
5 anos

S00H=z 1000 H=z 2000Hz 4000 Hz LAF
VRA 80 dBN PS 90 dBN PS 70 dBN PS5 90 dBN PS 75 dBN PS
AL-0OD S0 AaBN A 115 dBNA 120 dBN A 120dBN A BO dBN A
AL-OE 90 dBN A S0 dBNA BS dBNA 70dBNA T0dBNA
COMENTARIOS:

No sujeito 1, os achados do VRA e da Audiometria
Lidica foram bastante préximos. Houve simetria na
deficiéncia auditiva e o LAF acompanhou o melhor limiar
tonal.

No sujeito 2, observa-se que o Nivel Minimo de
Resposta para as freqiiéncias avaliadas em campo poderia
ser um pouco melhor se comparado aos limiares tonais
na Audiometria Lidica, principalmente na orelha melhor
(OE). Este fato provavelmente estd ligado ao
comprometimento motor associado, que muitas vezes
prejudica a reagdo auditiva e se modifica com a maturag@o
global.

No sujeito 3, por se tratar de uma crianga que ainda
apresenta resisténcia a colocagdo dos fones, pode-se
comparar as reagoes em campo com o VRA e na
Audiometria Lidica. As respostas ao som sdo bastante
proximas e jd podem ser percebidas gragas a familiaridade
do sujeito com a situagdo de teste, estimulada desde antes
dos seis meses, quando jd realizava audiometria
comportamental (B.O.A.)

Nos sujeitos 4 e 5, o Nivel Minimo de Resposta em
campo indicou a resposta da melhor orelha, assim como o
LAF. A assimetria da perda auditiva é pouco percebida

no VRA, ja que em campo sdo observadas as reagdes da
melhor orelha. Por este motivo, € importante realizar a
bateria audiolégica completa para a selecdo e indicaciao
de aparelho auditivo (AASI), sempre que possivel
composta por: audiometria comportamental (instrumental,
de sons ambientais e em campo), imitanciometria,
audiometria de tronco cerebral (ABR) e Emissoes
Otoaciisticas.

CONCLUSOES FINAIS

Os dados deste estudo vém comprovar que as
respostas obtidas com o VRA sio bastante confidveis e
demonstram com precisdo o perfil audiolégico da crianga
analisada. E importante salientar que todas as criangas
desta amostra realizaram testes para selecio e adaptacao
de AASI e encontram-se em uso da amplificacdo. O fato
de possuir dados de via aérea nas quatro freqiiéncias
principais contribuiu para a indicagio do aparelho auditivo
mais adequado ao perfil audiol6gico e diminuiu as chances
de uma adaptagdo inadequada.

O sujeito 3, mais jovem da amostra, ¢ também o
mais recente no histérico dos exames. Ele € o exemplo
da geracdo “Pos Triagem Auditiva Neonatal”, onde os
diagndsticos audiolégicos tém que ser finalizados cada vez
mais cedo, entre os trés e seis meses de idade. Isto
significa que fonoaudi6logos que trabalham no diagnéstico
de alteragdes auditivas infantis tém que se conscientizar
da importancia do olhar cada vez mais apurado e
observador nas reacoes do bebé frente aos sons. Com
isto, um tempo precioso para a reabilitagcdo estard
assegurado.
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Resumo

O desafio posto pela Pods-
Modernidade & Educacdo, exigiu
alternativas de respostas possiveis e
pertinentes ao contexto sécio-histérico
em questdo. Dentre elas, destacamos as
que poderiam estar vinculadas a auto-
estima. Esta, sendo vista como um dos
recursos participantes na construgiao do
sujeito, passou a merecer atencao dos
educadores implicados no processo de
aprender e preocupados com o
desenvolvimento humano.

Mas, para podermos abordar o
entrelacamento da auto-estima com a
identidade como uma op¢io vilida para
a Educagio, é necessdrio, por uma lado,
percorrermos o caminho seguido pelas
“nogoes de sujeito™ ao longo da histéria
das ciéncias e suas respectivas
consideragdes em termos filoséficos, pois
elas sdo as referéncias para o
entendimento das préprias defini¢oes de
identidade. Por outro lado, esclarecer
possiveis interferéncias da auto-estima
no processo de aprender e sua
importincia nas praticas educativas.

Abstract

The challenge imposed by the
post-modernity to Education demanded
altematives of possible answers and
pertinent to the socio-historical context.
Among tem, we detached the ones that
could be linked to self-esteem. Self-
esteem being seen as one of the
participant resources in the subject
construction, it started to deserve the
educators’ attention implicated in the
process of learning and concemed with
human development.

But the way we could approach
the interlacement of self-esteem with
identity as a valid option for Education
is to travel the road followed by
“subject’s notions™ along te history of the
sciences and their respective
considerations in philosophical terms,
because they are the references for the
understanding of the own identity
definitiéns and on the other hand, to
explam possible interferences of the self-
esteem in the process of learning and their
importance in the educative practices.

Identidade e Auto-Estima: O Entrelacamento Possivel a
Educacdo da Pos-Modernidade

Leila Dupret'

O final do século XX trouxe algumas interrogagdes que despertaram
a necessidade de se buscar outros caminhos para atender demandas relativas
a transformacdo de fatos em fendmenos psicolégicos de cunho sécio-
antropolégico. Dentre eles, como um primeiro tépico a ser abordado,
destacamos a ocorréncia de situagoes historicamente reconhecidas e suas
implicacdes na construcio da Identidade.

Em seguida, para o desafio posto pela Pés-Modernidade a Educagio,
uma possivel alternativa de resposta poderia estar vinculada a auto-estima.
Esta, sendo vista como um dos recursos participantes na construcdo do sujeito,
merece aten¢do dos educadores que estdo implicados no processo de aprender
e preocupados com o desenvolvimento humano.

Para podermos abordar o entrelagamento da identidade com a auto-
estima como uma opg¢ao valida para a Educacio, € necessario, por um lado,
percorrermos o caminho seguido pelas “nogdes de sujeito” ao longo da histéria
das ciéncias e suas respectivas consideragoes em termos filoséficos, pois
elas sdo as referéncias para o entendimento das proprias defini¢des de
identidade. Por outro, esclarecer possiveis interferéncias da auto-estima no

' Doutora em Psicologia, Prof* Adjunta da Universidade Estdcio de Sd e Faculdades Integradas Maria
Thereza, Presidente da Comissdo de Educagio do Conselho Regional de Psicologia CRP-05.
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processo de aprender e sua importiancia nas prdticas
educativas.

Situacoes histéricas e suas implicacoes

Nao desconsiderando estudos anteriores, nosso
ponto de partida € o “Sujeito do

DEBATE

trabalho, a divisao do trabalho doméstico por homens e
mulheres, a dupla responsabilidade no cuidado e educagdo
dos filhos. Em resumo, estes avangos nas ciéncias
humanas, que marcaram a modernidade, contribuiram para
o descentramento do “sujeito cartesiano”, levantando
questionamentos importantes, trazidos de diferentes

Iluminismo™. Sustentado pela Teoria
da Evolucao das Espécies de

dos outros animais por sua condigdo
de pensar. “Penso, logo existo™ foi
a méixima trazida por René
Descartes para selar o lugar do
homem como o centro de todas as

identidade...

Charles Darwin, 0 homem € definido ...avangos nas ciéncias humanas que marcaram a
como animal racional e se distingue | o dernidade, precisam ser lembradas, porque
despertaram novos olhares acerca dos estudos sobre

coisas e sua razdo o elemento
fundamental para trazer a luz, iluminar o Universo que
ele pensava poder dominar.

Embora algumas teorias permanegam admitindo
esta concepgio de sujeito, a propria Histéria ja apontou
situagOes factuais que questionaram tal perspectiva,
deslocando a nogdo de sujeito do foco completamente
individual.

O pensamento de Karl Marx baseado na teoria
sobre o Capital, enfatizou as relagdes sociais como 0
niicleo formador de identidades de classes; a descoberta
do inconsciente por Sigmund Freud marcou a presenca
do desejo em nossa estrutura psiquica, destituindo o poder
darazio; o estudo de lingiiistica de Ferdinand de Saussure
demonstrou que a produgao dos significados da lingua esta
vinculado ao sistema cultural; o “poder disciplinar”
discutido por Michel Foucault, demonstrou a necessidade
de regulamentar e vigiar a vida humana, expandindo o
exercicio do controle social; o impacto do movimento
feminista, ampliou a contestagéo politica a outras dreas,
tais como a familia, a sexualidade, a dupla jornada de

campos de investigagdo, que chamam a ateng¢io para o
“sujeito social”, o “sujeito do desejo”, o “sujeito da
linguagem”, “sujeito do controle™, o “sujeito politico™,
respectivamente. Estas contribui¢des precisam ser
lembradas, porque despertaram novos olhares acerca dos
estudos sobre identidade, que acabam desembocando no

“sujeito fragmentado™ da pés-modernidade.

Globalizacao e seu impacto sobre a identidade
cultural

Um outro aspecto que nao pode ser desprezado na
construcdo da identidade € o fenémeno da Globalizacao.

(...) a “globaliza¢ao” se refere aqueles
processos, atuantes numa escala global, que
atravessam fronteiras, integrando e conectando
comunidades e organiza¢oes em novas combinagoes
de espago-tempo, tornando o mundo, em realidade e
em experiéncia, mais interconectada A globalizacao
implica um movimento de distanciamento da idéia
socioldgica cldssica de “sociedade™ como um sistema
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bem delimitado e sua substitui¢ao por uma perspectiva
que se concentra na ‘forma como a vida social estd
ordenada ao longo do tempo e do espaco”.

(Hall, 1977, p. 71)

passou a ser utilizado como meio de pesquisa e estudos
cientificos, em qualquer nivel de escolaridade, promovendo
um distanciamento entre seus usudrios e aqueles que dele
ndo fazem uso.

Ao comentar as
idéias de McGrew
(1992) e Giddens
(1990), Hall (1997) nos
faz refletir sobre alguns
tépicos importantes
para a Educacido, isto L35
porque ela ndo pode ser e estatico.
vista desvinculada dos

contextos socio-

...emerge o “sujeito da pés-modernidade”, caracterizado por
uma identidade hibrida, fruto de iniimeras influéncias que
demonstram um constante movimento de miituas
interferéncias e impossibilitam a permanéncia do que é fixo

histéricos nos quais estéd

inserida, e a Globaliza¢ao € uma realidade vivida por todos
nos. Assim, partindo da visdo positiva de novas concepgoes
sobre a relacdo espago-tempo, ndo mais aprisionada a
critérios de medida apenas, isto é, tendo como referéncia
os objetos do mundo fisico, mas ampliada aos campos do
“ndo mensurdvel”, ou seja, entendida também como a
noc¢do “posicdo-valor” que rege os fendmenos
psicolégicos, é possivel perceber a amplitude de
comunica¢do, conexdes e agdes entre pessoas de
diferentes partes do mundo o que, inevitavelmente,
promove novos modos de “agrupamento”, outras formas
de organizar a vida social.

O exemplo mais comum, para ilustrar o que
dizemos, € a presenca do computador em nossa vida didria.
Em todos os lugares que a populacao necessita freqiientar,
bancos, supermercados, farmécias, ele ja estd instalado,
em todos os sentidos da palavra: disposto para funcionar,
com cargo” garantido, bem acomodado e alojado. Em
nossas casas, o rompimento de fronteiras espaco-
temporais promovido pelo computador é bem visivel,
porque podemos acessar a “Internet” e estarmos em
vérios lugares, a0 mesmo tempo. Obviamente, este recurso

Entretanto, o lado negativo ndo pode deixar de ser
observado pois, ao pretender “globalizar™ o que salta aos
nossos olhos é o poder do capital, sugerido por Marx na
virada do século XX, traduzido anteriormente em
Oligarquia Financeira, composta pelos paises ricos;
encontra-se “personalizado” em Fundo Monetdrio
Internacional (FMI), sem local ou fronteira, sem
delimitacdes ou barreiras, em pleno século XXI. O que,
além de estrategicamente subjugar os dependentes dele
a um modo de operar em escala mundial, estabelece como
tatica para sua sobrevivéncia a prdtica do consumo
excessivo de produtos langados no mercado.

Este cendrio, a principio, parece contribuir para a
desintegracdo das identidades nacionais, porém acaba
reforcando as identidades locais, despertando a fascinag@o
pela diferencga, pela prépria mercantilizacdo da etnia e
pela alteridade. Neste sentido, as identidades culturais
passam a representar a mistura dos recursos de diferentes
tradi¢des e traduzem este entrecruzamento marcado pela
histéria, pela politica e demais manifestacdes do que é
tipicamente humano. Neste contexto, emerge o “sujeito

30

INES - ESPACO - Julho/02




DEBATE

da pés-modernidade™, caracterizado por uma identidade
hibrida, fruto de inimeras influéncias que demonstram um
constante movimento de mdtuas interferéncias e
impossibilitam a permanéncia do que € fixo e estdtico.

Auto-estima como resposta a demanda da Educacao

O desafio da Pés-Modernidade para a Educagio
tem exigido dos educadores uma pausa para a reflexao
sobre as novas configuragdes que se apresentam no
cotidiano: a familia possivel, os projetos realmente
interativos, as necessdrias equipes multiprofissionais para
tracar as estratégias de agdes educativas. Combinando o
possivel, o real e o necessirio, podemos perceber a
importincia da Educagdo e sua presenca no
Desenvolvimento Humano. Este processo, que tem
dinidmica propria, estd atravessado pelos contextos sécio-
historicos vividos, caracterizando a coexisténcia do que é
singular e coletivo em um s6 tempo

A medida que a crianga se desenvolve, ela vai tendo
uma percepg¢ao de si mesma. Inicialmente suas impressoes
advém das reacoes dos outros, do que manifestam sobre
ela: Como € “espertinha’™! Olha que “bonitinho” ela faz!
Sdo expressdes, por exemplo, que demonstram uma
valorizagdo positiva. Aos poucos, & impresséo de si mesma
vai se juntando o sentimento; ou seja, a pessoa comega a
entender que se sente bem quando alguém diz que ela é
“espertinha”. E, como isso € bom para ela, lhe da prazer,
procura ser “espertinha” nas coisas que faz. Quando
amplia seu universo de experiéncias, com companheiros,
vizinhos, professores, além dos pais, suas habilidades de
percepgao vao se aprimorando, permitindo uma avaliagédo
por si mesma (ndo mais somente pelos outros) e o
surgimento de um senso de dignidade interior. Em uma
palavra, o desenvolvimento da auto-estima.

Assim, a auto-estima é algo que acontece nas

pessoas, e se define como o sentimento de gostar de si
mesmo. Diferente de auto-conceito, que refere-se a nogao
ou idéia que passo de mim; e auto-imagem que diz respeito
a como me vejo. Ela vai sendo construida ao longo do
Desenvolvimento e por conta de sua amplitude de
interferéncias tem sido um dos temas debatidos nos
ambientes educativos, na atualidade. Porque, por um lado
alimenta a criatividade e a inventividade; por outro, permite
desvendar sentimentos da pessoa sobre ela mesma:
orgulhar-se de seus empreendimentos, demonstrar suas
emogdes, respeitar-se, reconhecer os proprios talentos,
investir em seus objetivos, promovendo um agir de maneira
independente, com autonomia.

Este sentir-se digno, gostar de si mesmo, acreditar
em suas potencialidades, interfere no enfrentamento e na
busca de solugdes para situagdes-problema, inclusive
encorajando o sujeito a ter iniciativa e ser criativo.

Independentemente de idade, sexo, formagao
cultural ou instrugdo e trabalho, todos precisam ter
auto-estima, pois esta afeta praticamente todos os
aspectos da vida, ... as pessoas que se sentem bem
consigo mesmas sentem-se bem a respeito da vida.
Estdao aptas a enfrentar e solucionar os desafios e
responsabilidades com confianga.

(Clark; Clemes; Bean , 1995, p. 15)

A partir das consideragoes tecidas, vamos nos
remeter agora ao ambiente escolar propriamente dito,
como uma delimitagdo de campo a ser pensado, tendo
como foco de atengio a relagio professor — aluno. E,
evidentemente, possivel constatar a relevancia do papel
do professor no sentido de estimular o aluno a descobrir
suas potencialidades, encorajando-o a acreditar que €
capaz de realizar algo que pretende, instigando-o a ousar.
Mas, para que isto ocorra, é necessdrio que o professor
mostre, através de suas acgdes, que confia em si mesmo
(como alguém dotado de capacidades) e que acredita no
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potencial do aluno. Deste modo, ele podera demonstrar,
na pratica, a importancia de sua figura no préprio
desenvolvimento do aluno e, o aluno, por sua vez, a
interferéncia que promove no desenvolvimento do
professor. Nesta perspectiva, investir no trabalho com a
auto-estima emerge como uma das respostas possiveis
para a demanda da Educacdo na Pés-Modernidade, pois
desperta valores humanos que podem estar adormecidos
pela turbuléncia do cotidiano.

consumismo gerado pela Globalizagdo e € usudrio dos
avangos tecnolégicos. Do mesmo modo que traz consigo
a riqueza da convergéncia das diversas culturas que
constituem sua individualidade. Assim, contextualizado e
em desenvolvimento, é fundamental que seja trabalhada
sua auto-estima antes que ele se desacredite, antes que
ele se cale.

... Ao compreendermos as especificidades, sem nos atermos
a classificacoes preconcebidas, temos condigdes de reconhecer
diferencas como propriedades, e nao como dificuldades.

Tendo estabelecido a dialégica construtiva presente
na relagdo professor — aluno, vamos estreitar ainda mais
os limites do nosso o olhar e nos voltarmos ao aluno surdo
e seu professor. Ao compreendermos as especificidades,
sem nos atermos a classificagdes preconcebidas, temos
condigdes de reconhecer diferencas como propriedades,
e ndo como dificuldades. Além disso, podemos identificar
peculiaridades, que exigem o respeito ao seu
reconhecimento e a busca de estratégias apropriadas ao
contexto, em vez de ficarmos presos a predeterminagdes
ou leis gerais que pretendem universalizar padroes
estabelecidos, sem considerar os critérios de diversidade.

Em resumo, se fizermos o caminho inverso do texto
apresentado, ou seja, partirmos do surdo para chegar as
discussoes trazidas pela Pés- Modernidade, veremos que
sua identidade € hibrida como a de qualquer sujeito que
vive o “comportamento selvagem” sugerido pelo
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Resumo

Este artigo faz a critica da visdo de
verdade como referéncia absoluta para o
conhecimento humano, tendo por
perspectiva desenvolver algumas
consideragdes tedricas que auxiliem a
reflexdo dos educadores sobre suas
priticas pedagégicas. Com base na
filosofia regressiva de Chaim Perelman,
o conceito de verdade eterna é substituido
pelo de verdade proviséria, a qual é
construida pelos homens no curso de sua
existéncia social. A visdo pés-modernista
do conhecimento como bem de consumo
¢ também questionada, sendo proposto o
conceito de conhecimento confiavel.
Palavras-Chave: Pés-modernidade,
verdade, filosofia  regressiva,
conhecimento confidvel, educagio

Abstract

This paper criticizes the view of truth as
an absolute reference to human
knowledge with a view to developing
some theoretical considerations to help
educators to think about their
pedagogical practices. Based on Chaim
Perelman’s regressive philosophy the
concept of eternal truth is replaced by the
concept of provisional truth which is built
by mankind in the course of their social
existence. Post-modernist view of
knowledge as a consumable good is also
criticized and the concept of trustworthy
knowledge is proposed.

Key-words: Post-Modernity, Truth,
Regressive philosophy, Trustworthy
knowledge, Education

(Pos)-Modernidade e Educacdo: Algumas Reflexdes
Sobre o Problema do Conhecimento

Prof. Dr. Renato José de Oliveira'

INTRODUCAO

O mundo atual vem sendo sacudido por diversas crises que tém
motivado a descrenca na razdo, na ciéncia, na ética, na politica e mesmo nas
relagdes humanas mais proximas que envolvem sentimentos como o amor, a
amizade, a solidariedade, etc. Se tudo parece incerteza, como formar o homem
de amanhd? Como veicular conhecimentos em um tempo em que diferentes
saberes se chocam e muitas vezes se utilizam da violéncia para fazer
prevalecer suas convicgodes?

Partindo da constatagdo de que vivemos um tempo de franco
questionamento aos paradigmas tradicionais do conhecimento, entendemos,
porém, que a afirmacdo tdcita do advento de uma nova era, a pos-
modernidade, é bastante controversa. Embora as discussdes acerca da sua
chegada ndo sejam recentes, existem vdrias caracterizagdes para 0 momento
“p6s”, de sorte que as fronteiras tragadas entre aquilo que foi superado e
aquilo que se instalou em seu lugar ndo se constituem em marcos inequivocos.

Na medida em que o tema investigado é muito extenso, limitar-nos-
emos a discuti-lo com base no eixo do conhecimento, buscando apontar
algumas pistas para o trabalho do educador.

' Prof. Adjunto do Departamento de Fundamentos da Educagio da UFRJ
Doutor em Educagio pela PUC-RJ
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CONHECIMENTO E VERDADE

No curso das investigagoes desenvolvidas com o
fim de responder aos grandes enigmas que envolvem a
existéncia do homem no universo, as filosofias ocidentais
em geral assumiram, conforme assinala Perelman (1997,
p. 132), o papel de filosofias primeiras. Estas tém o objetivo
de encontrar os primeiros principios ou fundamentos que
sustentam suas explicagOes relativas a constitui¢do do
conhecimento (plano epistemol6gico), da natureza do ser
(plano ontolégico) ou do estabelecimento dos valores
(plano axiolégico) humanos. O problema maior dessas
filosofias reside em demonstrar que os principios dos quais
partem sdo primeiros e verdadeiros e que aqueles dos
quais partem suas concorrentes sdo falsos ou
insuficientemente elaborados, devendo entdo ser
corrigidos.

A partir dai, as filosofias primeiras visam ao absoluto
e a Verdade, ndo se dando por satisfeitas enquanto nao
alcancarem esses patamares. Francis Bacon (1973, p.
25), por exemplo, investiu contra a metafisica aristotélica
e a escolastica, julgadas por ele construcoes a serem
demolidas para que um novo e majestoso edificio das
ciéncias pudesse ser erguido. O mesmo fez Descartes ao
criticar a escoldstica e o empirismo. Para ele, a primeira
se perdia em controvérsias intteis, estéreis, que ndo faziam
bom uso da razdo. Seus recursos, como a légica antiga,
eram tao falhos e limitados que com eles seria tdo dificil
chegar a algo de proveitoso em termos de conhecimento
quanto “tirar uma Diana ou uma Minerva de um bloco de
marmore que ainda ndo esta esbogado” (Descartes, 1996,
p. 22). Com relagdo aos empiristas, Descartes os criticava
por confiarem em demasia nos sentidos, que sao
enganosos, quando a verdadeira experiéncia sé poderia
ser concretizada por uma razao bem dirigida, que ndo
desperdigasse esforcos na jornada do conhecimento. Por
isso Descartes propds inicialmente um método para bem
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dirigir a razao, o qual tinha como primeiro principio “nunca
aceitar coisa alguma como verdadeira sem que a
conhecesse evidentemente como tal” (idem, p. 23).
Tratava-se do chdo firme, da seguranga proporcionada
pelas evidéncias claras e distintas, ou seja, os principios
mais elementares da aritmética e da geometria.

Embora as filosofias primeiras, seja pela elegincia
de suas construcoes, seja pelo prestigio conferido aos seus
autores, parecam espelhar a tnica forma possivel de se
fazer filosofia, Perelman (op.cit., p. 134) nos fala de uma
filosofia regressiva que, ao invés de ter por meta alcangar
os principios primeiros, absolutos e verdadeiros, analisa
os fundamentos de um sistema filoséfico no contexto de
sua articulag¢do no préprio sistema. Em outras palavras, o
fundamento ndo se descola, ndo deixa de ser soliddrio
dos desdobramentos ou conseqiiéncias que ele deve prever
e justificar.

A filosofia regressiva, norteada pela nogao de
revisibilidade, entende que nenhum fundamento € eterno,
logo nunca se acha inteiramente ao abrigo de revisoes ou
questionamentos futuros. Isso lhe permite considerar os
principios no curso de sua temporalidade histérica, no
contexto social concreto de sua formulagio e ndo como
base invulnerdvel, que se perpetua por tempos infinitos.
Revisar, portanto, significa submeter o fundamento ao crivo
da realidade, isto €, examinar como e por que as situagoes
concretas se puseram em desacordo, parcial ou total, com
aquilo que as deveria explicar.

Considerando que a posse de um conhecimento
verdadeiro, assentado sobre fundamentos verdadeiros,
leva o homem a dogmatismos as vezes muito dificeis de
tolerar, Mazzotti e Oliveira (2000) tém defendido a tese
de que na filosofia, na ciéncia, na educagao, enfim, nos
mais diversos campos do saber humano, o termo
verdadeiro deve ceder lugar ao termo confidvel. Dito de

INES - ESPACO - Julho/02

fd
hn



r DEBATE

outro modo, trata-se de constituir conhecimentos confidveis
sobre o que chamamos realidade e os utilizarmos como
referéncias flexiveis sobre as quais podemos elaborar
explicagdes que respondam a exigéncias histérica e
socialmente situadas.

homem. O saber mais confidvel € aquele que, no processo
de didlogo com saberes rivais, revela possuir poder
explicativo mais amplo, o qual, entretanto, nao se acha ao
abrigo das revisoes, sempre estimulantes para o progresso
do pensar.

O saber mais confidavel é aquele que, no processo de didlogo
com saberes rivais, revela possuir poder explicativo mais
amplo, o qual, entretanto, ndo se acha ao abrigo das revisoes,
sempre estimulantes para o progresso do pensar.

DESAFIOS PARA O
EDUCADOR
CONTEMPORANEO

Diante do que foi
discutido acerca do
conhecimento, 0S8

desafios postos para o

Na critica que fazem a verdade como fundamento
do conhecimento, certos autores pos-modernos (Lyotard,
por exemplo) sustentam que a aquisic¢ao de saberes muda
de estatuto, ndo tendo mais relacdo necessédria com o
processo formativo do homem. O que se da é uma relag@o
de tipo operacional entre “fornecedores” (instituigdes,
centros de pesquisa, etc.) e “consumidores” (todo aquele
que deseja se apropriar dos bens intelectuais produzidos)
de informagoes (Lyotard, 1989, p.18).

Esta visdo que converte o conhecimento em bem
de consumo, em objeto de troca, se afasta daquela exposta
por nés na medida em que a nogédo de confiabilidade niao
implica o esvaziamento do caréter formativo de nenhum
saber. O fato de ndao mais estarmos presos a idéia de uma
verdade absoluta ndo significa defendermos a
instrumentalizagdo dos saberes ou aprecid-los tao somente
em fungao dos seus valores de uso. Significa, sim, que o
conceito de formagao é outro, dissociado da perspectiva
de plasmar nas consciéncias o que € assegurado por uma
inteligéncia, ordem ou vontade transcendente ao préprio

educador
imensos. Se o chao firme da verdade absoluta treme, como

parecem

assentar os alicerces que permitirdo formar o educando?
Como construir uma escola sobre bases tio frageis?

A escola moderna sem divida deve a Comenius
muito do que ela é hoje. Se, por um lado, o bispo moravio,
jdnoinicio do século XVII, colocava importantes diretrizes
que posteriormente se universalizariam (ensino coletivo e
ministrado por profissionais para criangas de ambos os
sexos, planejamento didatico criterioso, etc.), por outro
nos legou também a idéia, dificil de abandonar, do
professor-tipégrafo. Fascinado pelo grande
desenvolvimento das artes e oficios, Comenius viu na
tipografia o andlogo perfeito da escola. Naquela, valendo-
se de um método adequado, o impressor imprime com
grande eficiéncia os tipos graficos no papel em branco.
Sendo a mente do aluno uma tabula rasa, o professor pode
nela imprimir os tipos (conhecimentos, hébitos e valores)
com grande eficiéncia, desde de que utilize 0 método
correto.

Comenius (1996, p.110) apostava tanto no cariter
eficiente da sua escola que previa ser possivel a um tnico
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professor “ensinar até cem alunos simultaneamente com
um trabalho dez vezes menor do que o atualmente
necessdrio para ensinar apenas um”. De fato, se tudo se
resumisse a imprimir caracteres em um papel em branco,
conforme pensava o autor, as tarefas docentes ndo trariam
grandes dificuldades.

Todavia, o educador contemporéneo se acha diante
de um trilema. Primeiro, percebe o quanto o modelo da
tibula rasa comeniana é falho, ja que seus alunos
pertencem a ambientes sociais diferentes, possuem
credos, hdbitos, valores e saberes diferentes. Contudo, a
escola lhe confere a tarefa de homogeneizar o trabalho
pedagégico, camprindo

DEBATE

contribuir para tornar o professor mais aberto e receptivo
a pluralidade de saberes e, inclusive, leva-lo a compreender
melhor porque muitos alunos tém grandes dificuldades em
aprender o que parece simples e 6bvio. Na medida em
que o didlogo (que em grego significa contato entre razoes)
se sobrepuser as praticas tradicionais de transmissdo-
recep¢do de conhecimentos, as aulas se tornardao mais
dindmicas, os programas escolares menos magcantes e
menos distantes da realidade imediata do aluno.

Concluindo, defendemos a tese de que educar um
individuo, seja na escola ou fora dela, é tarefa que exige a
continua reavaliacdo dos métodos e da postura

0 programa que lhe é
dado no tempo que lhe
¢ determinado. O
questionamento desta
imposi¢ao o leva, por
fim, a deparar-se com o
relativismo: se nenhum

em conflito.

conhecimento é melhor

que outro, todos sio

...& preciso fornecer razoes que permitam colocar os
diferentes saberes em debate, ouvir os argumentos do aluno,
repensar as proprias razoes e delas extrair elementos que
possam reduzir o hiato existente entre as visoes de mundo

igualmente vilidos.

Como escapar ao trilema? Uma saida pode ser
apontada recorrendo-se a nog¢do de conhecimento
confidvel. Dizer a um aluno que determinado saber
ensinado na escola € mais confidvel que outro, de caréter
popular, ndo implica necessariamente ter que impor o
primeiro mediante um argumento de autoridade. Em outras
palavras, € preciso fornecer razdes que permitam colocar
os diferentes saberes em debate, ouvir os argumentos do
aluno, repensar as proprias razdes e delas extrair
elementos que possam reduzir o hiato existente entre as
visoes de mundo em conflito.

Trabalhar com a nog¢do de conhecimento confidvel,

confrontando diferentes modelos explicativos, pode

pedagégica, bem como daquilo que se entende por
conhecimento. O fato de ndo mais se conceder a Verdade,
com V maitsculo, o estatuto de avalista das crengas que
balizam a existéncia nao deve ser visto como perda; pelo
contrdrio, ele representa a confianga no pluralismo que
pede o debate, o confronto, a polémica necessdrios a
construcdo do dificil, mas irrecusdvel caminho das escolhas
e das decisoes.
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Resumo

Em tempos de desesperanca é
mister romper com 0s pessimismos,
entretanto, € igualmente necessirio
separar a critica do romantismo
pedagégico. A convivéncia com
embasamentos entre teorias e praticas
educacionais, juntamente com politicas
econdmicas de empenho duvidoso no
campo social, sugere espagos para que
recontextualizagbes aparecam como
modismos no minimo perigosos. Nesse
sentido, considerar a abordagem
curricular multiculturalista como uma
panacéia € um equivoco que precisamos
evitar. As contribuig¢oes de Peter Mclaren
certamente langam outros desafios para
uma leitura critica das tendéncias
pedagbégicas pds-modernas, que
permeiam as politicas piblicas ja hd
algum tempo, podendo servir como
referéncia na construg¢do de politicas
educacionais criticas e de resisténcia.

Abstract

In hopeless times it is important
to get away from pessimisms, moreover,
it is equally necessary to differenciate
criticisms from the pedagocical
romanticism. The contact with
difficulties between theories and
educational practices, together with
doubtful economical policies in the social
field, certainly leaves enougt room for
recontextualization to come up as a rather
dangerous tendency. This way, to
consider the multicultural curricular
approach as the solution is a blunder that
should be avoided. Peter Mclaren’s
contribuitions certainly lead us to other
challenges, such as a more critical
understanding of the post-modern
pedagogical tendencies, in which the
public policies have relied on for some
time. It may also be taken as a reference
in the construction of critical educational
policies.
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As Tendéncias Pos-Modernas em Busca de
Compensacoes — O Contra-Peso do
Multiculturalismo Critico

Prof. Ms. Marcos Antonio C. Silva'

A educacdo vive, ja ha algum tempo, momentos de desconfianca e
suspeicao diante das “novas tendéncias” que permeiam as teorias pedagégicas.
Nesse texto, procuro alinhavar algumas teorias situadas numa perspectiva
critica, tentando fazer algumas aproximagoes para possibilitar reflexdes para
a pratica pedagogica.

Inicialmente, pretendo situar as minhas colocagdes no que Peter Mclaren
(1997) denomina de P6s-modernismo Critico. O autor, professor universitirio
americano, identificado com os problemas culturais e de “parentesco
intelectual” com Paulo Freire (segundo o préprio Paulo Freire), € responsavel
por diversas obras e, como muitos, sofreu e sofre influéncias dessas “novas
tendéncias educacionais™ disseminadas pelas correntes ditas pos-modernas.
Mclaren nos auxilia com suas interpretagdes sobre as tendéncias pés-modernas
na educagio e pode e deve servir para realizarmos algumas pontes para a
nossa drea. Primeiramente, distingue, baseado nas teorias de Teresa Ebert
(1991), as concepgoes pos-modernas em duas: lidico e de resisténcia. Segundo
Mclaren, o pés-modernismo lidico geralmente enfoca o fabuloso potencial
combinatério dos signos na produgio de significados e se ocupa com uma
realidade que € constituida por uma continua caracteristica “brincalhona™ do
significante e da heterogeneidade de diferengas™ (1997, p.65). Constitui um
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momento de auto-reflexividade na desconstrugdo das
metanarrativas ocidentais, servindo como questionamento
principal para as teorizagoes pés-modernas (Lyotard,
Derrida, Baudrillard). Busca desconstruir a maneira como
o poder é empregado dentro de cendrios culturais,
destotalizando as micropoliticas de resisténcia a
dominacao, fazendo das lutas politicas apenas cendrios
de contingéncias. Percebe-se que a traducdo desse
ceticismo politico pode trazer graves conseqiiéncias para
o campo politico-educacional por sua tendéncia simplista
e desesperangosa que, com freqiiéncia, reinscreve o status
quo e reduz a histéria a suplementaridade da significagio
ou a caracteristica flutuante da textualidade (Mclaren
citando Ebert,1991). O pés-modernismo lidico (cético ou
espectral) lida com a desdiferenciacdo ¢ a mistura do

de dominagdo maiores e mais relevantes (Aronowitz e
Giroux, 1991).

Mclaren apresenta um contra-peso (palavras do
autor) ao pés-modernismo lidico, aliando algumas teorias
como pos-modernismo oposicional (Foster, 1983), teoria
critica radical (Zavarzadeh e Morton, 1991), educagio
p6s-moderna (Aronowitz e Giroux, 1992), pés-modernismo
de resisténcia (Ebert, 1991) e pés-modernismo critico
(Giroux1992, Mclaren e Hammer, 1989). O pés-
modernismo de resisténcia traz  critica lidica uma forma
de intervengao materialista, uma vez que ndo estd somente
embasado em uma teoria textual da diferenca, mas em
vez disso, em uma teoria que € social e histérica. Em
outras palavras, acredita na possibilidade de intervengéo

e transformag¢do um

Sem ignorar as dimensées sociais e historicas da diferenca, o
pos-modernismo de resisténcia ou critico articula uma teoria
da diferenca na qual a diferenciagdo, o deferimento e o
movimento dos significantes ndao sejam tomados como o
resultado de uma logica imanente da linguagem, mas como
efeito de conflitos sociais que atravessam a significagdo.

tanto amortizado nas
teorias lidicas,
politizando as
diferencas nos conflitos
sociais e histéricos
reais, em vez de
interpretd-los como
contingéncias textuais

ou semidticas.

Sem ignorar as

dimensoes sociais e

conhecimento disciplinar e dos géneros, envolvendo a
implosdo do real em representagio, do social e do valor
de troca em valor de signo (Baudrillard). Para o pos-
modernismo lidico, o social é sugado e dissolvido no mundo
dos signos e da comunicacio de massa e a profundidade
do significado é implodida na superficialidade. Como
modelo de critica, assume a tarefa de interrogagio
constante de enunciacoes,

mas somente nas

especificidades locais, falhando em relagéo as estruturas

historicas da diferenca,
o pds-modernismo de resisténcia ou critico articula uma
teoria da diferenga na qual a diferenciagao, o deferimento
e o movimento dos significantes nio sejam tomados como
o resultado de uma légica imanente da linguagem, mas
como efeito de conflitos sociais que atravessam a
significacdo. Desse modo, o pés-modernismo de
resisténcia tem favorecido novas formas de praxis
pedagdgicas que se preocupam com o repensar de politicas
educacionais em uma sociedade multicultural (Aronowitz
e Giroux,1991).
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Outra contribuicao importante é a concepgio de
totalidade apresentada pelo p6s-modernismo critico.
Diferente da “guerra as totalidades™ defendida por
Lyotard, Mclaren enfatiza a necessidade de as educadoras
afirmarem os conhecimentos s6cio-politicos e os
posicionamentos éticos “locais™ de seus alunos, porém, o
conceito de totalidade nao deve ser abandonado
completamente. Para o autor, o reverso da tirania da
totalidade pode ser a ditadura do fragmento. Citando Best
(1989, p.361), indica a necessidade de algum conceito de
totalidade positivo e normativo para contrabalangar a
énfase pos-estruturalista/pés-moderna na diferenga e
descontinuidade, caso contrério, estaremos abandonados
a serialidade do individualismo pluralista e & supremacia
dos valores competitivos contra a vida comunal, tio nocivos
a qualquer projeto de sociedade e de educacdo. Mclaren
defende um abandono ao uso redutor de totalidade e ndo
o conceito de totalidade em si. O que necessita ser
reafirmado, segundo o autor, nao € o conceito de totalidade
de uma unidade orgénica hegeliana, unificada e repressora,
mas ao contrario, um sistema de relacdes e estrutura de
diferenca sobredeterminados sem o qual ndo se pode
compreender a diferenga como contradigdes sociais, como
diferenca em relagdo, em vez de diferen¢a como livre-
flutuante e deslocada ao acaso. Sistemas de diferengas
sempre envolvem padrées de dominagdo e relagoes de
opressao e exploragao. Segundo Mclaren, precisamos nos
deter em economias de relacdes de diferenca dentro de
totalidades historicamente especificas que sempre estido
abertas a contesta¢do e a transformagdo. Como estruturas
de diferenga sdao sempre instaveis e multiplas, as relagoes
de totalidades opressoras (social, econdmica, politica, legal,
cultural, ideolégica) podem sempre ser desafiadas, dentro
de uma pedagogia de libertacio. Essas formas de
totalidades ndo devem ser confundidas com a nogdo de
metanarrativas universais de Lyotard. A concepgio de
metanarrativas deve ser rejeitada quando for utilizada
injusta e opressivamente como garantias globais
totalizantes e inclusivas para pensamento e acdo que
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atendam a manutengao de regimes de verdade opressores.
Porém, necessitamos reter algum tipo de base moral, ética
e politica, a partir das quais seja possivel negociar os
multiplos interesses sociais. A critica pés-moderna de
resisténcia repudia a necessidade ou escolha de qualquer
narrativa mestra, porque nelas se encontra apenas uma
esfera publica, um tnico valor, uma sé concepgao de justica
que triunfa sobre as outras. O pdés-modernismo de
resisténcia sugere, ao contrdrio, que “esferas diferentes”
devam conviver mutuamente. Isso ndo significa o
condensamento de uma polpa cultural homogénea, mas
de uma concepgdo mais plural de justica, politica, ética e
estética. A questdo crucial € a de totalidade, na medida
em que o argumento € contra uma tinica grande narrativa.
Mclaren admite a existéncia de um metadiscurso primdrio,
que poderia, na realidade, oferecer um engajamento
provisorio com discursos do Outro de uma maneira que
seja unificadora sem ser dominadora e que possa orientar
discursos suplementares. Este discurso seria, por exemplo,
a narrativa metacritica dos direitos e da liberdade.

Mclaren cita Peter Murphy (1991,p.126), para
diferenciar um discurso matriz de um metadiscurso.
Murphy argumenta que um discurso matriz deseja se impor
sobre todos ou outros discursos, por exemplo: isto €
progressista, eles sdo reaciondrios, isto € o certo, eles
estdo errados. Um metadiscurso, por outro lado, busca
compreender a sociedade enquanto uma totalidade, porém,
sendo considerada com um todo complexo e contraditério,
ndo um todo harmonioso do pensamento cldssico, mas
um todo dificil, multidimensional e pluralizado. E preciso
estar comprometido com a compreensdo desse conceito
de um “todo dificil” (Charles Jencks, 1991), onde a
verdade ndo se encontra em parte alguma, mas na sua
totalidade ou nas implicagdes com a totalidade e seus
fragmentos, referéncias e abordagens.

Essa concepgao ou resgate da totalidade € um modo
de questionamento que busca compreender como a critica
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poés-moderna lidica atende a uma estratégia de contengao
do politico, ao privilegiar formas “locais” de andlise que
centram o sujeito na experiéncia, como um local de
verdade arquimediano e posiciona a ideologia como o
unico “leitor” da experiéncia. Mclaren tenta apontar para
a existéncia de uma l6gica de dominagdo subjacente, no
interior das prdticas de significagdo, que constituem os
produtos culturais do capitalismo tardio, e, por esta razao,
posiciona-se contra a rejei¢do do pés-modernismo lidico
de o conhecimento ser integrador e politico devido a sua
suposta incomensurabilidade de fenémeno cultural, politico
e economico. Também revela que a diferenga ndo € uma
condigdo inerente a textualidade, mas um efeito histérico
sobredeterminado socialmente que adquire a sua
discursividade apenas no interior de modos de
inteligibilidade cultural e historicamente dados. No espago
do pés-modernismo lidico da textualidade, as relagdes
sociais de producdo sdo posicionadas ndo como
historicamente necessdrias, mas como sujeitas as leis do
acaso e da contingéncia. Nessa desconstrucao lidica, o
acaso e a contingéncia desempenham o mesmo papel
ideolégico que a diferenga “nativa™ (misteriosa, aleatéria
e ndo logica) desempenha nos discursos tradicionais do
humanismo. Ambos posicionam um campo social além
do alcance da 16gica da necessidade e da histéria.

As contribui¢des de Mclaren, ou melhor, o contra-
peso de um multiculturalismo critico, estd longe de ser
resposta as nossas angustias pedagégicas num mundo tao
relativizado pelo pdés-modernismo, porém, suas
inquietacdes podem auxiliar nossas leituras, seguindo as
pistas deixadas por outros tantos, que ndo aceitam de
forma tdo passiva a tirania das contingéncias.
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Resumo

Depois do advento do Diciondrio
enciclopédico ilustrado trilingiie da
Lingua de Sinais Brasileira (Libras) em
dois volumes de 1.620 pdginas e 9.500
entradas, apresentamos a Enciclopédia
Digital da Libras em CD-Rom que
constitui sua versdo eletrénica em
formato digital, acompanhada de
sistemas que permitem acesso direto aos
sinais do diciondrio, prescindindo da
ordenacao alfabética dos verbetes. A
Enciclopédia Digital contém uma base de
dados de 5.600 sinais com respectivos
verbetes em Portugués e Inglés, cada qual
descrito e ilustrado em sua estrutura
quirémica (i.e., forma do sinal) e
significado (i.e., referente do sinal).
Inclui um sistema de indexagio de
componentes sublexicais e um sistema de
recuperagao de sinais baseado em menus
quirémicos, 0s quais permitem a
consulentes surdos recuperar qualquer
sinal com base em cinco pardmetros, e
seus respectivos quiremas e aloquiros: 1)
Maios: articulagdo (e.g., mdo em Z),
orientacdo, relagdo; 2) Dedos: tipo,
articulagdo; 3) Local; 4) Movimento:
tipo, freqiiéncia-intensidade, da mao, do
dedo, do corpo; e 5) Expressio facial. O
Sistema de Indexagdo Sublexical analisa
a estrutura das formas dos sinais e as
exibe como uma seqiiéncia de codigos
alfanuméricos, em que seqiiéncias de
letras correspondem a quiremas e digitos
correspondem aos seus respectivos
aléquiros. Esse sistema analisa cada sinal
em seus componentes sublexicais,
permitindo a indexagdo para a posterior
recuperagdo dos sinais. O Sistema de
Recuperacido de Sinais oferece menus
quirémicos que permitem buscar e
localizar sinais especificos do banco de
5.600 sinais com base em apenas cinco
parimetros (i.e., méos, dedos, local,
movimento, e expressdo facial), e
respectivos quiremas (e.g., articulagio)
e aléquiros (e.g., mdo em 1, em A,
aberta). Assim, permite a consulentes
surdos tirar vantagem dos processos
lingiiisticos e imagéticos naturais a sua
recupera¢do lexical para localizar
diretamente os sinais da Libras em
diciondrios prescindindo de estratégias
tradicionais menos eficazes. tais como a
ordenagao alfabética dos verbetes nos
diciondrios tradicionais e a ordenacdo em
grupos semanticos em manuais de uso da
Libras.

Palavras-chave: Libras, Lingua de
Sinais Brasileira, léxico, diciondrio,
recuperacdo lexical, quiremas, aléquiros
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Enciclopédia Digital da Lingua de Sinais Brasileira e
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Menus Quirémicos
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Renato D. Luz, Daniela Rozados
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Abstract

After the advent of the Trilingual illustrated encyclopedic dictionary of
Brazilian Sign Language (Libras), we present the Digital Encyclopedia of Libras
in CD-ROM accompanied by a sign-retrieval system that allows direct access to
the dictionary signs. The Digital Encyclopedia contains a databank of 5,600 signs
glossed in Portuguese and English, each fully described and illustrated in its
cheremic structure (i.e., sign form) and meaning (i.e., sign referent). The digital
encyclopedia includes a sublexical component indexing system and a menu-based
sign retrieval system. They allow deaf users to search and locate any specific sign
based on five parameters, their cheremes and allochers: 1) Hands: articulation (e.g.,
Z hand), orientation, relationships; 2) Fingers: type, articulation; 3) Place: 4)
Movement: type, frequency-intensity, hand, finger, body; and 5) Facial expression.
The sublexical indexing system analyzes the structure of sign forms and displays it
as an alphanumeric code sequence, in whichletter strings correspond to cheremes
and digits correspond to their respective allochers. By analyzing each sign in its
sublexical components, the indexing system permits sign retrieval to be performed.
The menu-based sign-retrieval system allows deaf users to search and locate
specific signs based on five parameters (i.e., hands, fingers, place, movement, and
facial expression) along with their respective cheremes (e.g., articulation,
orientation.) and allochers (e.g., 1-9, A-Z). By allowing the deaf to search for signs
on the basis of their sublexical components, the sign-retrieval system takes
advantage of imagery and linguistic processes involved in mental-lexicon access
and permits dispensing with traditional and less effective strategies, thus taking
sign-language dictionaries beyond alphabetical indexing of glosses, and sign-
language handbooks beyond semantic grouping of signs.

Key-words: Brazilian Sign Language, Libras, lexicon, dictionary, lexical retrieval,
cheremes, allochers
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A Enciclopédia digital da Lingua de Sinais Brasileira
(Capovilla, Duduchi, Rozados, D., Raphael, & Luz, no
prelo) contém um banco de dados de cerca de 5.600 sinais,
juntamente com seus respectivos verbetes em Portugués
e Inglés, sua defini¢do e classificacdo gramatical. Ela
apresenta uma descri¢do precisa e uma ilustra¢do de cada
sinal, tanto em sua forma (i.e., a estrutura sublexical do
sinal) quanto de seu significado (i.e., referente do sinal).
Assim, cada um dos 5.600 sinais aparece glosado em
Portugués e Inglés, bem como descrito e ilustrado em seu
significado e estrutura quirémica. A Enciclopédia digital
da Libras indexa todos os 5.600 sinais com base em sua
estrutura sublexical. Tal indexagao é baseada em quiremas
pertinentes a cinco parametros e seus respectivos
quiremas: Mdos (i.e., articulagdo da mio, orientagdo da
palma, orientacdo da mao, relag@o entre as maos), dedos
(i.e., tipo de dedo, articulagao de dedo), local (i.e., lugar
da articulacdo no espaco de sinaliza¢@o), movimento (i.e.,
movimento da mdo, movimento do dedo, movimento do
corpo, tipo de movimento, freqiiéncia e intensidade de
movimento), e expressdao facial. Tal estratégia de
indexa¢ao sublexical altamente avangada permite
prescindir de outras estratégias de indexa¢do menos
refinadas, tais como a ordenagdo alfabética dos verbetes
€ 0 agrupamento semantico de sinais tematicamente
relacionados.

Publicagdes de lingua de sinais implementadas em
livros impressos em papel tém se baseado em estratégias
de indexacdo tradicionais, tais como a ordenagio
alfabética de verbetes dos diciondrios (Capovilla &
Raphael, 2001a, 2001b), e o0 agrupamento semantico de
sinais relacionados em manuais de uso funcional
(Capovilla & Luz, 2002a, 2002b, 2002c, 2002d, 2002e,
2002f, 2002g; Capovilla & Raphael, 2002a, 2002b, 2002c,
2002d, 2002e, 2002f, 2002g, 2002h, 20021, 2002j).

O problema com a estratégia de agrupamento
semantico € que ela deixa de tirar vantagem de um sistema

lingiiistico e, assim, falha em constituir-se num meio
confidvel e eficaz para recuperagio sistemadtica de sinais
a partir do banco do Iéxico. De fato, quando tentamos
implementar uma estratégia de agrupamento semantico,
se escolhermos distribuir os sinais numas poucas
categorias elementares, as classes resultantes serdo tao
numerosas que impedirdo uma varredura eficaz dentre
0s sinais para uma recuperag¢ao econémica e simples. Por
outro lado, se escolhermos aumentar o niimero de classes
numa tentativa de reduzir o tamanho delas, entio
passamos a ter de confrontar ambigiiidades de
classificacdo que acabardo causando sérios problemas e
falhas de recuperacdo de sinais. Problemas de
recuperacao ainda mais sérios podem acontecer se
escolhermos usar vdrios niveis de classificagio, isto é,
dividir as classes em subclasses. Portanto, torna-se claro
que, muito embora o agrupamento semantico de sinais
seja uma excelente estratégia para promover aprendizagem
contextual de sinais, trata-se de uma estratégia pobre
quando se trata de propiciar uma recuperagdo de sinais
eficaz, a qual requer, necessariamente um sistema
lingiiistico como plataforma de implementagao.

O problema com a estratégia de ordenacdo
alfabética é que, apesar de ser baseada num sistema
lingiiistico definido e bem estabelecido (i.e., o alfabeto), o
sistema alfabético relaciona-se (num mapeamento ponto
aponto) com a lingua falada do ouvinte e ndo com a lingua
de sinais do surdo. E irdnico que a estratégia usual de
indexar os sinais com base na indexacdo alfabética dos
verbetes requeira que o surdo abra mdo de sua prépria
lingua como uma ferramenta para adquirir conhecimento.
Embora a estratégia alfabética seja bem intencionada, ela
permanece sendo essencialmente chauvinista, etnocéntrica
e audiocéntrica. Talvez ja seja hora de fazermos com que
a tecnologia comece a concentrar-se na lingua de sinais
nio apenas como objeto de estudo e conhecimento, mas
também como ferramenta para o surdo adquirir
conhecimento, tanto do mundo quanto da prépria lingua.
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Esta é uma boa idéia, cuja hora chegou com o advento
dos poderosos computadores pessoais. Hoje em dia as
publicacoes de lingua de sinais implementadas em e-books
(i.e., livros eletronicos) podem dar-se ao luxo de tirar
vantagens de estratégias de indexacdo mais refinadas,
tais como estratégias de codificagdo quirémica, capazes
de mapear a estrutura sublexical dos sinais, de modo a
propiciar recuperacdo de sinais eficaz. Contudo, apesar
das 6bvias vantagens técnicas dos sistemas de indexacgio
quirémica e de busca, a questdo da eficiéncia é apenas
uma dentre as muitas vantagens envolvidas. Isto porque
um sistema de recuperag¢do de sinais baseado nas
propriedades dos sinais ndo é apenas mais eficaz do ponto
de vista pragmdtico como, também, mais respeitoso do
ponto de vista antropoldgico.

Sistema de indexacido sublexical

O sistema de indexacdo sublexical (Capovilla,
Duduchi, & Rozados, no prelo) usado pela Enciclopédia
digital é o que permite ao sistema de recuperagio de sinais
baseado em menus localizar qualquer um dentre os 5.600
sinais do banco de Libras. A Figura 2 ilustra a configuragido
de tela do software de indexacao sublexical, que contém
sete janelas. De cima para baixo, as janelas 1 a 7 e seus
respectivos contetidos sdo os seguintes:

¢ Janela 1: verbete em Portugués correspondente
ao sinal da Libras.

¢ Janela 2: seqiiéncia alfanumérica que codifica
a estrutura sublexical da forma do sinal.

¢ Janela 3: defini¢do do verbete, classificacio
gramatical, descrigdo de uso funcional, e descrigdo
completa da forma do sinal.

¢ Janela 4: nome do arquivo que contém a
ilustragdo do significado, e diretério onde o arquivo
se localiza.

¢ Janela 5: ilustragdo do significado do sinal.

¢ Janela 6: nome do arquivo da ilustracio da
forma do sinal, e diretério onde ele se localiza.

+ Janela 7: ilustragio da forma do sinal.

Assim, a figura mostra o sinal da Libras AMAZONAS
ilustrado em sua forma (janela 7) e significado (janela 5),
bem como descrito em seu significado e forma (janela 3), e
finalmente codificado em sua estrutura sublexical (janela 2).

Conforme a Figura 2:

¢ A janela 1 mostrao verbete em Portugueés (i.e.,
Amazonas) que corresponde ao sinal da Libras que
se encontra na tela.

¢ A janela 2 mostra os componentes quirémicos
do sinal da Libras na forma de uma seqiiéncia de
codigos alfanuméricos (i.e., AMD: 36, OPD: 3,
OMD: 5, LA: 32, MMD: 4, MDD: 11) em que a
seqiiéncia de letras representa os quiremas, € 0s
nimeros representam os aléquiros. De acordo com
a seqiiéncia de cddigos alfanuméricos, os
componentes quirémicos do sinal AMAZONAS sdo
AMD: 36 (Articulacao da mio direita: aberta), OP:
3 (Orientagao da palma direita: para frente), OMD:
5 (Orientagao da mio direita: apontando para cima),
LA: 32 (Local de articulagdo: tocando a testa),
MMD: 4 (Movimento da mao direita: para a direita),
e MDD: 11 (Movimento de dedos da mao direita:
fechando um a um).

INES - ESPACO - Julho/02



-ATUALIDADES EM EDUCACAO

¢ A janela 3 mostra os verbetes em Portugués e
em Inglés correspondentes ao sinal da Libras, bem
como a defini¢do do verbete em Portugués e um
exemplo de uso funcional. Ela também mostra uma
descri¢do escrita intuitiva e clara da estrutura
sublexical do sinal

que aparece ; BANCO DE DADOS DO DICIONARIO

¢ A janela 6 mostra o nome do arquivo
correspondente aquela forma de sinal, bem como
o diretério onde aquele arquivo gréfico se encontra

armazenado,

codificada yome: l*"‘“'"“

alfanumericamente

Movimentos: M“ 0PD3 OMDS5 LA32 MMD4 MDD11 ]

na janela 2. Assim,

) e Descrigio: azonas [inglés: Amazonas slilel
a descrigdo em Estado localizado na regifio norte do Brasil cuja capital & Manaus. £ o maior
PR estado do pais, possuindo grande érea de floresta e planicies cobertas, na
Porll'lgu‘:h el anela maior parte, por dgua. Ex.: 0 Amazonas possui um rio de mesmo nome, que &
3 mapeia, ponto a 0 mais volumoso do mundo.
Mao direita verlical aberta. palma para frente, dedos separados, dorso da mao
ponto e em ordem,
cada um de todos  Desenho: Iciwindic | [ar208.bmp | Guarda lcone |
0s quiremas e o
: >,

spectivos . £ 112

aléquiros da ST P
A . b

seqiiéncia (A
alfanumérica na r_,
Janela 2, assim g [&Mm“ ]nztl!.lnnp T - i |

refletindo

precisamente a
forma de sinal
mostrada na janela
¥

¢ A janela 5 -

mostra a figura
daquilo a que se refere o sinal da Libras (i.e., o
estado do Amazonas), e

¢ A janela 4 mostra o nome do arquivo
correspondente aquela figura, bem como o diretério
onde aquele arquivo grdfico encontra-se
armazenado.

¢ A janela 7 mostra a forma do sinal da Libras
(i.e., o sinal AMAZONAS), e

- . ~ I e I

Figura 2. Configuracdo de tela do software
para indexag¢do sublexical dos sinais da Libras com
suas sete janelas. A forma do sinal (i.e., AMAZONAS)
aparece codificada como uma seqiiéncia alfanumeérica
de quiremas e aloquiros (janela 2). Ela também é
detalhadamente descrita em Portugués (na ultima
secdo da janela 3), e plenamente ilustrada em estagios
de movimento (na janela 7). O significado do sinal é
representado pictorialmente (na janela 5), glosado em
Portugués (na janela 1) e Inglés (na primeira se¢do
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da janela 3), e detalhadamente definida em Portugués
(na se¢cao medial da janela 3).

A andlise e a indexacdio sublexicais usam cinco
parametros:

1) Maos, 2) Dedos, 3) Local, 4) Movimento, e 5)
Expressao facial.

Cada parametro tem uma série de quiremas:

1) Maos:
1.1) Articulagdo de mao (AM),
1.2) Orientagdo de palma (OP),
1.3) Orienta¢do de mido (OM),
1.4) Relagio entre maos (RM),

2) Dedos:
2.1) Tipo de dedo (QD),
2.2) Articulagao de dedo (AD),

3) Local:
3.1) Local da articulagdo no espago da
sinalizacdo (LA),

4) Movimento:
4.1) Movimento da mao (MM),
4.2) Movimento de dedo (MD),
4.3) Movimento do corpo (MC),
4.4) Tipo de movimento (TM),
4.5) Freqiiéncia ou intensidade de movimento
(FD), e

5) Expressdo facial:
5.1) Tipo de expressao facial (TEF).

Cada quirema tem uma série de aléquiros. Por
exemplo, com respeito a

1.2) Orientacao de palma:
1.2.1) Para cima,
1.2.2) Para baixo,
1.2.3) Para frente,
1.2.4) Para tras,

1.2.5) Para a esquerda,
1.2.6) Para a direita.

A seqiiéncia alfanumérica que codifica esta
indexagdo sublexical sempre segue rigorosamente a ordem
fornecida nesta descrigdo. As abreviagOes usadas nesse
codigo sdo em Portugués, em que D representa Direito e
E, Esquerdo. Assim, por exemplo, AMD representa
Articula¢@o da mao direita, e OPE representa
Orientacdo da palma esquerda.

A Figura 3 ilustra a configuragdo da tela do software
de indexagio sublexical mostrando o sinal da Libras Inpio,
que aparece ilustrado em sua forma (na janela 7) e em seu
significado (na janela 5), bem como descrito em seu
significado e forma (na janela 3), e codificada em sua estrutura
sublexical (na janela 2). Uma comparagdo entre as Figuras
2 e 3 concentrada na janela 7 claramente revela que a
estrutura sublexical do sinal INpio contém a estrutura
sublexical do sinal AMAZONAS como um de seus componentes
(i.e., 0 sinal AMAZONAS consiste na primeira parte do sinal
INDI0). Se a similaridade entre as formas dos sinais é
claramente aparente como representado na janela 7, entdo
ela também deve ser identificada prontamente na andlise de
componentes sublexicais codificada na seqiiéncia
alfanumérica mostrada na janela 2.

Conforme descrito anteriormente, o software de
indexacgio sublexical analisa a estrutura das formas do
sinal e as mostra na janela 2 como um seqiiéncia de
codigos alfanuméricos, em que uma seqiiéncia de letras
corresponde a um quirema e os digitos associados
correspondem ao seu respectivo aloéquiro. Quando um
sinal elementar (e.g.., AMAZONAS) € parte de um sinal mais
complexo (e.g., INpio), entdo a seqiiéncia de codigos
alfanuméricos do sinal elementar (i.e., AMD: 36, OPD: 3,
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OMD: 5, LA: 32, MMD: 4, MDD: 11) deve se repetir na
seqiiéncia de codigos alfanuméricos do sinal complexo. E
isto € precisamente o caso com esses dois sinais. Uma
comparacdo entre as Figuras 2 e 3 focalizada na janela 2
confirma claramente que a estrutura sublexical do sinal
INDIO contém a estrutura sublexical do sinal AMAZONAS
Como um se seus principais componentes. De acordo com
a janela 2, a seqiiéncia de

O software de indexacdo sublexical € um
instrumento poderoso para anilise computadorizada dos
componentes sublexicais da estrutura dos sinais. Ele
permite andlise morfémica intensiva em estudos
comparativos translingiiisticos entre diferentes linguas de
sinais de modo a revelar similaridades ndo intuitivas em
sinais que compartilham unidades morfémicas. Ele também

Shitiges slfsmatioas do

sinal elementar AMAZONAS Nome: : |||wle|a], indigena

]

(AMD: 36, OPD: 3,

Movimentos: IAMDZSE OPD3 OMD5 LA32 MMD4 MDD11 AMD36 OPD4 OMD5 LAT7 MMD6 LA1S MMD7 FI3|

OMBD: 5, LA: 32, MMD:

Deserigio: ndiofa) {lngﬁs: Indian, aboriginal of South or Norﬁl America), indigena [inglés:
4, MDD: 11) re-ocorre na native, aboriginall:

. . indiofa): adj. m. [£). e s. m. [£) Aborigine da América. Membro de povos nativos
primeira parte da da América, cujos principais grupoes so, na América do Norte, os esquimaés,
e PET aledtes, peles-vermelhas, pueblos; na América Central, os toltecas, astecas,
sequencia de COdlgOS maias; e na América do Sul e Antilhas, os aravagues, caraibas, incas,
alfanuméricos do sinal _ : — el
complexo Inpio. A " Im"\‘.ln_‘“'“ ”'ms'b'"p | _Guardalcone |
estrutura sublexical de < & z
inpio é: (AMD: 36, OPD: gl = - e
3, OMD: 5, LA: 32,

MMD: 4, MDD: 11), X \
AMD: 36, OPD: 4, OMD: : '
5,LA: 17, MMD: 6, LA:  Sinak [c:twintdicksing | fis270.6mp | Guarda Imagem

15, MMD: 7, FI: 3. A
unidade
componente do sinal INpio

primeira

¢ 0 sinal AMAZONAS, cujos
componentes quirémicos

aparecem entre

parénteses. A segunda
unidade componente € a
segunda parte da seqiiéncia de c6digos alfanuméricas que
aparece fora dos parénteses. Seus elementos-chave sdo
OPD: 4 (Orientacao da palma direita: para tras), LA: 15,
17 (Local de articulag@o: boca, tocando boca), MMD: 6,
7 (Movimento da mao direita: para frente, para tras), FI:
3 (freqiiéncia de movimento: duas vezes).

SOLE,

I

Figura 3. Configuracdo de tela do software para
indexagdo quirémica de sinais. O sinal de Libras Inpio
aparece ilustrado em sua forma (na janela 7) e
significado (na janela 5), descrito em seu significado
(na janela 3) e estrutura sublexical (na janela 2). O
primeiro componente do sinal INpio € o sinal AMAZONAS,
como revela a inspecdo visual (da janela 7), e a
andlise computadorizada (da janela 2).
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pode lancar luz sobre codificagdo lingiiistica de informagao
visual em tarefas de memoria de trabalho, como as
propostas por Klima e Bellugi (1979).

2. Sistema de recuperacio de sinais baseado
em menus de unidades sublexicais

A Figura 4 ilustra a configuragdo de tela da
Enciclopédia digital e do Sistema de recuperagao de sinais
(Capovilla, Duduchi, & Rozados, no prelo) que mostra o
sinal de Libras Munpo. Conforme a figura, a tela € dividida
em duas metades, com quatro janelas a esquerda e a
quinta a direita. A janela | mostra uma lista de verbetes
em Portugués ordenada alfabeticamente, com uma barra
de rolagem a direita, e o verbete mundo selecionado (i.e.,
iluminado pelo cursor). O verbete que € selecionado na
janela 1 determina os contetidos das outras trés janelas
na parte inferior. A janela 2 mostra o verbete em Inglés
(world) que corresponde ao verbete em Portugués na
janela 1. Ela também mostra a classificagdo gramatical
do verbete em Portugués, uma defini¢ao de seu significado,
e um exemplo do uso apropriado de cada significado.
Finalmente, ele também mostra uma descrigio completa
da forma do sinal, de modo a permitir sua articulagdo
precisa por parte do leitor ne6fito, ainda nao familiarizado
com a Libras. A janela 3 mostra a ilustragao pictorial do
significado do sinal, e a janela 4, da forma do mesmo
sinal. Assim, a medida que usa o mouse ou teclado para
rolar a lista de verbetes para cima ou para baixo (na janela
1), o consulente pode inspecionar todos os outros itens
relacionados. Tais itens incluem tanto a forma do sinal
que € ilustrada na janela 4 e descrita na parte inferior
da janela 2, quanto o seu significado que € ilustrado na
janela 3 e definido na parte medial da janela 2.

Na parte superior esquerda, acima das quatro janelas,
hd um menu quirémico desdobrado em seis opgdes. A sexta
opgdo Sinais encontra-se normalmente ativa e as quatro
Jjanelas descritas dizem respeito a ela. Assim, quando o

consulente entra no sistema, ele encontra 0 menu Sinais
aberto, sendo que o niimero total de sinais contidos no volume
aparece abaixo da palavra Sinais. Para propésito de
demonstragdo, a primeira versao da Enciclopédia digital foi
dividida em dois volumes. O volume 1 contém 2.861 sinais
de A aM, e o volume 2 contém 2.740 sinais de N a Z. As
telas ilustradas neste artigo dizem respeito ao volume 1, daio
niimero que aparece sob Sinais ser 2.861 e nao 5.600.

As outras cinco op¢des, que aparecem na parte
superior esquerda do menu quirémico, sao aquelas que
devem ser usadas para recuperagio do sinal. Cada uma
delas corresponde a um parametro especifico. Mdos,
Dedos, Local, Movimento, e Expressao facial. Clicando
(isto é, pressionando o botdao do mouse) sobre um dado
parametro, obtemos a lista de quiremas pertencentes a
esse parimetro. Em seguida, clicando sobre um dado
quirema, obtemos a lista de aléquiros pertencentes a esse
quirema. Finalmente, clicando sobre qualquer um dos
aléquiros, produzimos a sele¢do desse aléquiro como
critério de busca sublexical para a recuperagdo de todos
os sinais que incluem esse aloquiro. Assim, por exemplo,
clicando sobre o parimetro Mdos, obtemos quatro
quiremas: Articulagdo de mdo, Orientagcdo de palma,
Orientag¢do de mdo, e Relacdo entre mados. clicando
sobre o segundo quirema Orientagdo de palma, obtemos
aléquiros como Para cima, Para baixo, Para frente,
Para trds, Para a esquerda, Para a direita, etc.
Clicando no primeiro al6quiro, Para cima, fazemos com
que o primeiro componente do sinal Palma para cima
seja selecionado como critério para recupera¢do do sinal.

Um registro permanente de todos os componentes
individuais do sinal selecionados como critérios para a
busca do sinal ¢ mantido na janela a direita. Ha dois botdes
abaixo da janela: Limpar busca, e Localizar sinal.
Clicando no botao a direita, damos inicio a busca do sinal
baseada nos critérios que escolhemos anteriormente e que
estdo mostrados na janela a direta. Uma vez que a busca
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ok Linola OF SitAs BERASILEIRA

tenha se encerrado, clicando no
botdo da esquerda, apagamos

S ———
—

mundo (ingles world, earth, globe, universe]. mundial inglfs: world-wide]:
|Munde: & m. Terra habitada. Conjunto dos paises. Conjunto dos continenten.
|Plancta Terra. Sistema solar. Universa, Ex. 0 mundo lodo deveria lutar pels 1
|paz entre an nagles Mundisl: adj. m. ¢ L Aelntivo so munds tede. Ex.: Dentre

jns campeonatos mundisis de lutebol. » Copa do Mundo ¢ a3 Dlimpisdss sho
jaw mais impartantes.

os contetdos da janela direita.
Assim, o sistema estd pronto
para iniciar uma nova busca.

O mesmo sistema de
codificagdo sublexical usado
 para indexagdo de sinais
também ¢€ para
recuperacio de sinais. Embora

usado

a presente versdo use uma
interface em Portugués (i.e., as
op¢des do menu aparecem
em Portugués),

escritas

Figura 4. Configuragao de tela da Enciclopédia digital
¢ do Sistema de recuperagdo de sinais baseado em
menus quirémicos. Na parte superior esquerda hd um
menu desdobrdvel para busca com seis op¢ées: A
opcdo normalmente ativa (Sinais) e cinco opg¢ées de
pardametros (Mdaos, Dedos, Local, Movimento, e
Expressdo facial) que permitem selecionar quiremas e
aloquiros como critérios para a recuperagao de sinais.
A opg¢dao normalmente ativa Sinais contém quatro
Janelas e mostra o numero de sinais (neste caso, 2.861)
disponiveis para recuperag¢do no primeiro volume da
enciclopédia digital. O sinal (i.e., Munpo) encontra-
se glosado em Portugués (na janela 1), definido em
seu significado e descrito em sua forma (na janela 2),
ilustrado em seu significado (na janela 3) e forma (na
Jjanela 4). Clicando o mouse sobre a barra de rolagem
a direita da janela 1, podemos inspecionar o contelido
todo do primeiro volume da enciclopédia.

encontra-se em preparagao
=5 uma nova versdo que usa uma
ﬂf_'t'nlﬁiﬁ" interface griafica em Libras
(i.e.. as opg¢des do menu
aparecem ndo apenas em Portugués, como também em

Libras).

Um exemplo pritico: Busca e recuperaciio do sinal Invio

De modo a ilustrar os procedimentos envolvidos no
uso do sistema de recuperagdo de sinais para localizar
sinais especificos da Libras, suponhamos que
desejdssemos recuperar o sinal da Libras inpio, que
aparece na Figura 3. Se visualizarmos a forma do sinal
em nossa mente, podemos distinguir uma série de
componentes relevantes do sinal. Uma descri¢do informal
e de senso comum desse sinal poderia incluir alguns dos
seguintes componentes: A mdo direita aponta para cima
e toca a testa. A palma direita estd voltada para frente.
A mdo se move para a direita a medida que os dedos
se fecham um a um. Entdo, a mao direita, voltada para
trds, move-se para frente e para trds na altura da
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boca, tocando a boca duas vezes. Recorrendo aos
menus de busca quirémica, podemos usar qualquer um
desses componentes do sinal com critério para a
recuperagio do sinal. Clicando sobre as op¢des do menu
quirémico, podemos selecionar os parimetros, quiremas,
e aléquiros pertinentes, de modo a estabelecer
correspondéncia com os componentes da forma do sinal
visualizado. Podemos
desempenhar a recuperacéo do
sinal com base em qualquer
conjunto de aléquiros que
desejemos selecionar. A

ATUALIDADES EM EDUCACAOQ

clicarmos o botdo Localizar sob a janela direita, faremos
com que o sistema faga uma busca de todos os sinais que
satisfazem o critério Mao direita aberta. A Figura 5 ilustra
o resultado da recuperagdo. Como mostrado na figura. o
sistema recuperou 851 sinais que combinam com o critério
selecionado Mao direita aberta. Além disso, ele mostrou
na primeira janela a esquerda todos os 851 verbetes que

Opghes Selecionadas
. [55 direita sberta - ARDIC

medida que selecionamos mais

e mais aléquiros, o nimero de
sinais concorrentes que sao
capazes de satisfazer
simultaneamente todos eles

tende a cair sistematicamente.

Assim, usualmente ndo serd
necessdrio especificar mais do
que seis caracteristicas de

sinais de modo a obter um
conjunto bastante pequeno de
sinais que permita uma

inspecao visual facil, por meio

da barra de rolagem da janela
de verbetes de sinais.

Suponhamos que desejdssemos comegar a busca
recuperando todos os sinais nos quais a mao direita
encontra-se aberta. De modo a fazer isto, poderiamos
comegar clicando sobre o parametro Mdo no menu
quirémico. Isto produzird o aparecimento de uma série de
quiremas. Se clicarmos na primeira op¢do de quirema
Articulag¢do de mao, uma série de aléquiros aparecerao.
Se clicarmos sobre o aléquiro Aberta, entio teremos
acabado de selecionar o primeiro critério para a
recuperacdo do sinal. Quando isto ocorrer, o aléquiro
selecionado aparecerd na janela a direita. Entdo, se

Figura 5. Configuragao de tela da Enciclopédia
digital da Libras e do Sistema de recuperagdo de sinais
baseado em menus quirémicos, depois do término da
primeira busca usando a caracteristica-critério
especificada na janela a direita (i.e., Mao direita
aberta). A esquerda, a op¢do normalmente habilitada
Sinais encontra-se aberta e mostra que o primeiro
volume da Enciclopédia contém 851 sinais da Libras
(dentre os quais, o sinal mostrado AFOGAR-SE) que
satisfazem a caracteristica-critério de busca
especificado na janela da direita.
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correspondem a esses sinais. Agora, se clicarmos na barra
de rolagem a direita daquela janela, poderemos percorrer
todos os 851 sinais (na janela 4), juntamente com suas
correspondentes descrigoes (na janela 2) e ilustragoes (na
janela 3). Como mostra a figura, o sinal AFOGAR-SE € um
desses 851 sinais nos quais a mao direita encontra-se
aberta.

Ja que o conjunto de 851
sinais € grande demais para

primeira janela da esquerda. Clicando sobre a barra de
rolagem 2 direita daquela janela, podemos percorrer e
inspecionar todos os 128 sinais, juntamente com suas
descrigdes e ilustracoes correspondentes. Como mostrado

na figura, o sinal AMERICA € um desses 128 sinais nos
quais a mao direita encontra-se aberta e com a palma
voltada para frente.

Opgles Sclecionadas:

direits sberte - ABDYS

" iPalma direita para freates - OPD2

permitir a inspecdo visual de

cada um dos candidatos em

nossa busca da identificac@o do
sinal desejado (neste caso,

INDIO), podemos escolher TiIcs Jagihs: Amaricar
especificar uma segunda

£ - (Colombo foi em 1492,
caracteristica de sinal como

| [Continente grogrifice dividide em Norte, Central e Sul. Esth localizads entre
 |dois oceanos [Atlintico na costa leste e Pacifico na costa oeste], © se estende
{de norte a sul do planeta. Ex: A descoberta oficial da Américs, por Cristivie

 |Miio direits horizoninl aberta, palma para frenie, dedos separados e apontando ;

critério adicional para a busca
do sinal. Por exemplo,
suponhamos que desejassemos

eawd

abreviar o trabalho e afunilar a

busca especificando que a
palma direita estd voltada para
frente. Podemos fazer isto

simplesmente clicando o s £55
parimetro Mdo, entdo o [m-
quirema Orientagdo de palma,

e finalmente o aléquiro Para frente. Quando fazemos
isto, selecionamos esta segunda caracteristica como
critério de busca, e ela serd mostrada imediatamente na
janela da direita. Entdao, quando clicamos sobre o botdao
Localizar, o sistema ird fazer a segunda busca, e
percorrerd todos os 851 sinais que ja satisfaziam ao
primeiro critério (Mdo direita aberta), em busca daqueles
que satisfazem também a este segundo critério (Mdo
direita voltada para frente). A Figura 6 ilustra o resultado
da busca. Como mostra a figura, o sistema recuperou
128 sinais que satisfazem simultaneamente a ambos os
critérios, e mostra os seus verbetes correspondentes na

[ 2usy

Figura 6. Configuracgdo de tela da Enciclopédia
digital e do Sistema de busca de sinais por menus
quirémicos, depois que a segunda busca consecutiva
¢ completada usando as duas caracteristicas-critério
de busca especificadas na janela da direita (i.e., Mdo
direita aberta, ¢ Palma direita voltada para frente). A
esquerda, o menu quirémico Sinais, que normalmente
se encontra habilitado, mostra que hd 128 sinais da
Libras (um dos quais, AMERICA, € mostrado) que
satisfazem as duas caracteristicas-critério de busca
especificadas na janela da direita.
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Novamente, contudo, uma amostra de 128 sinais
ainda € grande demais para permitir recuperacio eficaz
do sinal por inspecdo de cada um em nossa busca do
desejado. Portanto, podemos escolher, especificar uma
terceira caracteristica do sinal para servir como critério
adicional de busca. Comparando o sinal obtido (i.e.,
AMERICA) com o sinal visualizado desejado (i.e., INpio),
podemos abreviar a busca e eliminar sinais competidores
simplesmente especificando
uma caracteristica conspicua do
sinal desejado que estd faltando

ATUALIDADES EM EDUCACAO

arrolou seus verbetes correspondentes na primeira janela
da esquerda. Agora, clicando na barra de rolagem a direita
daquela janela, podemos inspecionar todos os 77 sinais,

juntamente com suas descri¢coes e ilustracoes
correspondentes. Conforme mostra a figura, o sinal COAR,
FILTRAR, FILTRADO € um desses 77 sinais que contém todas
as trés caracteristicas sublexicais em algum momento de
sua execucdo. Ou seja, em cada um desses 77 sinais, em

L direita sberta - ANDUS

Palms direits para trents - OFD3

no sinal até entao

nlc direita spontando pars cims — ONDS

provisoriamente  obtido.

Comparando ambos os sinais,
percebemos que eles diferem: |

Tio fifzs, I8 percalaic, 1 swain). cosdas]
nels

o fiercd, stwained] | .

s
 |Coar: v. L. d. Filtrar bebids das

a mao que estd apontando para
a esquerda em AMERICA deve

pele o W
[condor, fitro ou peneira, Deibear pasunr através. Ex. Vou cosr o calé peraele e | ||
|6 chi pars ela. Cosdulo): adj. m. {L) Diz-ae da bebids oo quide gue panses |
~Ipelo coador, fittto ou pencira. Ex.: 0 chelre do calé coado espalhouse pein =
casn.

apontar para a direita em Inpio. | s y= =
Tal diferenca pode ser usada
como critério adicional para

aprofundar a busca e chegar
mais perto do sinal desejado.
Assim, podemos especificar

que a mao direita deve estar
apontando para cima. De modo
a fazé-lo, podemos

simplesmente clicar no parametro Mdo, entdao no quirema
Orientac¢do da mao, e finalmente no aléquiro Apontando
para cima. Quando selecionamos esta terceira
caracteristica-critério para a recuperacao do sinal, o
sistema a mostra na janela da direita. Se, entéo, clicarmos
no botao Localizar, o sistema fard uma terceira busca
entre os 128 sinais para encontrar aqueles que satisfazem
os trés critérios: Mdo direita aberta, Palma direita
voltada para frente, ¢ Mao direita apontando para
cima. De acordo com a Figura 7, que ilustra o resultado
da busca, o critério foi util em eliminar 51 sinais
competidores. O sistema localizou 77 sinais que
simultaneamente satisfazem todos os trés critérios e

Figura 7. Configuracdo de tela da Enciclopédia
Digital e do Sistema de Recuperagdo de Sinais
baseado em menus quirémicos, depois da terceira
rodada de busca usando a caracteristica-critério
especificada na janela da direita (i.e., Mdo direita
aberta, palma direita voltada para frente, ¢ Mao
direita apontando para cima). A esquerda, o menu
quirémico normalmente habilitado, Sinais, mostra que
hd 77 sinais da Libras (um dos quais COAR, COADO, €
mostrado) que satisfazem todas as trés caracteristicas-
critério de busca de sinais especificadas na janela
da direita.
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algum momento, a mao direita aparece aberta. Além disso,
a0 mesmo tempo ou em algum outro momento, ela aparece
apontando para cima. E, de novo, ao mesmo tempo ou
em algum outro momento, ela também aparece voltada
para frente.

Contudo, novamente, um
conjunto de 77 sinais ainda é
grande demais para que uma

direita aberta, Palma direita voltada para frente, Mdo

direita apontando para cima, e Mdo direita tocando
a testa. A Figura 8 ilustra o resultado final dessa quarta
rodada consecutiva de busca. Como mostrado na figura,
0 quarto critério foi atil em eliminar 60 sinais competidores,
de modo que permaneceram apenas nove sinais capazes

inspe¢ao econdmica e

Dedon ] Lecal | [¥8c direits aberts - AND3S
m Gamats Falna direits para fremte - OPDJ

alio dire:tsa apontando para caima - OHDE
2 locsl tocando s(e) lateral(is) da testa - LAN2

confortdvel seja possivel para :

fins de recuperag@o de um sinal
especifico desejado. Portanto,
podemos optar por empreender

de busca especificando uma

1 :.:‘[;:m-ﬂum::\dw. n, causnds um estndo anbmalo em
uma nova rodada consecutiva e e e e 4

A dor de cobegs passou sssim que avistou sus namorada.
MEo direita em 1, palima para dentre, ponta de indicader tocando a testa. Entlo,
imio direita vertical aberna, palma para frente, ponts do polegar sobre a unha

quarta caracteristica-critério.
Comparando o sinal obtido (i.e.,
COAR, COADO) com o sinal
desejado visualizado (i.e., INDIO),

podemos descobrir como
afunilar a busca ainda mais e
eliminar sinais competidores

I _ g | tocoticw |

especificando ainda outra
caracteristica conspicua do
sinal desejado que estd faltando
no sinal provisoriamente obtido.

BRiwcs|

Uma caracteristica distintiva do sinal iNpio € que a mido
direita toca a testa. Assim, podemos eliminar sinais
competidores e nos aproximar do sinal desejado
simplesmente especificando que a mao direita toca a testa.
Isto pode ser feito simplesmente clicando no parimetro
Local, entdo no quirema Local de articulacdo, e
finalmente no aléquiro Tocando a testa. Ao selecionar
essa quarta caracteristica-critério, ela € mostrada na janela
da direita. Ao clicar o botao Localizar, o sistema dd inicio
a quarta rodada consecutiva de busca, agora entre esses
77 sinais, de modo a localizar aqueles que satisfazem todas
as quatro caracteristicas-critério simultaneamente: Mdo

MicROSOFT Wo...| JEXPLORANDOD - ... |.‘ Dic - DicIoNARL. . iﬁ?mum-l‘“&m.l

13:38

Figura 8. Configuragdo de tela da Enciclopédia Digital
e do Sistema de Recuperagdo de Sinais baseado em
menus quirémicos, depois da quarta rodada consecutiva
de busca de sinais usando os critérios especificados na
Janela da direita (i.e., Mao direita aberta, Palma direita
voltada para frente, Mdo direita apontando para cima,
e Mao direita tocando a testa). A esquerda, aparece o
menu quirémico Sinais, que estd normalmente habilitado,
mostrando que hd apenas nove sinais da Libras (um
dos quais, DOR DE CABECA, € mostrado) que satisfazem todos
as quatro caracteristicas-critérios de busca de sinais

especificadas na janela da direita.
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de satisfazer simultaneamente a todos os quatro critérios.
Uma vez que o sistema tenha localizado todos os sinais
pertinentes, ele arrola seus verbetes correspondentes na
primeira janela da esquerda. Clicando sobre a barra de
rolagem na direita dessa janela, podemos percorrer todos
0s nove sinais, inspecionando-
0S um a um, juntamente com

GUA DE S

IMAIS BERASILEIRA
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Isto pode ser feito simplesmente clicando no parimetro
Movimento, entdo no quirema Movimento da mao, e
finalmente no aléquiro Para a direita. Ao selecionar esse
quinto critério de busca de sinais, ele € mostrado na janela
da direita. Entio, quando clicamos no botdo Localizar, o

mostrado na figura, o sinal Dor

suas descri¢cdes e ilustracOes OpgBes pars Selegho: | OpgBes Seleclansdas:
Wi [Dheckn Loca Teita sberta — AHD
correspondentes. Conforme HESSEEEESSSIES_s == Eﬁg‘%%ﬁﬁoﬁj L
Hia

5 Llocal  tocando sis) isteral{iz} ds testsa - LA32
direita para & direits — NND4

é um desses sinais
que contém todas as quatro

DE CABECA €

caracteristicas sublexicais

ummmﬁhr
nucbul:ulnmmnmwmdlm-n £ o malor
possuinde grande dres de floresis e planicies cobertas, na
wpmwﬁplmehmnnpnnulmri-dlmmtm que &
mals valumoso de mundo,
direits vertical aberta, palma para Irente, dedos separados, dorso ds mio

especificadas. Ou seja, em
todos os nove sinais, em algum

momento, a mao direita aparece

aberta, aponta para cima, volta-
se para frente, e toca a testa.

E quase certo que a
maior parte das pessoas
consideraria nove sinais como

- __,_w_J 4[“‘?

uma amostra pequena o

AR

suficiente para garantir uma
busca facil do sinal desejado por
inspecao visual de cada um dos
nove sinais. Ainda assim poderiamos conduzir uma quinta
rodada consecutiva de busca, apenas para fins de exercicio
ou curiosidade. Comparando o sinal obtido (i.e., DOR DE
CABECA) com o0 sinal desejado que visualizamos (i.e., INDIO),
poderiamos conseguir afunilar ainda mais a busca e
eliminar sinais competidores especificando ainda uma outra
caracteristica conspicua do sinal desejado que esta
ausente no sinal provisoriamente obtido. Outra
caracteristica distintiva do sinal iNpio € que, nele, a mao
se move para a direita. Assim, podemos eliminar sinais
competidores e nos aproximar ainda mais do sinal desejado
se especificarmos que a mao direita se move para a direita.

Hircun| TMIcRosOFT Wo...| JIPAmNEL OF con... | ExpLoRANSG ... | .§DEDICOS

& Dic - DICIONAR. ..

Figura 9. Enciclopédia Digital e Sistema de
Recuperagdo de Sinais baseado em menus quirémicos.
Configuragdo de tela ao fim da quinta rodada
consecutiva de busca usando os critérios
especificados na janela da direita (i.e., Mdo direita
aberta, Palma direita voltada para frente, Mao direita
apontando para cima, Mdo direita tocando a testa, e
Mao direita movendo-se para a direita). A esquerda,
0 menu quirémico que normalmente encontra-se
habilitado, Sinais, mostra que hd apenas cinco sinais
da Libras (um dos quais, AMAZONAS, é mostrado) que
satisfazem todos os cinco critérios especificados na

Jjanela da direita.
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sistema dd inicio a quinta rodada consecutiva de busca,
agora entre os nove sinais, de modo a identificar aqueles
que satisfazem todos os cinco critérios de busca
simultaneamente: Mdao direita aberta, Palma direita
voltada para frente, Mao direita apontando para cima,
Mao direita tocando a testa, e Mao direita movendo-
se para a direita. A Figura 9 ilustra o resultado final
dessa quinta rodada consecutiva de busca. Conforme a
figura, permaneceram apenas cinco sinais capazes de
satisfazer simultaneamente aos cinco critérios de busca.
Ao localizar os sinais, o sistema arrola seus verbetes
correspondentes na primeira janela da esquerda. Clicando
na barra de rolagem a direita daquela janela, podemos
percorrer 0s cinco sinais e inspeciond-los um a um,
juntamente com suas descri¢des e defini¢des
correspondentes. Conforme a figura, o sinal Amazonas €
um desses cinco sinais que contém todas as cinco
caracteristicas sublexicais. Ou seja, em todos os cinco
sinais, em algum momento, a mao direita aparece aberta,
aponta para cima, estd voltada para frente, toca a testa, e
move-se para a direita.

Até aqui a busca tem sido muito bem sucedida.
Especificando as cinco caracteristicas da forma do sinal
desejado como critérios para recuperagido de sinais,
estreitamos sistematicamente a busca indo de uma
amostra inicial de todos 0s 2.861 sinais contidos no volume
| para apenas cinco sinais. Desses cinco sinais, um é o
sinal desejado (i.e., o alvo da busca) e os outros quatro
sao sinais competidores a serem eliminados. Um dos sinais
competidores € o sinal AMAZONAS, que € precisamente a
primeira parte do sinal iNpIO. A primeira parte de INDIO
(i.e., AmMazoNas) é composta de seis elementos ou
caracteristicas: Mao direita aberta, apontando para
cima, e com palma voltada para frente, toca a testa,
move-se para a direita, e 0s dedos se fecham um a
um. Dessas cinco caracteristicas, apenas uma ndo foi
selecionada como critério de busca (i.e., dedos se fecham

um a um). JA que se trata de uma caracteristica

comparativamente rara, se ela tivesse sido escolhida logo
desde o inicio, as cinco rodadas consecutivas de busca
poderiam ter sido reduzidas a apenas uma ou duas
rodadas. Agora, a questdo € como eliminar o sinal
competidor AMAZONAS e obter o sinal desejado iNpio. J
que a primeira parte do sinal iNpIO € precisamente o sinal
Amazonas, de modo a eliminar o sinal AMAZONAS,
juntamente com outros sinais competidores, podemos
simplesmente especificar uma caracteristica que pertence
exclusivamente a segunda parte do sinal inpio. Poderiamos
notar algumas caracteristicas na segunda parte do sinal
INDIO que ndo ocorre no sinal AMAzONAS: Palma direita
voltada para trds, Mdo direita perto da boca, Mdao
direita toca boca, Mao direita move-se para frente,
Mado direita move-se para trdas, Mdo direita move-se
duas vezes. Assim, poderiamos eliminar sinais
competidores e nos aproximar ainda mais do sinal desejado
simplesmente especificando, por exemplo, que a palma
direita estd voltada para tras. Para fazer isto, basta clicar
no parametro Mdo, entdo no quirema Orientagdo da
palma, e finalmente no aléquiro Para trds. Além disso,
claro, também poderiamos chegar ao mesmo resultado
especificando que a mao direita move-se para frente. Para
fazé-lo, basta clicar no pardmetro Movimento, entdo no
quirema Movimento de mdo, e finalmente no aléquiro
Para frente. Contudo, das seis caracteristicas do sinal
INDIO que estao ausentes no sinal AMAZONAS, suponhamos
que desejemos especificar uma das mais conspicuas, isto
é, Palma direita tocando a boca. Isto pode ser feito
simplesmente clicando no pardmetro Local, entdo no
quirema Local de articulacdo, e finalmente no aléquiro
Tocando a boca. Ao selecionar esse sexto critério de
busca de sinal, ele aparece na janela da direita. E, entdo,
ao clicar o botdo Localizar, o sistema da inicio a sexta
rodada consecutiva de busca entre os cinco sinais
remanescentes, de modo a identificar o dnico sinal que
satisfaz todos os seis critérios simultaneamente. Assim,
os seis critérios escolhidos sdo: Mdo direita aberta,
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Palma direita voltada para frente, Mdo direita
apontando para cima, Mao direita tocando a lateral
da testa, Mao direita movendo-se para a direita, e
Palma direita tocando a boca. A Figura 9 ilustra o
resultado final da sexta consecutiva e tltima rodada de
busca. Conforme a figura, permaneceu apenas um sinal

; Dic - DicioMARIO DE LiNGUA DE SiNAIS BRASILEIRA
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que satisfaz simultaneamente todos os cinco critérios de
busca, o qual € automaticamente mostrado na dltima janela.

Isto encerra a demonstragdo de uma busca bem
sucedida usando o Sistema de Recuperagdo de Sinais
baseado em menus quirémicos.

Em suma, a Enciclopédia
Digital da Lingua de Sinais

.Gllm cujos principais gropos s§e. na América do Norte, os g
nleiites, peles-vermelhas, pucblos; ns América Central, os tollecas, astecas,
imaias, & na América do Sul e Antithes, os srauaques, caraibas, incas,
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componentes
permitindo, assim, a busca. Tal
indexacao quirémica precisa de

quirémicos,

cada sinal em até 30
caracteristicas individuais é
feita por meio de um sistema
de indexacio de caracteristicas

sublexicais que faz uso de

A s

=7

Figura 10. Enciclopédia digital da Libras e Sistema
de Recupera¢do de Sinais baseado em menus
quirémicos. Configuragdo de tela apés o término da
sexta rodada consecutiva de busca usando os critérios
especificados na janela da direita (i.e., Mdo direita
aberta, Palma direita voltada para frente, Mdo direita
apontando para cima, Mdo direita tocando a testa,
Mado direita movendo-se para a direita, e Mdo direita
tocando a boca). A esquerda, o menu quirémico que
aparece normalmente habilitado (i.e., Sinais) mostra
que hd apenas um sinal da Libras (i.e., INDIO) que
satisfaz todas as caracteristicas-critério quirémicas
que se encontram especificadas na janela da direita.
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seqliéncias de codigos
alfanuméricos em que as
seqiiéncias de letras
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| 22:50
representam quiremas € o0s

digitos associados, os respectivos aléquiros. E por isso
que o Sistema de Recuperagdo de Sinais por menus
quirémicos € capaz de percorrer tdo eficientemente o
banco todos de sinais em busca daqueles sinais que
compartilham as mais sutis e criticas caracteristicas. A
indexacdo cruzada de caracteristicas sublexicais (i.e.,
pardmetros, quiremas e aloquiros) é uma ferramenta
pratica para acessar e resgatar diretamente ¢ com
facilidade qualquer sinal desejado, independentemente de
qualquer mediac¢do pelo Portugués ou indexacgao
alfabética. Assim, permite ao consulente surdo ampliar
continuamente seu léxico de sinais em Libras e fazer uso
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dele como ponte para aprender Portugués. em vez de
requerer o dominio do Portugués como ponte para
aprender Libras (como ocorre nos diciondrios que fazem
indexacao alfabética dos sinais da Libras pelos verbetes
correspondentes em Portugués). E também uma
importante ferramenta de pesquisa para analisar as
estruturas sublexicais de sinais em estudos
translingiiisticos da constitui¢ao de estruturas sublexicais,
bem como em estudos psicolingiiisticos sobre os efeitos
da estrutura sublexical dos sinais sobre a codificacdo e o
processamento desses sinais em tarefas como as de
memorizagdo em paradigmas de memodria de
reconhecimento e de evocacdo (Baddeley, 1986; Klima
& Bellugi, 1979).
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1) Sendo professora universitiria como seus alunos
reagem ao saber de sua surdez?

Dou aula de Linguagem de Programacdo para as
turmas de Rede e Anilise de Sistemas da UNESA
(Universidade Esticio de Sd). O fato de trabalhar com
computadores me ajuda muito, pois esse tipo de ferramenta
exige mais visao que audi¢do, sem sombra de divida. No
primeiro dia de aula me apresento a turma, falo sobre meu
problema auditivo e conto a minha trajetéria como profissional
surda. Explico que eles devem falar comigo sempre de frente
e se eu estiver voltada para o quadro, esperem que eu me
vire para eles para tirar as dividas. Também explico que por
causa disso eles devem anotar as dividas num pedaco de
papel e me passarem durante a aula. Digo que com boa-
vontade e adaptacoes as dificuldades podem ser facilmente
superadas.

E claro que alguns deles no comego ficam um pouco
sem jeito, diria até assustados com a novidade, afinal, muitos
nunca tiveram contato com pessoas com problemas auditivos.
Alguns alunos no inicio acham que é uma questao de falar
mais alto, mas sempre explico que ndo ougo nem gritos, que

Entrevista com a Prof. Vera Lucia Lopes Dias, Do INES

Prof. Adjunta de Informatica da Universidade Estacio de Sa
Prof. Especialista em Educagao Especial do INES

o melhor para mim € a leitura labial, que eles nao precisam
elevar a voz.

A medida que o tempo passa eles vao se adaptando a
professora, percebem que o fato de eu ser surda nao me faz
uma professora pior, que tenho a mesma dedicagdo, esforgo-
me para tirar suas dividas, enfim, eles podem aprender
comigo independente do fato de eu ser surda. Ap6s dois ou
trés meses eles jd estdo tdo descontraidos que até brincam
comigo quando né@o entendo uma pergunta feita oralmente
ou entendo mal e dou uma resposta que nao era bem aquilo
que eles queriam saber, o que faz com que eles retruquem
rindo: “O mestra, a senhora esta surda?”. Quando chega a
esse ponto, posso considerar que a turma venceu o
preconceito inicial e j me aceitaram muito bem. O segredo
¢ levar tudo no bom-humor e aceitar as brincadeiras deles
com naturalidade, pois isso faz com que as barreiras da
comunicagdo caiam. Sempre espero ansiosamente por esse
dia, quando a turma passa a me tratar mais
descontraidamente e ele sempre chega. E maravilhoso!

2) Ao vir trabalhar no INES vocé comecou a conviver
com uma outra realidade? Conheceu pessoas
surdas que se comunicavam através da LIBRAS.
Como foi isso para voceé?
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A primeira coisa que fiz quando comecei a trabalhar
no INES foi me inscrever num curso de LIBRAS. Que coisa
incrivel foi finalmente poder aprender a falar com minhas
maos o que na minha infancia meus pais me proibiam de
fazer. Eu era a tinica aluna surda no curso e as minhas colegas
ouvintes se surpreenderam muito em ver uma surda tendo
que aprender a falar por sinais, pois elas achavam que todo
surdo s6 falava assim e me viam tendo as mesmas
dificuldades que elas para dominar a LIBRAS. Nosso
professor de LIBRAS também era surdo e nao articulava
bem as palavras e muitas vezes elas nao compreendiam o
que ele dizia e entdo recorriam a mim para traduzir a fala
dele para elas. Teve, por isso, alguns momentos muito
engracados nesse curso quando eu traduzia a leitura labial
do meu professor para elas. Imaginem! Uma surda
traduzindo a leitura labial de outro surdo para ouvintes!
Reparei também que eu era 6tima em expressao corporal,
uma qualidade muito valorizada na aprendizagem de LIBRAS,
pois ndo basta fazer sinais bem tem que transmitir a emogao
do significado do sinal por meio de expressoes faciais e
corporais corretas. Creio que a maior dificuldade para minhas
colegas residia ai: acostumadas a transmitir a emogdo pela
voz tinham agora que fazé-lo sem o uso dela. Em resumo, eu
reparei que tinha mais facilidade do que elas em dominar
expressoes faciais e corporais, mas o nivel de dificuldade
para o dominio da configuracdo das mios era o mesmo.
Outra coisa que reparei ¢ que minha memoria visual era
melhor do que a das minhas colegas ouvintes. Eu tinha mais
memoria fotogrifica dos sinais, memorizava mais facilmente
e rapidamente a aula do que elas.

Para mim a LIBRAS ¢ uma lingua tdo rica quanto o
portugueés, sé que a gramdtica € um pouco diferente. Penso
ser mais rapido e facil se comunicar em LIBRAS certas
horas que em Portugués. Agora que estou aprendendo
LIBRAS considero que a gramdtica em LIBRAS é mais
simples de dominar que a gramdtica portuguesa.

ENTREVISTA

3) Qual a sua visdo sobre o Portugués em sua
modalidade oral e LIBRAS ?

Aprender Portugués para mim foi uma luta titdnica,
vencida com muito esforgo, dedicac@o e apoio da minha
familia. Eu costumo dizer brincando que na minha infincia
tive treinamento de “ginasta oro-facial olimpica™. Enquanto
meus irmaos iam para aula de judo eu treinava horas e horas
diante do espelho, com fonoaudidlogas (tive duas: uma de
manha no INES e a outra ia em casa a tarde, quando eu
voltava da escola, para ficar mais duas horas comigo). Era
um total de quatro horas por dia, todos os dias, at€ no sabado
e no domingo, quando minha mae assumia essa tarefa e
substituia a fonoaudidloga, que até treinava e explicava tudo
para meus pais poderem repetir nos finais de semana. Minha
mae e a fono até faziam um didrio dos meus progressos e eu
era estimulada de todas as formas possiveis a continuar
querendo melhorar e progredir. A cada progresso, cada frase
dita corretamente e sem erros eu ganhava um brinquedo,
um doce ou um passeio. E minha mae sempre cumpria a
promessa que me fazia caso eu conseguisse atingir a meta
estabelecida pela fonoaudi6loga.

4) Vocé sabe a sua causa de surdez?

Sim, os médicos na época atribuiram ao sarampo que
peguei aos 3 anos de idade. Na ocasido tomei muitos
antibidticos e isso também contribuiu. Minha surdez pelo tipo
de curva audiométrica foi classificada como bilateral profunda.

5) Fale-nos um pouco do seu trabalho e da sua vida.
Como vocé encarou e superou as dificuldades da
surdez?

Quando minha familia recebeu o diagn6stico da minha
surdez, meus pais tomaram uma decisdo: eu seria tratada
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dali por diante como qualquer pessoa normal e eles se
esforcariam para que minha surdez ndo me atrapalhasse em
nada. Eles falavam comigo como se eu ouvisse, insistiam
para que os outros familiares e as pessoas estranhas falassem
comigo de frente e estimularam todo o residuo auditivo que
restou dos meus ouvidos. Eles me levaram ao INES com
cinco anos e as professoras da época de 1d deram treinamento
a minha mae em estimulagao precoce e exercicios de fala,
estimularam-me a falar de tudo quanto era jeito.

Minha mae nao me deixava misturar-me com as outras
criangas surdas e por isso eu ndo aprendi a falar por sinais,
nem tinha a mais vaga idéia do que era linguagem de sinais.
Meu mundo se resumia a brincadeiras normais da idade com
meus irmdos e familiares e exercicios para encontrar e
aperfeicoar minha voz todos os dias da semana. Até no
domingo minha mae me fazia repetir os fonemas diante do
espelho. As palavras de estimulo e afeicdo dos meus pais
faziam que eu encarasse tudo numa boa e até meus irméos,
que ndo eram surdos, participavam dos meus exercicios
vocais, toda a familia entrou de cabeca no processo. Tudo
era motivo para me estimular a manter minha fala e nao

perder a memoéria

6) Como vocé tomou entdo contato com a LIBRAS?

Fiz o primeiro ano do Curso de LIBRAS ano passado,
no INES, e meus sinais ainda sdo elementares. Mas tenho
me esforcado para aprender no meu trabalho no INES, com
a convivéncia com os alunos dessa instituicdo e acho que até
o final desse ano ja estarei mais apta e fluente. Como ja
disse, minha familia me ensinou, desde a mais tenra infancia,
a viver como se eu fosse ouvinte. O preconceito na minha
época era grande. Por isso, s6 agora, pude aprender
LIBRAS. Mas penso que antes tarde do que nunca e tenho
me esforgado para aprender e fiquei muito feliz com esse
aprendizado.

Creio hoje que é um grande erro a sociedade pensar
que o surdo deve ser oralizado a forga e desprezar a riqueza
e a beleza da LIBRAS. Seria maravilhoso se todos
entendessem o mundo do surdo e aprendessem a LIBRAS,
se as escolas regulares dispusessem de intérpretes e
professoras que conhecessem a LIBRAS. Isso ndo quer
dizer que eu descarte nem ignore as vantagens da oralizacao.

auditiva. Minha maie
estava sempre dizendo:
lembra-se daquele
barulho? Estd ouvindo

essamusica? Sentiu isso?

Mas nem tudo
eram flores. Tinha
ocasioes em que eu perdia

Nos, os surdos, precisamos ser incluidos em nosso contexto
social. Incluir nao é dar oportunidade para mostrarmos nossa
capacidade, pois ndo precisamos provar a ninguém nossa
capacidade, a boa intencdo nao é inclusdao. Inclusdo é incluir
pelos talentos e ndo pelas limitagoes.

a paciéncia, me fechava,
nao queria mais falar,
entrava num mutismo raivoso. Porém sempre acabava
voltando aos exercicios, pois compreendia instintivamente,
mesmo com pouca idade, que tudo aquilo era importante e
tinha o propésito de superar minha surdez.

Mas, veja s6, eu uma surda oralizada, que venceu as barreiras
da surdez, hoje defendo o respeito a cultura surda e a
introducdo do Portugués como uma segunda lingua.
Justamente por ter passado por todas as dificuldades que
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passei para a aquisi¢io da lingua oral sei 0 quanto € importante
ter uma segunda via de comunicagao. O surdo pode aprender
Portugués muito bem como uma segunda linguae a LIBRAS,
sua primeira lingua, pode auxilid-lo nisso, ser um agente
facilitador. Uma coisa nao exclui a outra, embora compreenda
que aparentemente isso seja contraditorio e polémico para
muitos educadores.

7) Como vocé vé, entio, a inclusio?

Nés, o0s surdos, precisamos ser incluidos em nosso
contexto social. Incluir ndo é dar oportunidade para
mostrarmos nossa capacidade, pois ndo precisamos provar
aninguém nossa capacidade, a boa inten¢ao nao € inclusao.
Inclusdo € incluir pelos talentos e ndo pelas limitagdes. Todos
nos, pessoas surdas queremos e devemos ser vistos como
diferentes e ndo deficientes.

8)  Quer deixar uma mensagem especial para todos
os surdos?

E preciso compreender que o ser humano néo é galho
e nem folha varrida pelos ventos da vida. Vocé € um superior,
dotado de inteligéncia, de determinag@o, de espirito criador
e, acima de tudo, dotado de uma forga interior capaz de
remover montanhas e realizar projetos, que continua lutando
pela vida.

Todos nds, surdos, também precisamos estudar e
dominar a lingua portuguesa sem isso ndo conseguiremos
entrar no mercado de trabalho. Surdos nossa maior arma € o
conhecimento!!!

ENTREVISTA
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Resumo

O presente artigo reconhece as
limitagdes da escola em transformar a
sociedade. Procurando superar tanto a
fragilidade inocente do otimismo
exarcebado quanto o pessimismo
imobilizante aponta para as
possibilidades de mudangas que a
educagio escolar - ensino - possui. As
reflexdes tém como base as concepgoes
Frenetiana do educador francés do século
XX.

Palavras chaves: Pedagogia
Freinet - Papel da escola - Violéncia.

Abstract

The present paper acknowledges
the limitations of the school in
transforming society. Seeking to
overcome the innocent fragility of an
exagerated optimism, as well as the
immobilizing pessimism, the paper
points to possibilities of change that the
education - teaching - has. The
discussions are based on the conceptions
of the French educator of the XXth
century: Freinet.

Key-words: Freinetian Pedagogy,
Role of the School, Violence

REFLEXOES SOBRE A PRA

TICA |

Pedagogia Freinet e Direitos Humanos: discutindo o
papel da educagdo escolar na construcdo de uma
sociedade ndo violenta.

(ou a vida na escola e ndo a escola
preparando para a vida)

Aristeo Leite Filho!

Diz-se muitas vezes que as doencas
sao crises de adaptacdo. A escola
atravessa uma dessas crises. Nao
nos servird de nada instalarmo-nos
na doencga: acabaremos por nos
tornarmos doentes ou impotentes. E
necessario procurar solugoes vilidas
para reencontrar a vidae a
eficiéncia. (Freinet)

Volta e meia se atribui a escola tarefas que ela ndo consegue dar
conta: reducao da pobreza; desenvolvimento econdmico; entrada no primeiro
mundo; retirada das criancas da rua: reduc¢do da violéncia, entre outras.

A escola como instituicdo social insere-se sempre num contexto
concreto e historicamente definido. Portanto, a relacdo escola—sociedade
deve ser considerada, quer na andlise das suas priticas pedagdgicas, quer
nas consideragdes sobre o seu papel e as suas fungdes na sociedade.

Trés sao as concepgdes a respeito da relagdo escola e sociedade. De
certa forma, essas concepgoes representam posturas predominantes em varios
momentos de nossa Educagdo e que, de alguma maneira, convivem
simultaneamente nas escolas e, muitas vezes, em cada um de nés.
(Cortella, 1998)

' Mestre em Educagao. Diretor da Escola Oga Mita. Professor do Curso de Pos-graduagao
em Educagéo Infantil

— PUC/Rio. Presidente da OMEP/BR/RJ. Coordenador do curso de Pedagogia do Campus
Nova Ameérica da Universidade Estacio de Sa.
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A primeira concepgio atribui 4 escola uma missio
salvifica. Acredita-se que a escola pode resolver todos
os problemas sociais. A escola com a capacidade de
transformar a sociedade. A educacdo entendida como
alavanca do desenvolvimento e do progresso. E conhecida
como a concepgao otimista ingénua.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA

conservadora e uma fun¢io inovadora ao mesmo tempo.
Se na primeira concepg¢do a escola é totalmente
independente da sociedade e na segunda ela € totalmente
dependente da mesma, nesta terceira, ela € vista na sua
relacdo com a sociedade onde estd inserida como uma
via de mdo dupla. A educacdo e os educadores tém uma
autonomia relativa.

Esta terceira

sociedade onde ela se insere.

A escola € vista como uma institui¢ao social de natureza
contraditoria, inserida numa sociedade desigual. A escola possui
possibilidades de mudanga tanto quanto de manutengdo da

concepgio é
conhecida como
otimista critica.
Ndés, educadores,
estamos, portanto
de posse dessa
autonomia relativa.
Podemos contribuir

Em contraposi¢do a essa primeira concepc¢ao,
defende-se a idéia de que a escola é um aparelho
ideologico do Estado. Sua fungdo é a reprodugio da
sociedade como ela é. A educagido entendida como
mantenedora da sociedade. A escola com a capacidade
de perpetuar o sistema. Nessa concepgdo, a escola nao
possui, de forma alguma, autonomia, sendo determinada,
de maneira absoluta, pela classe dominante da sociedade.

A terceira concepgdo resgata a positividade das
anteriores, procurando superar tanto a fragilidade inocente
do otimismo exarcerbado, quanto o pessimismo
imobilizante. Ela se situa indicando o valor que a escola
deve ter sem cair nos extremos do pessimismo e do
otimismo ingénuos. '

A escola € vista como uma institui¢do social de
natureza contraditoria, inserida numa sociedade desigual.
A escola possui possibilidades de mudanca tanto quanto
de manutencdo da sociedade onde ela se insere. A

educacdo, dessa maneira, € vista como tendo uma fung¢éo

com a mudanca
social tanto quanto conservar e manter a sociedade.

Nossa sociedade vive hoje situagoes de violénciae
nas nossas escolas temos tido violéncias em todos os niveis.
Agressoes fisicas, desavengas constantes, repressoes,
humilhagoes e exclusdes desenham um cotidiano escolar
que nos induz a um entendimento da escola como reflexo
da sociedade, sem possibilidades de mudancas internas e
forgas para contribuir com uma mudanga social.

Agirmos ingenuamente como educadores seria
admitir que podemos reverter esse quadro através da nossa
pritica pedagégica, entendendo-a como independente da
sociedade e capaz de formar individuos ndo violentos, o
que resultaria em tltima instancia na constru¢io de uma
sociedade de paz.

Sabedores da nossa autonomia relativa como
educadores e reconhecedores dos limites e das
contradi¢des sociais que a escola traz no seu fazer
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pedagdgico, resta-nos a op¢do por uma pedagogia critica
que busca seus fundamentos em valores sociais
inovadores, antagbnicos aos estabelecidos na sociedade
desigual em que nos inserimos.

Neste sentido, as idéias e as praticas pedagégicas
da pedagogia proposta por Celestin Freinet t€ém seu lugar
e, sobretudo, seu significado na educagado brasileira de
hoje. Vale lembrar que situamos esta pedagogia ao lado
das idéias do educador brasileiro Paulo Freire como sendo
uma pedagogia otimista critica.

A idéia de que a violéncia que as criangas exercem
€, antes de tudo, a que o seu meio exerce sobre elas, ndo
pode deixar de ser considerada.

A escola tradicional, como ja foi amplamente
estudado, exerce uma violéncia sobre os seus alunos. Ora
de forma mais concreta, material: repressdo, castigos,
sang¢oes; ora de forma mais simbdlica: no dizer dos adultos,
no ndo escutar institucional, no ndo respeito ao outro, na
crenca de que os alunos ndo tém capacidade de aprender,
na ndo valorizagao da produgao infantil, no controle e nas
imposi¢oes como recursos didaticos. Vieléncia gera
violéncia, gentileza gera gentileza.

A vida na escola se opondo a escola que prepara
para a vida é uma das maximas da pedagogia Freinet O
educador francés, retornando mutilado da primeira guerra
mundial, ndo tinha como propor outro caminho. A opg¢io
do jovem Freinet foi por uma escola que educasse para a
paz. De uma escola para que nunca mais houvesse guerra.
Sua trajetoria € marcada por uma luta pela vida. Freinet é
um revoluciondrio pacifista.

“Os castigos sdo sempre um erro. Sao humilhantes,
nio conduzem ao fim desejado e ndo passam de um
paliativo.” (Freinet, Invariante n°23)

Desde os anos 20, Freinet se mostra um
internacionalista militante. Sua pedagogia € cooperativa.
Por meio de todos os seus modos de acio e técnicas,
incentiva a ajuda mitua, o esforco conjunto, sem, contudo,
abolir as individualidades. (Oliveira, 1995) “A crianga ndo
gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho. Ela prefere
o trabalho individual ou de equipe numa comunidade
cooperativa.”

Freinet é um educador-professor e ndo apenas um
teérico da educagdo. Para ele, a construgdo de uma
sociedade democrdtica inicia-se com a democracia na
escola. Uma prética viva e ndo preparat6ria como muitos
pedagogos escolanovistas propdem.

Diferente de uma escola que concebe crianga como
um sujeito que ainda ndo €, aquele que estd para ser, a
pedagogia Freinet entende a crianga como um sujeito que
ja é. Um cidaddo. Essa concepg¢io de crianca cidada, ou
seja, que tem direitos, demanda uma postura do professor
que respeite seus alunos como pessoas que tém desejos,
interesses e necessidades proprias.

Assim € que os instrumentos de aprendizagem
devem, portanto, permitir que cada um trabalhe no seu
ritmo, que se auto-corrija e que também se auto avalie
(M. Vibert, 1981). Isso s € possivel num ambiente onde
os alunos tenham direito a vez e voz.

A classe cooperativa de Freinet implica numa
mudanc¢a no modo de legitimagéo da autoridade, onde a
relagdo professor—aluno se caracteriza pelo didlogo.

A socializacdo da organizagdo do trabalho dos
alunos e do professor na sala de aula € a porta de entrada
da vida na escola. A vida como valor € o antidoto da
violéncia. Violéncia é sempre social, nunca natural. E se
¢ construida na relagdo que os sujeitos estabelecem entre
si, pode ser destruida ou reconstruida.
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¢ sempre social, nunca natural.

A socializacdo da organizacdo do trabalho dos alunos e do
professor na sala de aula € a porta de entrada da vida na
escola. A vida como valor é o antidoto da violéncia. Violéncia

lugar de vida e de
producio, onde se faz a
aprendizagem da
democracia pela
participacao
cooperativa. (Sampaio,
1989) A livre expressdo
faz eclodir na classe um

“A ordem e a disciplina sao necessdrias na aula.”
(Freinet, Invariante no 22) A organizagido como principio

presente) o senso de responsabilidade e o senso de
iniciativa. Ela ndo se constitui somente de aspectos
funcionais mas, sobretudo, ela é profundamente vital.

E preciso que alunos e professores vivam
verdadeiramente na escola. Eles mesmos devem planejar
0 que tém de fazer para que possam fazer nas melhores
condigdes. “A nova vida da escola supde a cooperagao
escolar, isto €, a gestdo da vida e do trabalho escolar pelos
que a praticam, incluindo o educador.” (Freinet, Invariante
no 24)

O clima da sala de aula, o clima da escola, é sobre
isso que nds educadores devemos refletir na sociedade
violenta, na sociedade do consumismo, na sociedade da
competicdo, na sociedade da desigualdade. “O clima ndo
¢ coisa dificil de se criar, mas, sobretudo, uma questdo de
vontade pessoal, que tende a querer estabelecer uma
atmosfera de troca.” (M.Vibert, 1981)

A boa escola é a que aprende, ¢ aquela que permite
todos os sentimentos, € aquela que é viva e tem vida. A
livre expressao proposta por Freinet é assegurada em todas
as manifestacoes das criangas e do professor. Ela define

uma postura pedagdgica que torna a escola um verdadeiro

do trabalho escolar permite aos alunos vivenciarem (no .

clima privilegiado de
liberdade, autodisciplina
e confianca. Vivéncia de um espaco de troca, respeito
mituo e cooperacdo que constituirdo uma escola viva e
ndo violenta, com certeza.
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Resumo

Em 1998, iniciou-se no Colégio
de Aplicacao do Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos - CAP/INES, um
projeto piloto com alunos do Ensino
Fundamental (1 a 8" série), estendendo-
se hoje ao Ensino Médio. Esse projeto
objetiva fornecer ao professor
instrumentos  pedagdgicos  na
informdtica, para atividades que visam a
interpretacdo e a construcio de textos de
aprendizes surdos. Mostra a eles a
interferéncia da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) na compreensio e
construgdo desses textos e ressalta a
importancia dos recursos da informdtica
numa drea em que os elementos visuais
sdo fundamentais para minimizar e
muitas vezes superar as necessidades
educativas especiais do surdo.

Abstract

In 1998, it was initiated in the
College of Application of the National
Institute of Education of Deaf people -
CAP/INES, a design pilot with pupils of
Basic Ensino (1* 8" series), extending
itself today to Average Ensino.
Objectifying to supply to the professor
pedagogical instruments, of computer
science, activities that aim at the
organization of the thought and the
enrichment of the language, in the
ir. pretation and construction of text. It
shows to the interference of the Brazilian
Sign Languages (LIBRAS) in the
understanding and construction of texts
in the Portuguese Language. The
importance of the features of computer
science in an area standes out where the
visual elements are basic to minimize and
many times to snurpass the educative
necessities special of the deaf person.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA

Recursos da Informdtica na Organizacdo e
Estruturagdo de Textos Escritos por Alunos Surdos

Sandra Alonso de Oliveira Pinto'

1. INTRODUCAO

A idéia do presente trabalho surgiu do interesse de conscientizar nosso
alunado surdo sobre a diferenca estrutural entre LIBRAS x Lingua
Portuguesa Escrita e, para tanto, de criar instrumentos pedagogicos eficientes
com recursos da informadtica.

No caso do aluno surdo, a experiéncia tem nos mostrado a importancia
do estimulo visual para a comunicacdo e a informdtica tem nos fornecido
instrumentos poderosos que facilitam a auto-corre¢do na construgdo e ou
reconstrugao de textos, permitindo ainda o desenvolvimento da autonomia
do aluno em situacdo altamente promovedora de sua criatividade.

2. OPERACIONALIZACAO DO TRABALHO

O trabalho realizado na Informética Educativa do CAP/INES tem
como publico alvo os alunos da Educacio Infantil, do Ensino Fundamental,
do Ensino Médio, do Ensino de Jovens e Adultos e dos alunos do Centro de
Atendimento Alternativo Florescer — CAAF. Seguindo a linha s6cio-historica
(Vygotsky 1984, 1987), procuramos desenvolver programacgdes que tenham
por objetivo o favorecimento do desenvolvimento sdcio-cognitivo e da
criatividade desses alunos buscando suprir suas necessidades primordiais
em relacdo 4 comunicacio.

' Professora do Servigo de Informatizagao Educacional do Instituto Nacional de Educacao
de Surdos

Professora de 19 e 2° graus do Colégio de Aplicagao do Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos — CAP/INES.
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Trabalhos desenvolvidos nos Laboratérios de
Informdtica  Educativa visam também a
interdisciplinaridade, dando apoio e continuidade a prética
pedagdgica vivenciada em sala de aula.

No atendimento da Educagdo Infantil, do 1°
segmento do Ensino Fundamental (1* a 4* série), e do
Ensino de Jovens e Adultos (1" a 4* série), os professores
regentes acompanham as turmas durante as aulas nos
Laboratérios. Ja no atendimento do 2° segmento do Ensino
Fundamental (5" a 8° série), Ensino de Jovens e Adultos
(5" a 8 série) e do Ensino Médio, os professores nio
acompanham suas turmas, salvo se estiverem
desenvolvendo pesquisas com as mesmas, ou quando
utilizam os Laboratérios de Informatica Educativa para
ministrar suas aulas.

Este relato expde a prética do trabalho realizado
com alunos do Ensino Fundamental, iniciado em 1998,
como projeto piloto desenvolvido nos nossos laboratérios
de informatica englobando um tema trabalhado por toda
a Instituicdo.

2.1. PROCEDIMENTOS

A dindmica em questdo consiste na utilizagao de
recursos da informatica, através das seguintes atividades:

apresentacdo do tema, num grande encontro nomeado
de “Auldo”, que ¢ realizado no auditério onde sio
utilizados virios recursos audio-visuais, juntamente
com as professoras de Lingua Portuguesa e um
monitor surdo que, através da LIBRAS, explora todo
o conteudo do “Auldao™;

ilustracdo de temas anteriormente trabalhados na sala
de aula;

REFLEXOES SOBRE A PRATICA

construgoes de frases e pequenos textos sobre o tema
jailustrado;

elaboragao de um texto final feito junto com a
professora do laboratdrio de informatica educativa,
que intervém, individualmente, em LIBRAS. Em
seguida esse texto € analisado junto, professor e
aluno, e ¢é feita sua redacdo final. Através de
perguntas-chave de estruturagcio (Quem €é?, Faz o
qué?, O qué?, Onde?, Com quem?, Quando?, O que
¢ isso? e outras perguntas que o texto da crianga
solicitar), a professora leva o aluno a poder lidar com
a Lingua Portuguesa escrita.

2.2. RECURSOS UTILIZADOS:

9 computadores Pentiun 200

1 canhio - projetor multimidia

quadro branco para as anotagdes necessdrias
marcador para quadro branco

1 impressora HP 890

programas: Office 97 (Word, PowerPoint, Paint,
Clipart)

3. PRIMEIROS RESULTADOS

Algumas produgodes dos alunos em torno dos
respectivos temas sdo apresentadas abaixo, e foram
realizadas no periodo de aproximadamente 2 meses,
constando de 2 aulas semanais de 45 minutos cada.
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TEMAS TRABALHADOS:

Folclore
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Aniversdrio do IN
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Uy 25l ced R Byuatie

frs, S s brincandsieg  notTa

Na tia 26 de sctembyo e 2081, Foi o aniversany do INES.
(3 INES Fez 144 anos. Teve festa ¢ mivsa
O TNES e1'a rosa, agor'a ¢ amarelo claro
Fu estundo uo INES, a4 anla ¢ munito hoa, temn sula de Matemaiica, Geogralia
Historia, Biologia. Ommica, Fidca, Informatica. Ednoacdo Avnstica
Fu g ¢ muito de¢ bivlogia. Ea quers ams (acaldade para os surdo
surdao pre ety
O INES pade ter no fotiro mina faonldade pava os sardos. maite sjudari
aprender
Eo cofverso ¢aln o8 mnigos ¢ a5 smigas no INES
Fu son feliz
Parabens INES
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Poluicao

4. CONSIDERACOES FINAIS diferente, a fim de que o aluno adquira consciéncia global

de seu trabalho, proporcionando ao mesmo uma
As conversas costumam ocorrer por meio daLingua  decorrente satisfacdo pessoal.

Portuguesa (Oral e Escrita), ou em LIBRAS. Observamos
como resultado inicial que o aluno, ao poder reconstruir
seu texto, percebe as diferencas estruturais entre as
linguas: LIBRAS e Lingua Portuguesa escrita. Essa

reconstru¢ao, para melhor visualizacao, € digitada em cor
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VISITANDO O ACERVO DO INE

Aconteceu ha 224 anos...

JCONSEILLER

Messager

O Le Conseilller publicou em junho de 1879 as resolugdes do Congresso Internacional de Surdos-Mudos e Cegos,
realizado em setembro de 1878 na cidade de Paris.

Sua 2* Resolugio trata sobre prevencio a surdez e diz:
¢ P ¢

“0 Congresso chama a atengdo para as conseqiiéncias aflitivas dos casamentos consangiiineos do ponto de vista da saide
das criangas ao nascer e notadamente sobre a surdo-mudez resultante.

O Congresso faz votos que a atengio de todos os médicos surta efeito.

1° Sobre as causas da surdez.

2° Sobre os conselhos a serem dados aos familiares, seja para reconhecer a existéncia de enfermidades, seja para evitar
as condi¢des em que elas se produzem.

3° Sobre o tratamento que a seguir possa fazer desaparecer ou atenuar as enfermidades.

O Congresso faz votos que uma cadeira sobre surdo-mudez seja criada nas faculdades de medicina ou pelo menos que

certo nimero de ligbes sejam consagradas ao exame da questdo, a fim de divulgar os conhecimentos tteis para a causa de cada

enfermidade, sobre os meios preventivos para evitd-la e sobre o tratamento a que ela é suscetivel.”
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Educacao e Surdez: Por uma Melhor Qualidade de Vida

Autor: Leila Couto Mattos
Orientador: Alfredo Gomes de Farias Junior

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Educac¢ao Especial — 2002

Resumo

O Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), fundado em 1857, como a primeira escola para surdos no
Brasil tem ocupado posi¢do de destaque na historia da educagao de pessoas surdas. O objetivo deste estudo foi
investigar o processo de escolarizagio oferecido pelo INES, na década de 1940, e sua influéncia sobre a atual
qualidade de vida dos ex-alunos, hoje idosos. Foram identificados 400 alunos matriculados na década de 1940, dos
quais 163 eram naturais do Rio de Janeiro, 79 de Sdo Paulo, 60 de Minas Gerais e 10 do Espirito Santo, totalizando 312
alunos da Regido Sudeste. Deste total foram selecionados os alunos oriundos do Rio de Janeiro, todos portadores de
surdez neurossensorial, severa e/ou profunda. Doze desses alunos haviam falecido, dois estavam com doengas graves
e oito ndo foram encontrados ou nio responderam as tentativas de contato, restando apenas 13 surdos idosos. Foi
utilizada uma abordagem de estudo de caso, empregando como instrumentos de pesquisa a andlise documental e a
entrevista. Para avaliar a qualidade de vida atual dos sujeitos do estudo optou-se pela medida dos fatores objetivos da
qualidade de vida. O status de saide geral e o status funcional apresentaram niveis satisfatorios, o status socioecondmico
ficou muito aquém do esperado. A ndo-aquisicio de modo satisfatério da lingua portuguesa oral e/ou escrita e o baixo
nivel de escolaridade alcancado foram fatores decisivos para o déficit de status socioecondémico encontrado e,
conseqiientemente, da baixa qualidade de vida percebida. Nenhum dos idosos entrevistados demonstrou ter dominio
da lingua portuguesa, tanto oral quanto escrita. Todos os entrevistados vivem em contato com a comunidade surda
onde realizam suas atividades sociais. Sdo casados com individuos também surdos, ou estdo vitivos e/ou separados.
Quando precisam se comunicar fora da comunidade surda tém sempre a ajuda de alguém mais préximo que seja
ouvinte ou mesmo surdo, mas com uma comunicagdo mais eficiente. O nivel de escolaridade alcancado foi muito
baixo, nao tendo os entrevistados sequer concluido o ensino médio. Nesse sentido, a pesquisa mostrou que o ensino
especial que foi ministrado aos sujeitos do estudo nio foi suficiente para favorecer uma qualidade de vida satisfatoria,
ou mesmo para promover mudangas nos aspectos social e econémico que significassem uma melhor qualidade de
vida futura. Concluiu-se que um processo de escolarizacio que possibilite, dentre outras questdes, 0 acesso a aquisi¢ao
da lingua portuguesa em sua modalidade oral e/ou escrita, ¢ um dos fatores fundamentais para um processo de
escolarizacdo de qualidade. Para que direitos humanos e civis possam ser exercidos por todos serd necessdria a
construgdo de programas educacionais que contemplem equitativamente toda a diversidade humana. Enquanto nao
forem desenvolvidas acdes nesse sentido, como politica piiblica educacional, o surdo continuard com dificuldades
concretas de acesso aos bens comuns.

Palavras-chave: deficiéncia auditiva, escolaridade, idosos
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Andlise da Fluéncia Verbal de Surdos Oralizados em Portugués Brasileiro e Usudrios
de Lingua Brasileira de Sinais

Autor: Susana Francischetti Garcia

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
Area de Concentragio Lingiifstica: Semidtica e Lingiifstica Geral
Orientador: Claudia Regina Furquim de Andrade
USP - 2001

Resumo

Este estudo tem como objetivo tragar o perfil da fluéncia verbal de surdos oralizados em Portugués Brasileiro,
usudrios de Lingua Brasileira de Sinais, em relagdo aos aspectos de velocidade da fala, tipologia das disfluéncias da
fala, e freqiiéncia de rupturas da fala, tanto na produgdo oral quanto na producdo multimodal. O perfil da fluéncia foi
investigado através da andlise perceptual de amostras de fala de 12 individuos adultos surdos profundos congénitos. A
metodologia de coleta e a andlise da fluéncia foram baseadas em protocolo brasileiro de avaliagdo da fluéncia. Os
dados obtidos foram comparados intra-grupo, ou seja, a producdo oral dos surdos com sua produ¢do multimodal, e
inter-grupos, a producdo dos surdos com os parametros de fluéncia de ouvintes falantes de Portugués Brasileiro. Os
resultados indicam que a fluéncia da fala dos surdos, tanto na producido multimodal quanto na produgéo oral sdo
diferentes da fluéncia dos ouvintes. A velocidade da fala dos surdos é mais lenta que a dos ouvintes. Quanto a tipologia
das disfluéncias da fala, os surdos apresentam resultados diferentes dos ouvintes (exceto na produgdo oral, para
disfluéncias comuns). A freqiiéncia de rupturas da fala dos surdos € superior a dos ouvintes (exceto na produgio
multimodal, para a porcentagem de descontinuidade de fala). Este estudo evidencia a necessidade de novas pesquisas

sobre a fluéncia verbal dos surdos.

Palavras-chave: adultos, fala, fluéncia, lingua de sinais e surdez
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PRODUCAO ACADEMICA

Modelagem de Informagdo para Construgdo de um Portal WEB para Usudrios
Surdos.

Autor: Eleonora Milano Falcao Vieira

Orientador: Roberto Carlos dos Santos Pacheco
Area de concentrag¢ao: Midia e Conhecimento
Data da defesa: 05/12/2001 UFSC

Resumo

A presente dissertacdo tem por objetivo a concepgao de um portal Web sobre a temdtica da surdez, visando
integrar, via Internet, surdos, pais, professores, organizagoes e empresas. O trabalho contribui na inser¢ao do surdo na
sociedade, jd que reconhece a necessidade de abordagem diferenciada no ambito da Tecnologia da Informagao, a fim
de contemplar os aspectos cognitivos e ergonomicos particulares a usudrios portadores de surdez. Realizaram-se
pesquisas na drea de Ergonomia da Informagao, visando estabelecer abordagem de diagnéstico especializado junto a
esses usudrios (i.e., questiondrios e entrevistas informais). O resultado foi o levantamento de servigos esperados pelos
diferentes atores afetos ao tema da surdez, que permitiram estabelecer o conjunto de requisitos para o portal proposto.
O trabalho também propde modelagem para a informagdo e servigos do portal (andlise), relacionando-a com as
expectativas de cada categoria de usudrio. O trabalho apresenta, também, etapas para a constru¢ao do portal proposto,
incluindo investimentos e passos necessarios, com base na pesquisa realizada, na especificacdo de servigos do portal

e na elaboracao de modelo de informagdo apresentado.

Palavras-chaves: Portal Web, Surdos, Internet
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RESENHA DE LIVROS

Processamento Auditivo Central - Manual De
valiacdo

Liliane Desgualdo Pereira
Eliane Schochat

Este manual € fruto de pesquisas de diversos profissionais e
partiu da necessidade de dar respostas as queixas apresentadas palas
maes de criancas com distirbios de comunicacdo. E ainda da
frequéncia dos casos de divida quanto a avaliagdo audiolégica
convencional.

Além de um CD, o manual traz testes de audi¢do e laminas para aplicagdo dos testes, além de apresentar
casos clinicos.

O manual é um marco para os profissionais de audiologia e se torna ponto de referéncia na drea quando busca
esclarecer o que € Processamento Auditivo Central, discutindo seus fundamentos e ensinando como sdo feitas as
avaliagdes dos diferentes tipos de dificuldades. Chama a atencé@o para detalhes quanto ao tipo de audigdo e atengio
também de criangas que ndo apresentam deficiéncia auditiva.

Traz uma visdo ampla e detalhada da autonomia do sistema auditivo, discute as vantagens e desvantagens do
emprego de técnicas de avaliagdo central. Sua leitura é uma verdadeira aula de aplicacdo de testes de habilidades
auditivas tais como: localizagao e memdria.

Os autores enfatizam a necessidade de um diagndstico e o desenvolvimento de um programa de intervengio
nas desordens do Processamento Auditivo Central assim que o diagnéstico é confirmado.

O livro discute o objetivo geral do desenvolvimento de habilidades auditivas na terapia fonoaudiolégia e alguns
cuidados bésicos nesse sentido.
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A congtrugio
: : g :t:r.{: i’l l;z A Construcao de Sentidos na Escrita do Aluno Surdo
ALUND SURDD

Marilia da Piedade Marinho Silva

Labi

E a prépria autora quem cita Clarice Lispector:

“Escrever € o modo de quem tem a palavra como isca: A palavra
pescando o que ndo ¢ palavra”

|ll0 11

Este livro parte de questionamentos e reflexdes sobre a linguagem
escrita do surdo. Isto porque hd uma compreensao limitada a respeito da linguagem e sua importincia em relagao ao
processo avaliativo.

Debate questdes linguisticas na surdez e analisa produgdes textuais de surdos. Embasada em Baktin e Vigotsky.
aautora discute como se dd a interagao entre os planos visuogestual e audiverbal dentro destas atividades linguisticas
e textuais. E uma investigagio acerca da linguagem e da surdez. Reflete sobre o papel da lingua de sinais e dos
aspectos coesivos nos textos de pessoas surdas. Estd embasada nas seguintes hipdteses: A de que os surdos que usam
LIBRAS escrevem melhor com mais coeréncia e de que o sentido reconstruido da escrita dos surdos deve levar em
consideragdo seu uso como lugar de construgdo dos recursos linguisticos.
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A identidade

culturiﬂ na o A Identidade Cultural na Pés-Modernidade

Stuart Hall
Traducao: Tomaz Tadeu da Silva e Guacira Lopes

Stuart Mall Louro
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L i_l"‘\i

“Velhas identidades que estabilizam o mundo social estio em
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declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno.”

Stuart Hall aborda as mudangas nos conceitos de identidade e
desenvolve argumentos tais como identidades culturais que se referem ao “pertencimento” do sujeito a uma pluralidade
de grupos. O autor se baseia no principio de que as identidades atuais estdo sendo descentradas a partir da fragmentagio
do sujeito. Com todos estes questionamentos somos levados a crer que a prépria modernidade estd sendo transformada.

Lida com concepgoes diferentes de sujeitos, desde o Iluminismo, passando pelo sujeito social até o sujeito pos-
moderno. Estas concepgoes de identidade por serem pertubadoras e provisérias enfatizam a descontinuidade e a
ruptura, discutindo as consequéncias politicas desta fragmentacao e pluralizacao de identidades.

Questiona a respeito das identidades culturais nacionais afetadas ou deslocadas pelo processo de globalizagio
e analisa o efeito geral desses processos como, por exemplo, enfraquecer as formas nacionais de identidade cultural.
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MATERIAL TECNICO-PEDAGOGICO

Secretaria de Educagéo Mjﬂ |

Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
Dicionario Digital
da
Lingua Brasileira de Sinais
INES
Versao 1.0
o= =me L I s ¢

O Dicionirio Digital da Lingua Brasileira de Sinais - Projeto desenvolvido pela Fundagdo Padre Leonel

Franca - PUC-Rio, com o apoio da SEESP/MEC e co-participa¢do na produgio e orientagdo técnica do INES, ¢é

distribuido gratuitamente pela SEESP/MEC mediante envio de oficio-solicitacdo para o enderego:

SEESP/Brasilia
Secretaria de Educagio Especial
Esplanada dos Ministérios
Bloco L -- 6° andar - sala 600
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Trabalhando com os SONS

CD-ROM contendo atividades para trabalhar a percepcao auditiva

Trabalhando com os Sons ¢ um CD-Rom que tem por
objetivo desenvolver habilidades auditivas em criangas pré-escolares e em fase
de alfabetizacdo. Surgiu a partir da observagio das dificuldades apresentadas por
tais criangas que, mesmo portadoras de limiares auditivos normais, apresentam
déficits de detecgdo, atenc¢io, reconhecimento, andlise, sintese e de fechamento auditivo,
prejudicando a compreensido de mensagens auditivas. Estas dificuldades podem gerar
inadequagdes de linguagem oral, leitura e escrita.

O CD-Rom é apresentado pela personagem Florinda, que fard a narracio dos
enunciados, dando as explicagtes necessdrias a realizagdo das atividades.

Na tela inicial a personagem estd em um jardim, onde visualizamos 7 pedras
coloridas, cada uma delas correspondentes aos médulos auditivos que serdo trabalhados.

As telas das atividades sdo compostas de: Cor da pedraSons
1. Enunciado que estd escrito e € falado por Florinda; :zrn;lniha ﬁggﬁ;&iﬁgﬂg;ii Outmos
2. Botio SOM que, apés clicado, emitird o som Amarela Vogais
correspondente ao que € pedido no exercicio; Verde Fonemas
: : - Azul Silabas
3. Desenhos e barra de navegagao; Violeta Palavias
4. Sistema de controle de acertos e erros embutido no Rosa Frases e Histérias

programa para a crianga acompanhar seu desempenho du-
rante a realizagdo dos exercicios.
Através do contetido dos médulos, a crianga terd oportunidade
de trabalhar com atividades que englobam habilidades auditivas e
competéncias para: atengao, detec¢do, presenga/auséncia,
discriminagdo, reconhecimento, compreensio dos sons em geral e
dos sons da fala.

As atividades compreendem diversos exercicios de: memdria; ritmo;
freqiiéncia; intensidade; sons nasais e orais; rima; tragos segmentais
e suprasegmentais; reconhecimento de voz masculina e feminina;
extensdo de palavras, frases e pequenas historias.

Em alguns exercicios, havera um barulho de fundo, criando situagoes
que levem a crianga a apurar ainda mais sua percep¢do auditiva.

Autoria:  Valderez Prass Lemes. Fonoaudiéloga (CFFa 3633)
Especialista em Audiologia e Especialista em Linguagem

Informacoes:
E-mail: crifal @valderezfono.fnd.br  Site: www.valderezfono.fnd.br

82 INES - ESPACO - Julho/02



'. -— “‘_ -8
R N el A A
VS a1 ;2 -
MAnTIE =N
» - — .

Surdez e Pos-Modernidade:
Novos rumos para a educagdo brasileira

I’ Congresso Internacional do INES
7° Semindrio Nacional do INES
2° Encontro do Grémio Estudanti do INES

de 16 a 20 de setembro de 2002

No I Congresso Internacional e no VII Semindrio Nacional do INES discutiu-se o
tema Surdez e P6s-Modernidade pontuando-se Novos Rumos para a Educacio Brasileira.
Esse evento contou com a presenga aproximada de 800 (oitocentas) pessoas entre
profissionais e estudantes de dreas de atuagoes diversas.

Na oportunidade, contamos com palestrantes e conferencistas de renome
internacional, dentre estes o Dr. Mike Kemp, Vice-Reitor da Gallaudet University -
Washington - DC, USA.

Com o enfoque pés-moderno instalado as abordagens sobre surdez e a pessoa
surda foram tratadas sem dogmas ou verdades ja ditas. Fomentando polémicas visamos
tornar possiveis transformacdes criticas no campo da surdez, levando a uma educacao de
qualidade para que tais pessoas exercam o direito de assumir sua cidadania plena.

ACONTECEU
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Profissionais de Votuporanga/SP
Aprendem Lingua de Sinais

A Lingua Brasileira de Sinais foi o tema do curso ministrado pela instrutora de Libras do INES,
Flavia Fernandes. Este curso faz parte do Programa de Capacita¢do de Recursos Humanos da
DFCRH/DDHCT, e teve inicio no dia 28 de janeiro terminando em 01 de fevereiro de 2002.
Participaram do curso fonoaudi6logos, psicélogos, fisioterapeutas, professores, lideres de igrejas e
pessoas surdas de Votuporanga.

Além de dar nogoes basicas de Libras o objetivo maior desse curso foi sensibilizar cada vez
mais a populagdo quanto a importancia dessa lingua na comunicagdo com os surdos. Quanto maior o
nimero de pessoas em contato com a Libras mais essa lingua se divulgara e maiores serdo as chances
de comunicagio dos surdos.

O excelente trabalho da instrutora Fldvia teve boa repercussdo na imprensa local, que deu
ampla divulgacao do evento, colaborando ainda mais com a proposta institucional do INES de difundir
a LIBRAS e proporcionar a integracdo do surdo na sociedade.

FENEIS: 15 Anos de Luta pelos Direitos dos Surdos Brasileiros

Clélia Regina Ramos/ Editora da Revista da FENEIS

O dia amanheceu ensolarado em Brasilia naquela quarta-feira, dia 3 de abril de 2002. Desde
bem cedo os Surdos da cidade e muitos de mais longe comegaram a se dirigir para a frente do
Congresso Nacional, onde finalmente, depois de seis anos tramitando, a Lei 131/96 propondo o
reconhecimento da LIBRAS/ Lingua Brasileira de Sinais como “meio legal de comunicagdo e
expressao” dos Surdos brasileiros, iria ser votada.

Durante todo o dia o grupo permaneceu animado, apresentando pecas teatrais, divulgando para
as pessoas que passavam através de faixas a existéncia de uma lingua e uma cultura.

Por volta de trés horas da tarde a alegria comegou a dar lugar a ansiedade, & preocupagao, pois
as portas foram abertas mas ndo seria possivel a permanéncia de todos os manifestantes no saldo das
votagoes, muitos teriam que ficar de fora.

Lé dentro, os parlamentares ficaram sabendo do impasse criado. Na tribuna comecaram as
manifestacOes e a entrada foi liberada para todos. Primeira vitoria!
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Com a ajuda de Intérpretes, os Surdos presentes passam a acompanhar com atenc¢do as
dicussoes do dia. Como demora a passar o tempo, diziam alguns.... Quando serd a votagdao da LIBRAS,
todos queriam saber.

Finalmente, as 17h46min, apos rdpida discussao, a Lei 131/96 € aprovada!

Maios para o alto acenando em aplausos silenciosos e entusiasmados foram seguidos de uma
comemoragio ruidosa na Rampa do Congresso. Nem os segurangas tiveram coragem de conter a
tao espontanea e alegre comemoracdo dos Surdos!

VITORIA!

Pareceu simples, nio €?

Pois nio foi mesmo...

Querem saber como e quando essa luta realmente comegou?

NASCE A FENEIS

A primeira tentativa conhecida.

A FENEIDA, entidade criada por ouvintes, viviaem 1987 um processo de desgaste, sem apoio
financeiro das entidades filiadas, com muitas lutas internas, geradas provavelmente pela pressio que
os surdos exerciam na Comissido de Luta pelos Direitos dos Surdos desde 1983, e com a elei¢do
de uma chapa presidida pela surda Ana Regina e Sousa Campello no ano anterior.

Desde sua fundagdo, em 16 maio de 1987, no mesmo momento em que se encerravam as
atividades da FENEIDA (Federacdo Nacional de Educagao e Integracdo do Deficiente Auditivo), a
FENEIS luta, em primeiro lugar, pelo direito de autodeterminagio dos surdos. Isso significa dizer, em
primeiro lugar, pelo direito a LIBRAS.

A FENEIS, desde sua fundagdo, demonstra ter plena consciéncia do papel que quer
desempenhar na sociedade e exige da mesma sua aceitagdo.

Os primeiros anos da FENEIS

Hoje a FENEIS possui sede propria no Rio de Janeiro e realiza seus encontros mensais em
sistema de revezamento em seus escritorios regionais

A FENEIS tem uma participagdo cada vez maior em Congressos, Semindrios, encontros de
surdos ou ligados a questao da surdez, participando de algumas instincias governamentais e nao-
governamentais de luta pelos direitos dos deficientes.

ACONTECEU
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AGENDA

5% Conferéncia Internacional de Historia
do Surdo

7-13 de julho de 2003
Paris, Franca

Contato:

Patrick Liger

DHI-2003 ¢/o MDSF

40 ave G. Peri

93400 St. Ouen, France

Fax : (33) 1 47 98 06 43

E-mail: Liger-Patrick @ wanadoo.fr

Mais informagoes: http:.//www.wfdnews.org/news/

www.dhi2003.com/org

Simposio Internacional de Tecnologia
Instrucional e Educagdo de Surdo

23-27 Junho de 2003
Rochester, New York, USA

Contato:

E. William Clymer

PEN-International

National Technical Institute for the Deaf
Rochester Institute of Technology

52 Lomb Memorial Drive

Rochester, NY, 14623, USA

Tel (TTY/Voice): +1 585 475-6894

Fax: +1 585 475-6544

E-mail: ewencp @rit.edu

Mais Informacoes: http://www.rit.edu/~techsym

X1V Congresso Mundial da Federagao
Mundial de Surdos

18 — 26 de Julho de 2003

(18-19 de Julho - Assembléia Geral da WFD)
(20-26 July - Congresso)

Montreal, Canada

Contato

JPdL - CMS2003WCD Secretariat
1555 Peel, Suite 500

Montréal, Québec

Canada H3A 3L8

TTY/Voice: +1 514 287 9107
Fax: +1 514 287 1248

Email:. cms2003wed @jpdl.com

Mais Informagdes: http://www.wfd2003.org/

ERRATA

Artigo publicado na Revista Espago n® 16 (p.78-85, jul/dez
2001).

Terapéutica e/ou Educacionais para (Re)Habilita¢ao na Area
da Deficiéncia Auditiva e Capacitacdo de Educadores de
autoria da Ms Maria José Monteiro B. Buffa:

Pag. 79 — “O CEDAU tem como objetivo desenvolver, ao
maximo as habilidades auditivas da crianga...”.

Péig. 84 — “No final do 1° semestre deste ano, realizou-se uma
avaliacdo junto aos professores....".
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