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Globalizacdo e i
exclusdo :

A gente nunea vai para um fato nu. Somos sujeitos. Sujeitos e produto. Produro de
um somatorio de elementos que nos compoe, que compoe nossa wialidade possivel.
Sujeitos a idéias, comportamentos, criagoes. Sujeitos a alteridade. Nada € atoamente
acontecido, Se atoamente acontece, ja estamos sujeitos a ela. Constriimo-nos a cada
atimo de segundo. A cada dtimo de segundo somas outros. Herdclito e a dialética (Uim
homem nio mergalha duas vezes no mesmo rio. Ao merguthar novamente as dguas
serdo outras e ele também) talvez aqui imaginada mais radical, mais decomposia, mais
atimica, mais recente ¢ contemporinea dessa nossa aldeia efémera. Parece que tudo
estd de passagem. Tudo parece envelhecer tao rapidamente que, ao tocar um ohjeto
num togque, é percebido seu sentido embriondrioe terminal, Tempo de todas as coisas.
Tempo de twdo. O raciocinio ¢ o espraiamento do cotidiano giram como ferraris a
500 Km/Mora. Onde fica a emocio? Onde fica aquilo tudo que faz parte do todo e nao
fragmenta? No corpo perplexo que transita por mil imagens (em quem as podem ver)
gué transita por mil sons (em quem os podem ewvir }, mil cheiros, mil togques, mil mdo.
Tudo esti interligado, como ja dizia o sabio Apache. Tudo move tudo. Quando € que
paramaos? Perplexos estamos diante da inevirabilidade desses rempos. Quem pode tan-
0 Tantos somas que nem contd damos. Pard onde vamaos? Vivemaos drogados e nio
sabemos. Overdose de informagoes, O que fazer com tantas? Nos drogamaos a cada
exguing, 4 cackato, a cada vao siléncio, a cada gesto de amor contido, Vivemos os objctos
desejados. A felicidade num par de ténis. Que coisa inguictante € 4 midiatizacao dos
nossos desejos. O gue somos? Simios atordoados, bando primitivo, Antropolagos indire-
108, Autofigicos. Movemo-nos estonteantes em diregio ao nada. Como nos perdemos?
Adultera-se o que ¢ sagrado. Banaliza-se 2 rosa € vendem-se os espinhos, Vendem-se
sim. Altera-se um principio e faz-nos desejar um espinho. Estamos mergulhados em
detritos milenares. Mergulhamos no diflogo rravado entre Montezuma € os espanhois.
Mergulhamos na velhaca intencio inglesa de liberar os africanos da condigao de escra-
v noy Brasil do seculo XIX. Eles, os ingleses, jd os viam como mercado potencial, Isso a
que estamos reduzidos hoje. A crianga suja na rud ji € nossa inimiga . Somos sua presa
ficil. Somos a possibilidade dela Ter o que comer. Tribos biarbaras, tribos nomades
povoam as ruas, inclementes. Por onde vai a fraternidade? Consumimos excessos e
pagamos nas ruas, O gue educr, o gue construir nessas ibos e em outras fantas gue
estio fora do projeto neoliberal? Qual a escola e o curriculo vidvel nesses tempos? Para
o Homem-mereado, quanto vale uma equacio do segundo grau? Quanto vale o Tmpério
Romano? Quanto vale 2 hipotenusa? Quanto valem as metdforas e metonimias? (Juanto
vale matizar um guadro? Quanto vale o segredo de umi rima? Quanto vale o vale dos rios
Tigre e Eufrates? Quanto vale a hiperestesia do poeta? Quanto vale a magd, as duas, ado
cientista e a de Eva? Quanto vale o ensino. Quanto vale a escola? Quanto vale um par de
tenis? Quando um adoleseente na rua, aropela sua propria fome € cede aos encantos
dle um par de ténis, o que pensar? Tira-o a forceps de outro adolescente abastado. As
vezes mata, Mata nao pelo pio, mas para apoderar-se de um bem simbélico de uma
cultura que ele tenta desesperadamente alcangar, Para ¢le, nao ha mais tempo de
cuidar da pele manchada, do dentes estragados, da alma ferida. Corre atrds de um
nivelamento ditado pela globalizacio dos costumes, que alguma marca ird resgatd-lo,
redimindo-o e entronizando-0 nos rituais dobem simbalico. A rua nos ApoONa NOSSO
fracasso. A agudizacio dos conflitos sociais nos dd intimeras pistas do nosso fracasso. O
Homem esiid vivendo o auge de sua descartabilidade, Os excluidos estao nas ruas € nos
trancados em casa. Prisioneiros de parcos alcances, Camplices e vitimas das nossas
pequenas omissies, A reenologia que anto nos encanta, que faz-nos brincar de mun-
do, também viahilizou a guerra pelos botdes. O Homem ndo enfrenta mais o Homem, a
tecnologia fir a mediacio. Entretanto, as cidades € os campos estao povoados de gente,
Gente cujo teto € o firmamento e o chiio a propria terra. Gente crianga, velhos, jovens
e adultos. Gentes e demandas. Casta de excluidos que estio longe das tecnologias, mas
gue se fazem presentes € comegam a incomodar.
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ESPACO ABERTO

. Processos de alinbhamento e
negociacoes de subentendidos
em discursos de identidade de

surdos FNs de Libras em
sala de aula da L2 escrita

M. Marta Costa Ciccone

Protessora fitular dao
faculdade de
foncoudiologia do UNESA,
Orienfodora pedagodgica
do Servico de Educagdo
Infantil do INES,
Fonogudidlogo e
Psicanalista,

“(...) em vista do que é posto
como necessdria renovacdo
politico-educacional na

area (...)"”

Introducao

r.:mt‘ﬂt(‘ tema abordo partes de um
estudo no qual retomo dados coletados
por um irabalho anterior, onde invest-
guei processos de ajustameneo discursivo
na construcio social do significado
{Aronowirz & Girowx, 1991: Nystrand &
Wicmelt, 1991; Modta Lopes, 1994a), no
contexio-alvo de uma sala de aula da se-
gunda lingua (1.2) escrita, de surdos fa-
lantes nativos (FNs) de Libras. Trabalho
agucle no qual me ocupei com uma
metodologia interpretaivista de base
etnogrifica critica colaborativa.

Entre 18 motivacoes mais cemtrais de
tal retomacla, por um lado levo em conta
um encaminhamento do menclonadotra-
balho anterior, a
pantir do qual in-
clusive se insti-
miu o proprio
tea do estudo
que abordo em
parte, neste tex-
to. Poroutro la-
do, também levo
em consideracio
Certo aspecro
que se inclui em denuncias e defenso-
res de um dado posicionamento educa-
cional na drea, em termos de argumen-
tos que tratam acerca de identidades so-
ciais que seriam proprias de surdos falan-
tes da nossa lingua brasileira de sinais
{Skliar, 1998; Perlin, 1998). Posiciona-
mentoatravésdo qual, comao frz ver Skliar

(Tbid: 13/4), tais defensores asseveram
que:

(Surdos tem sido| definidos somen-
te a partir de suposios tragos negeii-
vos, percebidos como exernplos de wm
deseio de normalidade, no pior dos
casos, ou de uma certa diversidade,
no melhor dos casos. Este tltima ques-
tao [ podendn] abrir a discussdo sobre
adefinicao da swrdez como diferenca
politica. (Visia tal] “diferenca” como
wma construcao bistorica e social, efer-
ta de conflitos soctats, ancorada em
preiticas de significacao e de represen-
tagoes compearitilhacdas entre os surdos
(sublinhadomen).

Emuiltima instincia, posicionamento
este que, como também assinala Skliar
(Thicl ; 30, toma como ebsticulos maio-
resa serem considerados — em vista do
que € POSto COMO Necessina renovacio
politico-educacional na drea —os que es-
tario advindo de: “represertacoes domi-
nntes, begemonicas ¢ 'ouvintistas’ so-
bre as identidades surdas, as linguas
de sinerls, a suvdez e os surdos” (gritos
nooriginaly. A tal respeito, concluindo
Perlin (Thid : 72): “A educacdo (nesia
areaf temt e carnrbar no serdido da
identidade do surdo” (grifo meu).

Ista posto, o objetivo central do tra-
balho em causa ficou sendo o de partir
para uma investigacio inicial sobre coma
S€ Organizam e o que estarao significan-
do achados acerca de mensagens implici-
s gue vilo estar sendo negociadas em
processos de alinhamento, em situacoes
de discursos de identidade de aprendi-
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zes surdos FNs de Libras, na interacio
entre participantes de uma sala de aula
da 1.2 escrita. Investigacio na gqual esta-
rei entdo voltando para os dados
coletados inclusive um foco de leitura
que considere que se poderao encon-
Trar— em tais mensagens implicitas a se-
rem examinadas {
de significagoes ¢ de representagoes
compartilhadas, exclusivamente, por sue-
dos falantes da lingua brasileira de sinais.
Cha s, evidéncias que possam corrobo-
rar com a defesa do que — no posicio-
namentomencionadoacima— se tonwm
par “identidades surdas”,

Cuanto ao contexto-alvo do estudo
em questao, este foi eleito numa escola
especial publica na cidade do Rio de |a-
neiro, onde trabalham cinoo surdos FNs
de Libras e uma professora ouvinte de
Portugués escrito, como L2, Professora
esla participante de uma consultoria que
rrara sobre interacio e discurso em sala
de aula, com vistas a aquisicao da L2 cm
pauta, e que —desde 1997 —vem sendo

dimento de que tambeém aquilo como
que participantes trabalham em contex-
tos de salas de aula de linguas tem a ver
Com o gue s mesmos fzemem seu diaa
dia navida: a construgio negociada do
significado (Moita Lopes, 1997 : 2). Ain-
da incluida, nesta, a nocio de que mes-
mo em sitacoes de sala de aula de uma
segunda lingua emergem discursos de
identidade, em fungio de que, ai, apren-
dizes continuam exercendo suas identi-
dades complexas, bem como seus muli-
plos desejos (Peirce, 19935), Tudo istoen-
trando em consonancia, enfim, com o en-
tendimento de que discursos de identi-
dade implicam em disputas e mudangas
continuas € que, pois, identidades nio
50 fixas, mas estio sempre em processo
em praticas discursivas (com) partilhadas
entre pessoas (Peirce, Ihid - 15; Moita
Lopes, 1997 6). E, a @l proposito, tam-
bém vou considerar o que assinala
Bateson (1998 - 58), quando esie obser-
vi que a grande maioria de mensagens
negociadas entre parceiros permanece

“Ainda incluida, nesta, a nogdo de que mesmo
em situagées de sala de aula de uma segunda
lingua emergem discursos de identidade, em
funcao de que, ai, aprendizes continuam exer-
cem{u suas idenfidades complexas, bem como

deservolvida nesta mesma escola por uma
profissional do corpo de docentes deum
curso de mestrado em Lingtiistica Aplica-
da, numa universidade do Rio de Janei-
1o, Fato este que permitiu que s¢ articu-
lasse estaminha investigacio inicial a todo
um trabalho de qualidade. jd emanda-
mento em tal instituicio.

Entre a5 nogdes cruciais de tal esiu-
do, estarel considerando que identidade
e discurso s0 construghes socias conti-
nuamente em processo (Hall, 1990,
Giroux, 1997; Moita Lopes, 1998 a /b,
Rajagopalan, 1998), quando pessoas per-
maneniemente s¢ veem influencadas ao
serem incluidas e ao se incluirem em dis-
cursos (Shoter & Gergen, 1993: Sarup,
1990}, Acrescentando-se a este o enten-

s maltiplos desejos (Peirce, 1995)”

implicita. Colocacao i qual estarel tam-
bém acrescentando o que postula
Goffman ( 1998), quando este faz notar
que —ao se instaurarem inclusive por
sentidos implicitos — interagdes
discursivas se engendram em processos
de alinhamento gue, porseu tumo, tem
A ver com A orgANiZacio e aorentacio de
participantes, em iermos das relagbes que
estes esiabelecem com os outros, consi-
#0 mesmios e com o proprio disourso em
construcao. Interacoes discursivas estas
onde se evidenciam vozes que sempie
sdo de natureza complexa e mulridi-
mensionada (Nystrand & Wiemelt, 1991,
Abbud, 1995; Maybin & Moss, 1993). F
VOZES ENGUINLD conceito gue omo cm
termos de modos de manifestigdes part-

culares e de representacoes sociais, que
instimem meios pelos quais participan-
tes engaiados em acoes discursivas atu-
am atraves de variadas posicoes pessoais
{Bakhtin, 1997; Aronowitz & Girous,
1991 :100). Em ultima instdncia, o que
também entra em consoninci com o fao
de que identidades sociais sio sempre
complexas, ragmentadas e aré mesmo
comtraclitGrias (Moita Lopes, 1998h).

Assirm, a partic destas nocoes aconte-
¢e o trabalho ao qual me reporto no mo-
mento ¢, para tl, parto a seguir para
passos desenvolvidos, quando inicio por
abordar consideracbes sobre wipicos mais
centralmente relacionados com 4 ques-
A0 awrinvcsu.igada. Primeiramente, s0-
bre consideragtes gerais acerca de posi-
clonamentos educacionais mplicitos no
estudoemn causa, apos o que sobre mard-
Tiils (UE S FEmEetem as nogoes cruciais
que apontel acima, considerados disour
508 de identidade como construgoes so-
clais continuamente em processo. No
caso, processn no qual nos — os
(cojparticipantes da investigacio cujo
material retomo— estaremos todos en-
vodvidos.

Numa proxima secao, discuto sobre
ocontextomatvo € as bases da metodologia
eleita, para a seguir abordar exemplos
trabalhados na interpretacio dos dados
da investigacio em paura. Na sequéncia,
trago consideragoes linais acerca de evi-
déncias consistentes de mensagens com
sentidos negociados, enconrradas em si-
ruacoes de discursos de identidade dos
aprendizes surdos FNs de Libras, que
emergiram em processos de alinhamen-
(o entre participantes do contexio con-
templado, Achados inicials a partir dos
quais, inclusive, aponto para o fato de
nao se terem confirmado pressupostos
que citer ameriormente, em termos de
que discursos de identidade, nesia drea,
estariam implicando em significagies e
representagoes sociais compartilhadas,
exclusivamente, por surdos falantes da
nossa lingua brasileira de sinais.

Consideracoes Gerais sobre

Posicionamentos Educacio-
nais da Investigacao

Aindaque neste trabalho nido tenham
sido postos como olyetos de mvestigacio
dados posicionamentos educacionais
SOLOPOSIOS (1S SLAS NOCOES mais centrais,
ME OCUPO NESTE IORICO Com questocs A
tal respeito. Eo fago também em funcio
de que, comoobseram Foucault (1982)



e Fairclough (1989), uma invisibilidade
neste sentido estaria comprometendo
percepeies devidas. Mesmo que tambem
esteja mencionando, de certo modo, al-
pamas de tais questdes em proximas se-
coes deste mesmo estuddo,

Nesta medida, ja de inicio pontuo
rque estarei posicionando a surdez nao
come csséncia abstrta capaz, emsi, de
predeterminar ou de engendrar pesso-
as. Mas que vou toma-la sim como aum
tipo de marca fisica que determina uma
privacio em termos da condicio auditva
esperada, nauralmente, paraa espécic.
Nisto se implicitando entdo que pressu-
ponho um aprendizsurdo como alguem
que permanece cficiente, em todos os
SCUS (emais aspectos,

Ourossim, com relacio g opressoes
dliscriminatdrias as quais nossos surdos &
lantes de Libras ém sido submetidos em
nossis sociedades, estarei entendendo
que tal acontecimento social se deve a
nagoes provenientes de esteredtipos
distorcidos tanto com relagio a surdez,
quanto acerca da nossa lingua brasileira
de sinais. No caso, vistas ambas por uma
maioria de ouvinies comao esiigmas que
no mais das vezes ginda continuam
posicionando tais surdos como “defici-
enttes” efou “surddos-mudos™ o que, cer-
tamente, veio congelando possibilidades
de (repleituras criticas, mesmo enm con-
textos educacionais da drea. Inclusive,
neste exato sentido, valendo citar colo-
cagoes de Skliar (1998 : 19) quando este
afirma que: /... Ja educacdo dos surdos
N0 fracasson, ela apenas consegiiin os
restltados previstos em fingdo dos we-
canismuos e das relacoes de poder e de
saberes aftais (grifo meu).

No entanto, sobre uma afirmacio
como esta wlima considero importante
assinalar gue estarei tomando como
principio analitico exclusivo para tal no-
¢io de ‘saber’, aguele que foi posto por
Foucault (1982): saher' como nogio que
se filia a uma genealogia do poder'. E
isto, primordialmente, para que ndo fi-
que de fora o fato de que ‘saberes'se
engendram em relaghes de poder’ e que,
entao, nao se podera dizer de um saber”
educacional que fosse neutro, E de fato,
com isto quero mesmo sublinhar que, na
verdade, vou estar entendendo que nido
se pode neutralizar um posicionamento
politico-educacional que pretendesse as-
segurarasujeitos surdos a eliminacio de
problemas com que se defrontam, em
suas proprias condicdes particulares de
vida. B tiltima andlise, porgue comoain-
da e ver Foucault (Thid) um poder nio
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“(...) néo se pode neutralizar um
posicionamento politico-educacional
gue pretendesse assegurar o sujeitos

surdos a eliminacde de problemas com
- que se defrontam (...)”

se reduz apenas a reprimir, na medida
£ ¢Uie O (U O MAantem em agio € o lato
de que ele nag s6 submete cngquanto
forca, sendo que inclusive permeia ¢ pro-
duz coisas, induz ao prazer. forma ‘sabe-
res’ e, assim, naturaliza discursos. Deste
moda se tendo, pois, que quando uma
estruturacio discursiva, que se diga de
natureza politico-educacional, quer se
tomar aceita (naturalizada) em lugar de
outra(s), chegou-se novamente 4 umi
situacio que corre o risco de se fazer
hegemOnica. Ou seja, a uma situagio na
qual algo vai querer ser putra vez produ-
zido, reproduzido, consentido ¢, portan-
to, transformado num discurso que do-
mina (Fairclough, 1992 : 9; 10).

Atal respeito, tambem estarei jul-
gando procedenties alertas acerca de cren-
gas que posicionam adeptos na defesa do
que Lomam como compromissos politi-
CO-S0CELS, Cm nome dos quais se passam
a advogar criticas e intervencoes sobre
fatos vistos como maléficos e/ou Injustos
naarea da educacio de surdos. Isto signi-
ficando que vou estar entendendo que
analises advindas de tis creneas ndo po-
dem deixar de sofrer influencias de en-
lendimentos Gcitos, ji que nao hd como
se Farrar ao faro de que perspectivas par
ticularmente condicionadas se incorpo-
ram, por reflexividade, em toda e qual-
quer interpretacio de tal natureza
{Sarbin & Kitsuse, 1994). A cste proposi-
toy, inclusive ficandea mio sérias indaga-
gOes postas por Sarbin & Kitsuse (Tbid :
16), que considero consistentes e 0por-
funas:

+ Seri confidvel que se goze da li-
CENECI PArd EXEncer Plenamente uma res-
ponsabilidade social, awraves da teorizgio
gou implementacio de projetos, pelos
quiais se queiram fegitimar intervencoes
que facilitassem a construgdo de uma

acio politicamelhor que outra (s) ¢

= 1800 €: MESMO UM postura Critica-
mente aberta poderia de o permitir
gue se negassc, clicamente, a con-
fiabilidade de uma outra agio politica
equalauer ?

* Em resumo: serdo algumas cons-
trueoes di realidade mais politicamente
corretas? mais imediatamente duvidosas?
ou mais danosasdo que outra(s) ¢

Na verdade, com relacao a tudo isto,
estarei considerando que, de um modo
ot de outro, posicionamentos que quei-
ram institucionalizar agoes de ordem
politico-educacional como meios de pre-
conizar ¢ legitmar intervenges, nadrea,
v estar — em derradeira instincia —
{pre jocupados em instrumentalizar a for-
mulacio de um ‘eu surde . Ou seja, com
istovao estar pressupondo seus potenci-
ais an estabelecerem discursos, além dos
quais este mesmo en sterdy’ nido poderd
s instituir no mundeo, facilmente.

Die fato, diferentemente do que ve-
nho questionando, neste esdo estard
implicita 4 questio de que comungo com
PrEsSUPOSIOs gue Se POSICIomam 4 partic
de uma confianga critica acerca da capa-
cidade inerente a qualquer aprendiz sur-
do de fazer as propnas cscolhas, aprecia-
coes e julgamentos, bem como de mobi-
lizar mudancas necessirias. Primordial-
mente, atraves do processo de uma sua
conscientizacio ativa acerca do que se-
jam modalidades de dominacao que,
como tal, assujeitam (Foucault, 1982,
Fairclough, 1992). E, com isto, subjaz no
presente trabalho uma nogao de escola
especial, que tanto possa SUportar suas
proprias e reais provisoriedades, quanio
possa conviver com conflitos que se
diponha a problematizar, enquanio es-
pago histarico de ‘saber’ que vai querer
se transformar continuadamente. 1sto &,
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“(...) ao fazer notar que em nossas sociedades
ndo é possivel que se pense em categorias de
grupos oprimidos - classe operdria, negros,
gays, efc - como se as esfivéssemos conside-
rando enquanto fatias num bolo.”

uma nogao de escola especial onde pos-
sam rransitar conhecimentos gue abram
espagos historicos, atraves dos quais
aprendizes surdos ¢ profissionais ouvin-
tes venham a exercer, criticamente, de-
vidas demandas e reflexoes. A€ porque,
em consonincia com isto, mmbém esta-
rei subscrevendo um alerta posto por
Soares (1996) e por Fairclough (Ibid - 13/
4}, quandio ambos enfatizam a devida cae-
tela em nao se exagerar a capacidade de
gualquer escali que sef, na construcio
do proprio mundo social. Ou seja. vou
estar subscrevendo tal alerta na medida
em que mesmo especificidades que se
filiam as diferencas com as quais se esta-
rao lidando em escolas especiais de sur-
dos FNs de Libras sio, na verdade, sem-
pre reproduzidas em variados outros do-
minios gque nao s0 o educacional.
Faralelamente ao que o posto, cum-
pre ainda assinalar que parto tambem do
pressuposto de que tem sido possivel, e
mesmo consistente, considerar gue um
dadotipo de escola especial — como no
caso especifico da instituigio-ulvo eleita
— se justifica como lugar competente de
letrarmento paci seus aprendizes surdos.
Nojusto sentido de que tal instituicao se
dispoe a trabalhar pela via da Libras como
lingua de instrugio, na (rejconsirucio
de um mundo de conhecimento acumu-
lado, social ¢ histonicamente partilhado—
o que o Portugues escrito como L2 vai
poder(re)assegurr — cnguanio caminho
qjue ji se comegou a buscar na drea, Si-
multaneamente aisto, enfim, cabendo
ainda acrescentar gue, Mesmo Sem o con-
promisso de investigar questoes que se
vinculam ao que estive posicionando ate
agjui, espero no entanto poder estar con-
tribuindo com interesses de estudiosos
quie Se OCLpam com tais marcrias. Em cs-
pecial, considerado o fato de que vou
estar trabalhando com metamensagens
em processos de alinhamento na cons-

trugio social de discursos de identidade,
no contexto-alvo de uma sala de aula da
1.2 escrita de surdos FNs de Libras, con-
ﬁjrmc- O ql..l(" S ANUNCia nmem:uine.s;m—
do que abordo neste texto.

Sobre Discursos de
Identidade como

Construgoes Sociais

Come observa Moita Lopes (1996a:2),
na contemporaneidade mudangas e
ransformacoes socais vemocorrendoem
grande escala, em termos de conceitua-
lizagoes do mundo ¢ das proprias pesso-
as, no que toca a disputas pelo significa-
do. Junrodo gue, se tém institudo con-
Irontos identitirios ¢ mesmo constantes
exposiches 4 outras identidades — inclo-
sive virtuis — processos pelos gquais cada
um dos atores sociais continuamente s¢
recompoe frente aos demais. E, comisto,
numa otica posmoderna a experiencia
humana ja nao tem podido ser limitada a
grupos especificos como o seriam os de
einia, de género, de raca, entre varios
outros. At porgque a natureza multpla
que passa a ser propria de cada um dos
coadjuvantes de uma agao discursiva im-
plici em s mesma em ransformacoes ¢
disputas que ocorrern o empo todo. O
que, por sua vez. redunda em que o con-
ceito mesmo de identidade social —en-
quanto algo do mesmo modo multiplo ¢
contraditdrio— se torme ums extensin
de tais posicionamentos de lutas ¢ de
mudangas continuas (Peirce, 1995 15).

Neste sentido, acerca da idéia de que
existiriam identidades coletivas em nos-
sas sociedades, cabe ambeém o argumen-
10 de que mesmoas mais varidas minor-
s —muitasdelas inclusive promulgando
contra-tiscursos de resistiencia, em defe-
sa de direitos i cidadania de seus mem-
bros —se compaem de pardeipantes am

vessados por diversas outas condicdes
sociais complexas e multifacetadas, o que
ji de inicio serve para contradizer tal idéi
{Sarhin & Kirsuse, 1994) Tal qual o que
refere Rutherford (1990 : 17) ao fazer
notar que em nossas sociedades nao ¢
possivel que se pense em categorias de
grupos oprimidos — classe operira, ne-
08, VS, CIC— COMO SC A5 CSHVESsemos
considerndo enguanto Fitias num bolo,
Até porque, nao fna sentido algum ima-
ginar interagoes complexas que fossem
exclusivas para cada uma de tis pretensas
categorias.

Naverdade, somando-se ao que aca-
bode observar, tais idéias sobre identida-
des coletivas tém sido mesmao acusadas
de solrerem uma grave distorgao de cu-
nho essencialista (Rutherford, 1990 : 20,
Sarup, 199%0; Rajagopalan, 1998). Em de-
corréncia do que, inchusive, s¢ vem assis-
tindo demincias sobre o risco de se ve-
rernalimentacas flsas representacoes de
distanciamento para com grupos que fos-
sem tomados como diferentes. 5o €,
dentincias de que distorgoes desie porte
poderio estar indusndo ao danoso en-
gann de se chegara concluir sobre um
grupa humano qualdguer —erroneamen-
te tomado como algo fiko e delimitado —
como sendo monolitico, hegemidnico, ow,
na pior das hipoteses, melhor ou pior
que outro gue, nocaso, lhe fosse contra-
posto como referéncia (Abbud, 1995,
Rajagopalan. Ibid : 42). Afinal, porque
tais idéias de tradigio essencialista ao
polarizarem o que tomam por diferen-
¢as empruposde pessoas gue —vivendo
CONOSCO £m nossas sociedades atuais —
partilham entre si algo de comum, estio
na verdade a aprisionar e imobiltzaro que
postulam como oposicoes, em boticias re-
laches dieowdmicas, Ou seja, como faz ver
Rutherford (1990 21}, congelandd sig-
nificacos absoluros que transcendessem
muiltiplas significagoes, uma tal espécie



de reorizacioacaba, numa ltima instin-
cia, se restringindo a um logocentrismo
bindrio, pela reducio de mis diferengas a
polarizagoes fixas de opostos, Especifica-
mente, porque fica de fora de tais
teorizaches mdo aquilo que em aver
Com a propria natureza multipla € con-
traditoria de identidades que se consoro-
em e continuamente se ransformam no
mundo social (Gumperz, 1998 : 99),

E bem verdade que, em defesa de
umi perspectiva nilo essencialista— es-
pecificimente a partir de uma revisao da
nocio de etnia— estudos de Hall (19910
226 {2 abordaram um conceito de iden-
ticlade cultural como constugao na qual
teran acorrido e estario ocorrendo dis-
cursos de namureza histdrica e cultural,
Argumentando a tal respeito que onde
hi historia ha efeitos reals, materiais e
simbalicos, atraves dos quais o propio
passado continua a discursar. Niio um
passado factual. que remonte a relagoes
apenas particulares, mas algo instituido
atrqvés de memaorias, fantasias, narrativas
e mites socialmente compartilhados. Pos-
tulados esies retomados por Giroux
(1997) que entdo os vineulou & constro-
cdo etnica tanto de subjetividades quan-
to de identidades, para isto recolocando
o argumento de que do mesmo modo
que todo discurso s¢ faz ustoricamente
localizado. posicionado e situado, tam-
bém conhedmentos decorrentes serao
igualmente contextualizados. Pressupos-
10s a partir dos quais ml autor interpre-
tou, numa pesquisa, achados de uma
especie racista de discurso, cujo posi-
cionamento tratou como “bran-
quitismo” tomado, no caso, como algo
politicamente inscrito na identidade de
pessoas brancas. consideradas suas rela-
coes de poder para com negros. Traba-
lho a partir do qual o mesmo autor pos-
tulou entio um necessiario espirito de
solidariedade entre todos os grupos dife-
FENLes QU (COMVIVET NUma mesma so-
ciedade, como meio de qualificar o que
defendeu como democracia (Giroux,
Ihid : 2983000,

Mas, mesmo assim, também perma-
neee sendo verdadeiro que, nioobstante
certa logica propria da retorica de estu-
diosos que 1€m se preccupado com dis-
cursos de pretensio desapaixonadi, em
CUjs pestuisas abrem-se cCompromissos
ideologicos para com amethoria de vida
de grupos como os de idosos, oude con-
bates contra preconceitos sexistls ¢ mes-
MO FACISLAS, ENIE OLINOS, SEUs argumert-
tos ¢ encaminbamentos tem se baseado
em posicoes nuas ou menos explicitas de

= = = o® = o®oE ROE B

conceitos morais (Sarbin & Kitsuse,
1994 : ). Encaminhamentos que entio
vem acontecendo @ partir de andlises fei-
tas acerca de “desigualdades” sociais e
institucionais que, com razao, tem sido
questionadis no gue toea 208 “interesses
morais” que acabam norteando tais estu-
diosos e suas pesquisas. Até porgque, como
memhros gue se incluem — mesmo que
MINITAMENE — Mas Areas € MaerEs que
estudam e investigam, seus dados termi-
nam sendo moldados porentendimen-
tos tacitos, em termos de suas proprias
priticas correntes de vida. Ou seja, no
(ue reponiam, obsCrvagoes ¢ interpret-
gdes vio estar refletindo perspectivas
particulares biograficamente determing-
das, o que inclusive ja discati em $e¢io
anterior (Sarbin & Kirsuse, [hid : 10).
Por putro lado, mesmo uma nogio

ESPACO ABERTO

mum (Swales, [bid). Por exemplo, o que
inclusive fica valendo para grupos seja
de surdos falantes da nossa lingua brasi-
leira de sinais, seja de membros de uma
seita "X enquanto & religiosi grupal,
ou mesmo de Negros gue e Unam con-
tra atos discriminarorios, Cnire tantos ou-
tros, Primordialmente, levada em contaa
questao de que, em contrapartida, mes-
ma condichies vistas como grupais, em
casos assim, podem igualmente se atra-
VESSAT NUMA UNICA PESSOa, Coma o que se
iri encontrar em alguem que seja surdo
falante de Libras, que também seja mem-
bro daquela mesma seita ‘X" e ainda ne-
gro, socomouma entre diversificacas ou-
tras possibilidades. A estas se acrescen-
tanda mesmo @ pripria gquestio do géne-
o commo algo que tambeém nao resiste ao
fracasso de visdes essencialists, na exaa

“(,..) uma nogdo como a de “comunidade
discursiva’ tem sido entendida em sociedades
atuais como fruto de processos vistos como
centrifugos, no sentido de que tendem a sepa-
rar as pemas sagunda inferesses especificos,

ou ocupacoes profissionais.”

como i de ‘comumidade discursiva’ tem
sicko enendidacm sodiedades angis como
firuto de processos vistos como centrifu-
gos, no sentido de que tendem a separar
pessoas segundo interesses especificos,
ouocupagoes profissionais, porexemplo
(Swales, 1990 : 24). Tambem porgue, a0
cstarem permanentemente abertos no
munda, discursos de identidade
permeiam interagoes que s¢ querem fa-
zerinteligiveis no dia a dia das pessoas,
em diversificados contextos sodais parti-
culares onde convivem (Maoita Lopes,
1998¢ : 6). Dai se tendo, entio, que mes-
moem termos de tl nocio de 'comni-
dade discuysiva’ se janta o fato de que,
como ji mendoned de inicio, variadas dis-
tingoes vao cstar atravessando pessoas,
ainda quando elas tenham algo em co-

medida emque nosso mundo social nao
se divide apenas entre o feminino e o
miasculino. A tal proposito, importando
mencionar achados de estudos ji desen-
volvidos sobre mulheres e sobre homens,
atraves dos quais sc atestaram diversida-
des de vivéncias no mundo enquanto
definidoras de pluralidades e variedades,
quer em termos de modelos femininos
quet de masculinos (Garcia, 1998:31).
O seja, tais cstudos s¢ prestaram a con-
tirmar o fato de que, na verdade, nem
mesmo geéneros sio atributos indi-
vidualiziveis, mas sobretudo meios de se
projetarem sentidos em relagoes entre
pessoas, sendo pois conceitualiziveis
como modos de aruacao em tais relagoes
£ NUNCa como meras designacoes vazias
(Crawford, 1993 : 8, 12), Ainda valendo
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mesmo ohservar que igualmente orien-
tagoes sexuais diferenciadas se constriem
€€ ONEANIZAM eM INteracocs entre pes-
suas, i partir de modelos sociais disponi-
ves (Moita Lopes, 1998c), inchida al tam-
bém a familia enguamno instricio da cul-
e (Bakhtin, 1997),

Com tado isto, fz-se entao oportu-
i a nocio de que de fo o meio amavés
o gqual se constroem discursos de iden-
tidade nao ¢ tio somente lingtistico, mas
{con)rextual, ISt €, a0 mesmo empo em
que participantes sao fortemente influ-
enciados pela maneira como sdo inclui-
dos em discursos — nos seus proprios e
nos dos demais — tambem nas praticas
socias simadas, onde acontecem reliches
entre parceiros, lica a chave para que
cada cual perceba (quem € para si mesmo
€ para 0s outros (Shotier & Gergen,

1993; Markova & Foppa, 1990 ; 3; Sarup,
1996 : 110 Moita Lopes, 1998h: 14).
Juntando-se a estas, pois, a quesian de
queidentidades sociais sao inclusive vis-
tas coma contraditorias, em fungio de
que s¢ excrcem na dependéncia de
prids discursivas vanacdas, nas quads agem
& 5 posicionam tais pessoas. Comoo gque
SECNTreve NUm eporuno exemplo pos-
o por Moitd Lopes ¢ 1998c -5):

“A ddentidade de wm vapaz orien-
Leredis Petred 0 INESIN0 SEX0, girds de sua
mesa de atendente de v bospital pu-
Blice, no exeretcio do poderem relacdo
a pacienies bomens orientados pard o
sexo diferente, é contraditaria com
fdentidade do mesmo rapaz emrela-
o a estes bomens emt v bar lpcaliza-
do nas proximidades do bospital em
que predomine wm sentimento de

homafobia, que sitta o mesno rapaz

em frastcdno de destgualdade”,

Neste sentido, hi inclusive que se
dara devida énfase ao fato de que em
discursos de identidade uswirios nio ma-
nipulam uma lingua com propositos
MErAMENTE eSrategicns, Como julgniam
o5 que fizessem uma idéia utdpica da
interacao verhal. Isto e, na verdade uma
idéia como esta ultima ¢ falsa na medida
emque se perde na consideracio de que
tal prixis se localizana num vicuo, exclu-
idordistoy o proprio comtesto social onde

usos da lingua de fato se constroem
(Fairclough, 1989 : 10/12; Markovi &
Foppa, Ihid : 12; Lindstrom, 1992).

Dee faro, 4 tal proposito, como obser-
va Bakhtin (1997 : 113), toda pakavra pres-
supdem duas faces: advem de alguém e
se dirige para alguém, sendo que neste
processo cada parceiro se define em rela-
¢iio a0 outro, em fungio de que o territ-
rio mesmo da palavea € sempre comum
aos interlocutores. E, comisto, este au-
tor sublinha tambem o fito de que, na
exat medida em que o centro de toda e
qualquer enunciagio situg-se na propria
dimensio sociil, se tem gue mnio guan-
o odiscurso flado o préprio texto escri-
to “responde a algwina coisd, refuta,
confirma, antecipa as respostas e obje-
goes polencials, procurd apoio, etc”
(Bakhrin, Ihid :123). Acrescentando a
tudo isto, ainda, que inclusive naquilo
que toma por atividade mental do “nos”
se instituem tanto a firmeza quanto a
estabilidade de uma onentacio social, 20
que se fazem proporcionais diferencia-
¢ies e amplitudes da propria conscién-
cia humana, enguanto tal,

Deste modo, se faz vilido pressupor
que também agquilo com o que partici-
pantes rrabalham em contextos de salis
deaula de linguas vai tera ver com o gue
os mesmos fazem em seu diaa dia na
vida: g construgiio negociada do signifi-
caddo. Afinal, tambem porque em tais con-
textos escolares vai ficar incusive em ofer-
ta uma gama varisda de conhecimentos
que poderio estar sendo acionados quer
pelo professor quer por seus alunos, em
ambos 0s casos tais conhecimentos se
filiando a leituras de mundao, projetos
politicos, crencas, expectativas de vida,
entre outros (Moita Lopes, 1997 : 2). Pri-
mordialmente, na medida em queacons-
trugio do significado & um ato socialmen-
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te gerado, o que implica pois em que tais
salas de aula, onde se negociam vsos de
wmg lingua, sdo também marcadas por
torgas de viral importincia em termos de
processos por onde se Consiroem ¢ sc
transformam identidades de seus partici-
pantes (Fairclough, 1989 : 25). Juntodo
que—emespectal consideradoo contex-
torabvo onde estarei deservolvendo a pre-
sente investigacin — importa assinalar
que, como faz ver Peirce (1995), também
em situagoes de sala de aula de uma se-
gundla lingua emergem discursos de iden-
tidade, no que toca a expectativas ¢ 4
ranstormacoes sociais, Isto entio signifi-
cando que, de fato, em tais situacoes
aprendizes continuam exercendo suas
identidades complexas, bem como seus
multiplos descjos. Especialmente, na
medida em que —quando vio adguirie
sua Outra lingua — tais participantes con-
tinuamente organizam e reorganizam
percepeoes acerca de quem sio eles mes-
mos, de como sioos demais e, ainda, de
como se relacionam com o priprio mun-
dosodal (Peirce, Thid : 17/8), Deste modo,
tudo isto entrando em consondincia, en-
fimn, com o fato de que discursos de iden-
tidade implicam em lutas e mudancas
CONTINUAS N0 [EMPO € N0 espaco pois
que, como venho discutinde, identida-
des socials nao sao fooms, mas estio sem-
pre em processo em priticas discursivas
{comjpartilhadas entre pessoas (Peirce,
Ihid ; 15; Moita Lopes, 1997 - 6).

“(...) discursos de idenfidade implicam em
lutas e m:rdunqns confinuas no tempo e no
espaco pois que, como venho discutindo, iden-
tidades sociais ndo sao fixas, mas estdo sem-
pre em processo em prdticas discursivas (...)”



Processos de Alinhamento
‘e Mensagens Implicitas em

Situnacoes de Discurssos
de Identidade

Comoobserva Fairclough (1989 28),
termos como “discurso” ¢ “pratica
discursiva” possibilitam o que se pode
tomar como v “felizambigidade”, ja
que cada um deles se remete @anto ao
que alguém fz numa situacio particu-
lar, quano ao que habinmlmenre fazna
maicria das ocasities. [sto e, tal ambigti-
dade fica sendo oportuna porque ajuda
asublinhar a natureza fundamentalmen-
te socid do discurso e de sua praxis, ain-
da indicando que mesmo aspectos parti-
cularizados implicam sempre em contra-
o5 sociais, até porque cada usudrio da
lingua € capaz de agir apenas até onde
permitam convencoes ticitas situadas
entre parceiros. U que pressupoc pois,
que tais “pravicas sociais” acontecem
COMO uma especie de conlengao para
o proprio discurso, mesmao que disto
nio s exclua um cardter de cria-
tividade natural, entre participantes
de rais situacoes.

Nesie sentdo, entra ambem em con-
sordncia com o que acabo de colocar o
gue observa Linell (1990 149), quando
esle assevert que processos da dindmica
do didlogo residem na flutuagio de uma
interdependéncia entre participantes,
miis uma progressao de seus estados,
quando tais parceiros se submetem con-
linuamenic 4 percepocs ¢ interpretis
goes de agoes que cada qual faz em rela-
A0 A STMESmO, ao(8) oulro(s) € ao pro-
prio discurso em construcio. Dai emer-
gindo, entio, sejam as proprias condi-
cOes contexiuis e nelas as expectativas
que s¢ renovam quando se dizem e fi-
zem coisas, sejam desigualdades ¢ mes-
MOASSIMELTiAS qUE eNntdo podem ser com-
pativeis com o que € mumo e reciproco,
emiermos da propria acao discursivaque,
como tal, se faz negociada (Linell &
Luckmann, 1991 4), Ou sefa, quando
novos topicos sao iniciados tais mudan-
(a4 830 orquestradas por um ou por ou-
tro participante, 0 que No Caso permite
que assimetrias sejam tomadas como algo
qué sempre permeia interagoes
discursivas. Nao como nocao que se vin-
cule apenas a exercicios de poder, mas
como alpuma coisa gque também propicia
o proprio desenvolvimento de qualquer

conversa (Linell & Luckmann, Ibid : 7/

8). Tal qual inclusive assinala Goffman
(1998 : 95), a0 ohservar que em cada uma
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“(...) no dia a dia, de fato usudrios de
uma lingua se defrontam com suben-
tendidos, cujos sentidos devem ser
negociados (...}"”

destas mudancas, ou insercoes de topi-
cos, pidlerd estar ocorrendo uma nova
orientacio de til processo, em termos de
projecies de alinhamentos que se modi-
ficam. Acerca deste processo de alinha-
mento, valendo entdo uma sua leiura
enquanto acontecimento onde se sita-
am subentendidos e devidas indicacdes
sobre como se estard sinalizando o que ¢
dito ou feito, ou sobre como se interpre-
m oque foi feito ou dito. Acontecimento
no gual, como sublinham Ribeiro &
Garcez (1998 : 70}, se incluem além de
posturas e posiconamentos, ambéma
propria projecao pessoal de cada partici-
pante em sua relacio com o oume, consi:
g0 proprio e com o discurso que entio
emerge. [sto ¢, uma tal nogio de alinha-
MENIO [Em aver comaspectos dindmicos
de tais processos e, sobretudo, comsua
naturezd discursiva,

Outrossim, aindaa proposito de ques-
toes como as que acabo de assinalar, im-
porta tambem fazer notar o que Bateson
{1998 : 58/9) postula, quando observa
que desde um momento mais precoce
na vida, em que se pode perceber que o
que € feito ou o que € dito representam
sobretudo manifestacoes nas quais se
pode confiar ou nio, que se podem mes-
mo falsear, ou corrigir, ou confirmar, ins-
creverm-se na linguagem subentendidos
que tém a ver com eondigdes complexas
como as de empatia, de identificagoes, ¢
outras similares. E, junto disto — ao de-
senvolver o que nomeou por teoria do
“thuplo vinculo” — este autor se reporta
entio a4 Situagoes que toma coma
enfrentmenios para com mensagens
paracioxais (apud Ribeiro & Garcez, Thid
57). Tal qual, por exemplo, 4 que uma

crianca comum pode tormar-se capaz de
resolver, quando sua mie The fala que a
ama ¢, a0 mesmo tempo, se diz ocupada
demais para aceitar té-la junto de si. Ain-
da tendo o proprio Bateson (Ihid : 69)
assinalado que, em contrapartida, quem
se tenha construido como esquizofrénico
nao vai poder se desvencilhar de tais
ambiguidades, na medida em que, por
um grave blogueio de desenvolvimento,
nao lhe serd possivel aprender a desco-
brir sentidos vidvels, mesmo em mensa-
gens do tipo daguela que [oi exen-
plificada acima. Ou seja, para tal
esquizofrénico o problema estd em que
ele vai lidar com ambivaléncias com 4 to-
tal intensidade de uma verdade literal.
(Juestoes estas acerca das quais Ribeiro
& Garcez (Thid) acrescentam que, no dia
adia, de fato usuirios de uma lingua sc
defrontam com subentendidos, cujos
sentidos devem sernegnciados — indusi-
v em ermos de significados até mesmo
opostos a0s que terdo sido discursi-
vamenie explicitados — como nos casos
em que se implicitam ironias, brincadei-
A8, PrOVOCACOeS, eic. Situagies nas quais,
entan, parceiros precisum caplar sejam
graus de ambivaléncia e suas funges,
sejam as relacoes sutis nas relacoes de
subordindcoes entre mensagens im-
plicitas discursivamente construidas,
Deste modo, ainda a proposito de
questies como estas dlimas, fica entio
oportung wm retomo & Bakhtin (1997 -
132}, quando este também assinala que
“compreender @ enunciacdo de wn on-
trev significa orientar-se enrelggdo a
ela, encomtrar sei lugar adequicado no
contexto correspordente”, Inclusive
porque, em termos de interpretagoes de
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tais mensagens, qualquer usuirio de uma
lingua estara s¢ defrontando com
ambivaléneias quedeve reduzr. Isto mdo
tambem pressupondo entao o contexto
— e precede o exto—que, porsuaves,
implica em situagoes contextualizadas
que ndo sdo generalizaveis e, deste
maodo, adauirem forca de significacoes
interpessoais (Fairclough, 1992a: 81,2).
Juntando-se também ao que foi posto o
que Goffman (1998 : 89; 95) faz notar,
quando observa que em (ais siniacoes
participantes podem mesmo negociar
sentidos que, em termos de alinhamen-
tos projetados, vao teraindaaver como
que toma por imagindrio essencial da
fala, assinalando a este respeiio que:

O e a netiire-
zat divide a fala fri-
volamente insere, si-
tua e mistura. Da
mesma forma gue
dramatirgos podem
colocar qualquer
tipo de universo nio
palco, também nos
podemos represenier
(... ent nossa conter-

Nestes mesmos termos, como feem
ver Nystrand & Wiemelt (1991 : 209,
mesma quem escreve pode dispor de
estratégias de negociacoes de sentidos
tals como aquelas que se dio numa diade
ordl onde, no caso, se praticam estratégi-
as paralinguisticas que nio se tém na es-
critz Isto €, an escrever também por sub-
entendidos qualquer usuario de uma lin-
puz pode projetar alinhamentos capazes
de deixar 4 mostra inclusive evidéncias
e uma sua ironia, ou de um seu cericis-
mo, ou enfase, entre @nks ouiras, quan-
do vai estar exercendo variadas modula-
coes de suas vozes. Vozes estis que se
entendem como modos pelos quais sc
SiUAM rEpresentacoes SOciais e posicio-
NAMentos, mesmo particulares, aravés
dos quais participantes aruam por
diversificacdas oticas pessoais, tomada a
interacio discursiva como um modo de

acio no mundo (Aronowit: & Giroux,
1991 : 100; Nystrand & Wiemelt, 1991
29, Mofta Lopes, 1998a: 304). Isto en-
trando inclusive em consondnea com o
que eoloca Abbud (1995) quando esta
refere que um contexto socialmente par-
tilhado deve serentendido como campo
de acio mulivacal, onde pozes multiplas
e multifacetadas emergem na interacao
entre participantes engajados no discur-
s0. Fazendo-se importante aduzir a tal
respeito que uma tal nocdo se ancora
primordialmente no conceito de que umea
oz € peld propria natureza multidimen-
sionada, complexa ¢ mesmo contraditg-
ria, ja que se instaura nas (e pelas) pro-
prias diferencas, por onde (¢ onde) se
posicionam participantes, em ContexIns
socialmente instituidos. Fatos que afinal
condlizem com o que observam Aronowitz

& Girowx (1991 : 93; 100-102), quando
enfatizam a questiode que o uso de uma
lingua ndo pressupoe significados abso-
lutos ou universais, decorrendo disto di-
ferentes possibilidades para que cada ser
humano constoua Suas proprias e milti-
plas relacoes consigo mesmo, Com n(s)
‘putro(s)’ e com o proprio discurso ne-
gociado. Aisto tudo se juntando enrio a
nocio de conflito que diferenciadas es-
cudas ¢ vozes multiplas instigam, mobili-
rando participantes de contextos soci-
ais, na justa medida em que a0 mesmo
tempo em que cadaum deles fica sendo
um ‘outre’, fica ambém mantida, simul-
taneamente, sua diferenga.

A tal propésito, faz-se oportuno ain-
da pontuar que, como bem ilustra um
estudo levado a cabo por Maybin & Moss
(1993 :11), mesmo conversas acerca de
LEXTOS ESCIitoS trazem A tong varadas es-
crifas e usos de diferentes vozes, inclusi-

“(...) o uso de uma lingua ndo pressupoe signi-
ficados absolutos ou universais, decorrendo
disto diferentes possibilidades para que cada
ser humano construa suas préprias e multiplas
relagoes consigo mesmo, com ofs) ‘outfro(s)’ e
com o proprio discurso negociado.”

"
[}
0

VE entre participantes de um contexio
particular compartithado. Ou seja, em tais
contextos, pela pratica de diversificados
tipos de leinara, um mesmo texto pode
ser (rejconstruido pela via de multiplos
sentidos que, a depender de alinhamen-
1o projetados por seus uswdrios, ndo se-
A0 SCMPre 08 MEsmos, E com isto quis
também recolocar que de faro significa-
dos de uma lingua $io continuamente
negociados. guando cada participante
interage com o ‘outro’ instaurando-se
cada qual, assim. enquanto alteridade, em
processos que também se fazem in-
terpessoais, quando se posicionarm dis-
cursos de identidade, Tal qual pode es-
tarobservando Geraldi (1996), quando o
mesmo diz de bus-
CA8 poruma “cler-
plicidade” entre
parceiros, em sit-
aches de priticas
discursivas, mesmeo
em usos de uma lin-
pgua escria, chegan-
do neste sentidoa
EVOCAT O Persona-
gem “Robson Cru-
s0¢" visto por Michel Tournier (1991) na
ohra “Sexta-feira ou 0s Limbos do Pacifi-
co’, Personagem (ue procurd incessan-
Temente por um outren, no universo
desabitado de uma ilha, onde perigosa-
mente tem ameacada sua condigio de
um ser humanizado que se vé em risco
pelo desamparo que lhe advém de um
naufrigio, que o faz por grande tempo
solitario. E personagem que, bem adian-
te na historia, ao poder inesperadamen-
te dividir seu dia a dia com o jovemn “Sex-
ta-feira’ — nativo expulso de uma outra
ilha, desconhecida esta para sua civiliza-
a0 de ongem — sente renascerem as es-
perancas de ter novamente junto asia
“crmmplicidade" de um parceiro que to-
davia mostra-se sempre, em o, diver-
sodo que Ihe é possivel reconhecer. Par-
CEIrD eNLA0 COMm quem Nao Conscgue
resgatar uma tal “cremprlicidade” perdi-
da e em seu dmago tio urgentemente



demandada. na medida em que entre os
dois homens imperaram apenas suas
irremoviveis “diferencas”. E tipos de “di-
ferencas™ que, entio, na ausencia de suas
complementares “semelhancas”, puse-
T EPES 3 MOSE W Hgoroso coric
entre 08 universos humanizantes deste
e daquele. Universos afastados nos quais
cada qual pudera se reconhecer e ser re-
conhecido, tanto Robson' quanto ‘Sex-
ta-fieira’, tambem como um outry’. E cor-
te que talvez Tournier (Ihid) estivesse a
urtilizar como a uma especie de artificio
metaforico para entao subentender, em
tal ficgdo, uma barreira em processos de

de sentido, em processos de alinhamen-
to entre participantes de uma sala de
aula da L2 escrita de aprendizes surdos
FNs de Libras, onde significados estario
sendo soctalmente construidos. A propo-
sitr do que; como ja pude discutic ante-
riormente, estarel considerando que pro-
CESSOS €1 questao estardo também sen-
doatravessados por conflitos, quando su-
bentendidos estiverem sendo negocia-
dos em trabalhos desenvolvidos no con-
texto-alvo em causa. Partilhas, negocia-
coes e conflitos, nos (¢ pelos) gquais par-
ticipante do estudo em questao estario
demandando pefa construcio e pela
ansformacao da propoa realidade de um
mundo social onde (con)vivem, an
posicionarem discursos de identidade.

ESPACO ABERTO

discurso em sala de aula, em termos da
aquisicinda L2 em paur, conforme men-
cionado anteriormente.

Por seu turno, o grupo de partici-
pantes stirdos ol composto por tés alu-
nos (de agora em diante: CELSO; GEE-
SON e JULIO) € duas alunas (adiante re-
feridas como: JANE ¢ VITORIA) — num
total de dneo — com faixa ctida varando
de 16422 anos de idade. E, ainda como
participantes para apoio écnico de fil-
magens, foram comvidadas quatro acadé-
micas de um curso de Fonoaudiologia,
dla mesma cidade, que se revezaram nes-
ta atividade durante o periodo progra-
mado (referidas, no caso, como: BRAN-
CA; CELIA; FLAVIA € JACIRA).

Como instrumentos de coleta para

alinhamento. Barreira osdados foram -
em funcio da qual sen L _ _ _ _ lizados: entrevista
personagem 'qurhsgﬂ' “0 trabalho em questao foi desenvolvido nical iy
estana pois a solrer do- : . / TSI G (R ,_ i comos alunos; di-
res e angustias de um a -p,ﬂrﬂ_r de ﬂ'lﬂfﬂl‘fﬂf Cﬂlﬁf‘ﬂdﬂ pur "m drio de anotagoes
coma que ‘surdo- - estudo anterior, numa escola especial | quccolhicmsala
emudecimento” de si oy Pt s be gk I e de aula; didrio de
mesmo. Nocaso,nio _pUBlica do Rio de Janeiro, nos meses de ., e quere
nocaos da falta de sen- s e 10 7 gistret em encon-
maio/junho de 1998.
tido onde se perde o L ij o d : rosagendados com
psicditico, mas no limbo a professora; flma-

de uma relagao discursivamente viela.

Dee qualquer modo, a uma historia
como 4 que acabo de mencionar se re-
porta Geraldi (Thid) para discutira ques-
tio de uma “eumplicidade” mesmo na
construcao do texto escrito, par onde
tambeém se pode depreender que a bus-
ca por tal “cumplicidade” ¢ inclusive
em s mesma parte constitutiva de um
processo atraves do qual, como ohserva
Moita Lopes( 1995 - 200), se engendram
Agoes socis que se farem depententr
de realizactes discursivas. Agdes socials
que, como ja assinalei, continuamente
S€ PECONSTROem em situagdes particala-
res, atraves dos significados que cada qual
estard dando a si mesmo ¢ aos demais
engajados no discurso.

Assirm, a parir do que venho pontu-
ando, a0 tomaro diseurso como modo de
agio no mundo Trago para este estudo
QUESLOES (JUE [E1M 4 VET COIm NEZOCECOes

Contexto e Metodologia da

Investigacao

O trathalho em questio foi desenvol-
vido a partir de marterial coletado porum
estudo anterior, numa escola especial
piblica do Rio de Janeiro, nos meses de
maiojunho de 1998,

O contexto-alvo foi o de uma sala de
aula de nvel 4 de Portugués escrito como
L2 de surdos FNs de Libras, tendo parti-
dipado como profissionais: Maria Ciccone
(referida adiante como MARTA), em cola-
boragio com a professora da L2 escrita
{referida depois como VANLY), Professora
esta que inclusive se interessou em cola-
borar neste estudo, em vista de ja estar
participando deum trabalho de consul-
toria desenvolvida em sua instituigio.
Consultoria esta que — desde o ano ante-
rior— javinha tratando sobre interacioe

| zens de cinco aulas inteiras e sucessivas,

Com os alunos surdos aconteceram
dois encontros em sala de aula, antes que
s¢ iniciassem as filmagens das aulas pre-
vistas: num primeiro, discutimos sobre
questdes do trabalho que famos desen-
violver; num segundo fiz com eles a refe-
rida entrevista inicial em grupo, gquando
pudemos também conversar sobre inda-
pactes que estavam sendo postas. Porseu
turno, com a professora de sala de aula
foram agendados e aconteceram cinco
enconiros pessoais, para discussoes e lei-
turas de rextos tedricos sobre nogoes
crugiais doestudo a ser deservolvido, bem
coma sobre dados coletados durante todo
otranscorrer da investgacio, cujo mate-
rial retomo,

Em relacao as ilmagens, as mesmas
foram recnicamenie organizadas — antes
e apis cada dia —tanto com as auxiliares
pard este tipo de trabalho, quanto com a
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professora de suka de aula, tendo o mate-
rial coletado somado ao wdo 520 minu-
tos em fita de video-cassete. Neste servi-
co, 0 foco preferencial para as tomadas
das cenas visou contemplar o que ocor-
rid em sala de aula como um todo. Ou
seja, procutando fcilitar uma posterior
leitura do material filmado como fruo de
acontecimentos que cstivessem repre-
sentando, de algum modo, agoes recipro-
cas e complementares, tidas elas como
advindas de eventos interativos e organi-
zados sociglmente num empo real. [$to
&, como assinala Erickson (1982 215),
huscando disponibilizaruma abordagem
interpretativa que fosse propiciada por
uma observavel consisténcia de co-ocor-
rencias capradas em todas as situagoes-
alvo,

Em termos das convencoes graficas,
organizadas para as devidas transericoes
domaterial filmado, trabalhei com mode-
lo que em sua quase totalidade foi de
minha proprizautonz, namedida em gue
nao foi possivel localizar em bibliografia
especializads um sistema que ji houves-
se sido descrito para tal ¢ que, entio,
pudesse dar conta dos virios modos de
lingragem utilizados e com os quais me
defrontei no material em questao, Assim,
cmesmaoa guiza de uma relacio de pos-
sibilidades tratradas, coloco a seguir as
mencionacdas convencoes que utilizel:

Partugues escrito no quadoo

« aaaa: Libras

» (informacoes € observagoes do
narragdor)

+ [duas expressoes concomitantes

* ({...)) core entre cenas

* AAMA: Portuguds oral )

» [PORTUGUES ORAL INAUDIVEL e/
ou SONORIZACAO ORAL ININTE-
LIGIVEL]

+ gaaa: uso de sinais simplificados da
Libras (ou ‘interlingua’ ©)

* aa-aaaa: soloracio pooallibeto

manual ¢

= % & ® B o® W

‘inicial acerca de negociacdes de mensagens
implicitas em processos de alinhamento, em
situagdes de discursos de identidade de alu-

nos surdos FNs de libras, no contexto-a M:l
‘em causa.”

Quanto A rranscricio de falas sinali-
zadas, cumpre assinalar que esta estari
sendo feita, também neste trabalho, por
um registeo do tipo palavra por palavra
CJUE 0 USUD Prafcou, Cnguanio se co-
municava. Isto porgue ndo hi um siste-
mi grifico especifico para a escrita de
uma lingua de sinais, o que entao deve
ser complementado com a explicagio de
que, como colocam Hoemann, Oates,
Hoemann (1985 : 103):

(... [ linitacoes numa glosa que
deven ser mantidas em mente. Untd
glosa nao contém toda a informagdo
presente na frase originalmente rans-
mitida em sinais, Boa pearte do con-
retidlo semdntico de wmea mensagem ¢
apresentada for meto da expressdo

Jacial e da linguagem corporal do fa-
lante [, [nenhume dessas cofsis ested
incluida nua glosa.

Outrossim, conforme mendonei na
introducao deste trabalho, na ocasiao
anteriorinvestiguei processos de ajustas
mentos discursivos na construgio secial
do significado no contexto cleito, quan-
do a metodologia utilizada se filou ao
paradigma interpretativista e foi de na-
tureza etnogrifica cririca de cunho
colaborativo. Em espectal, na medidaem
que assim se puderam problematizar
agoes colidianas, detalhande-se com isto
aspectos simados em tais priticas, 40
mesmo tempo em gue profissionais en-
volvidos puderam estreitaratiudes de
colaboracio muatud € centrar intercsses
em significados situados em suas propri-
as acoes, o que, em funcio de interacoes

T T T T T T S R
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entre panticipantes, pOde contextualizar
socialmente tais atuagoes (Liberali, 1994,
Romero, 1995 : 89).

Na investigacio a qual me reporto,
no momento, mantido odesenho do tra-
hatho anterior e como-anunciei oporma-
namente, estarel partindo para uma in-
vestigacdo inicial acerca de negociagies
de mensagens implicits em processos
de alinhamento, em situagoes de discur-
sos de identidade de alunos surdos FNs
de libras, no contexto-abvo em causa, Isto
€, estarei interessada no que estard sig-
nificanclo o que puder serencontrado i
tal proposito, € COMmo (St estard s orga-
nizanco.

Anilise dos Dados

Nesta secao, passo a tratar da anilise
de dados que foram coletados pelos
intrumentos utilizados, segundo critér-
s da investigacio em causa. Cabendo
observar que ndo serio consideradas no
ust da L2 escrita questhes sistemicas que
ainda nao tenham sido esgotadas no con-
texto contemplado, romados em causa
interesses especilicos deste wrabalho,

Variedades de pesicionamenios e
demandos via L2 escrifa

Como refere Moita Lopes (1998a
310 s ddenticlades sociais ndo esido
s fnedividuos, meas emergem ned inle-
racdo entre os individuos agindo em
preticas discursivas particulares, nas
(s estao posicionados, A este se jun-

Prowaimphficagio de sinais rgfro-me g nm derelo Titas oo pvidice. e conge dtenengdio tee S ceigene e ddcodo ole T atreteéy ole trarilins ofe selftnker dapoed Maita

Logaese FOGGGE J I F =T 20 bearoe s oo Coonin “drafonlinggrena ", Chve sega, eooaet dengia

fot e RSl peTo errbre st R g tival L0 @ L ctdivg (L2 oy LD, e certa

n'n'l'n'ﬂ'(n:.l'-'.l,f.'\l'tltL'-\l-'n:l'c'\-'h:l CRPIS A, A, o e fin ot et e el jugo e stnecels el Dl gue, ot A Gl DAY it e, s cfeT seame woent o cer i erinoled

L lf_.\rg fo) g | ||‘J|'.I_| sier aaertivg flos gifvrnos sarelis

fanlfaheto momual coissre 1o i de coninnmapaes dea mdo, send g vada tenic destes prosipdes oprsetn e ieiva— no case, fefvs de ddietbelo da rossa
Jimreet frortriaeeset = afe tol oo g se pode soletrargiclgecy Dol Tl prticns Fearbecida, foodning foy datitdogia e, 1977 130



tando o fato de que numa lingua nao
existem significados fixos ou absolutos
(Aronowitz& Girous 1991 - 100; Nystrand
& Wicmelt, 1991; Moita Lopes, 1995) ¢
disto decorrendo, pois, diferentes possi-
hilidades para que coadjuvanies negoci-
em sentidos implicitos em discursos de
identidade. Sinuactes nasquais— porpro-
cessos de alinhamento projetadn —vio
estar fluindo orientagoes de cada qual
tanio em relaciio a si mesmo e/ou ao(s)
seu(s) parceiro(s), quanto em termos do
(UE tem a ver com o proprio discurso
que entiovit sendo construido (Bateson,
1998; Goffman, 1998). De onde também
se depreende que, nas diversificadas si-
tuacoes onde se exercem discursos de
identidade, estarao inclusive se eviden-
ciando vozes de natureza complexa e
multidimensionada, Vozes cstas que,
como i mencionet anteriormente, tomo
come modos de manifestagcdes particula-
rese de representagoes Sociais, que ins-
tituem meins pelos quais participantes
engyados em agoes discursivas aluam
atraves de variadas posigoes pessoals
(Aronowitz & Giroux, 1991; Nystrand &
Wiemelt, 1991: Abbud, 1995; Mavbin &
Maoss, 1993),

Al propasito, situagoes que abor-
do a seguir trazem evidéncias acerca da
negociacao de mensagens subjacentes a
discursos de identidade, guando inclusi-
ve alunos surdos se diferenciam em
posicionamentos e demandas. E. em ter-
mos de um primeiro caso, wmo em se-
guida exemplos de interagio nos quais o
aluno JULIO me endereca respostas es-
critas na enerevisea inicial que fizem gru-
o com todos s participantes surdos, o
que se den no segundo encontro gque
tivemos em sala de auly, antes de se inici-
arem trabalhos de filmagens das aulas

previsis:
{(—Voce gosta de estudar?) Porgue 7

(Sfne) “porgue é muito importante
para minha vida pava fitiro, para
trabalbo melhar, profissioveis ne-
Ihores, salario boa Vida e tem di-
retto, dever e cidaddo. Une com
oulrds pessods ent convienclagao”,

Neste primeiro exemplo, a0 me dar
sua resposta JULIO inclui num seu pro-
jeto de vida profissional futura uma sug
VISA0 mais Critica com relacio a uma al-
mejada cidadania. Paralelamente, ainda
me oferecendo indicios de uma sua lei-
tura da propria escola como lugar socio-
historicamente instituido, ao dara en-
tender que pressupoe ali um processo
de construcio de conhecimentos, que
Ihe podem Iranguear uma futura inser-
cio profissional na vida, Com isto, me
detando entido i mostra sinais de querer
atingir valores e ganhos humanos comuns
que, inchusive, acaba sugerindo serem de
dupla maureza: anto de uma qualidade
genuinamente partilhada quando diz
[ Jdireito dever e cidaddo, Tne com
OULFAs Pess0as ent convienciagdo |ou
convivéneia| ", quanto de um cariter que
prima pela propria autonomia desejante,
quando falaem /... ["salario boa Vida”,
Sentidos que negocia comigo 4o
conextualizar criativamente numa dni-
carvesposta evidéncias que dizem de tais
demandas contrapostas e advindas de
uma sui expectativa de vida futura,
discursivamente posta via L2 escrita, Va.
lendo mmbém acrescentar que num pro-
wimo exemplo, na mesna sitvagcao de en-
trevista indcial em grupo, este mesmo alu-
00 s wima vez procura se alinhar para
negociar subentendidos comigo, confor-
me o que se observa em

{— Voee acha que esta Pesquisa pode
ajudarvaoce?) Porque?

(Potcn) "porgue e s0 guero o citri-
080 e voce vai ager parda surdos,
guie aprendem tudo, mas e ndo
sei o gptee é pesguisa”

Isto €, novamente agora JULIO usa
de um posicionamento que também se
privilegia de mensagens implicitas, quan-
do tenta projetar um dado alinhamento
discursivo de modo a poder partilhar co-
MLEO APreciagOes mais inlernas suas. As-
sim, de inicio informa que acha que o
trabalho propostovai poder ajudi-lo Pou-
¢o ¢ entao implicita uma sua atitude cri-
tica & qual subjaz uma sugestiva dose de
desconfianga, quando como que me diri-
ge um tipo de promessa de cuidadoso
controle, o que se depreende em: “por-
Ue en S0 JUero O Curioso que voce vai

e ESPACO ABERTO

dger peard surdos ¥, Junto do que, ainda
deba implicito o desejo de serentendi-
do como pessoa eficiente, ao observar
sobre surdos como ele: °f.. fque (eles)
aprendem wdo”, 40 mesmo wmpo em
que anex também indicios de um cento
tipo de desejo de reparacao. Isto ¢, em
fungao da critica (ue s permitirl me en-
derecar de inicio, finaliza sua mensagem
explicitamente reconhecendo um seu
desconhecimento acerca deum dado sa-
ber que. a0 que tudo indica. subenten-
de ser proprio da minha pessoa, me di-
zendoentao: °/... [ nias eu nao sei ogiie
& pesguisa

Assim, com um tal tpo de resposta
jl]l,lO projetara um alinhamento
discursivo, atraves do qual me convidava
aenfrentar subentendidos variados, para
isto me oferecendo pistas consistentes
ao negociar sentidos que — pela viade
L seu uso criativo da propria L2 escrita
— pude (eomypartfhar com ele. Tal qual
o gque se da, em termos de interpreta-
coesde mensagens subjacentes, quande
parceiros se defrontam com ambiva-
léncias que devem recuzir, O que, como
NESIE CASO, PIEsSUPOE O CONTEXTO fue —
a0 preceder o texto —implica em situa-
coes contextualizadas nao generaliziveis
gue, assim, adguirem forea de significa-
coes também de ordem interpessoal (of
Fairclough, 1992a - 81/2). Ou seja, bus-
cando situar tais subententidos [ULIO
otientavi seu discurso em relacio a mi-
nha pessoa enguanto parceira, cujas ex-
pectativas jd conhecera em encontro
anterior, quando conversel com todos os
participantes surdos desta sala de aula
sobre 4 investigacao gue inamos desen-
valver juntos, No caso, a questio em cau-
saversando sobre processos de constru-
ches discursivas via L2 eserita, emiconso-
nincia com um projeto pedagogico de
natureza bilingiie que, como ele sabia,
vinha sendo implementado nest sua es-
cola, Fato gue implicou, pois, em que
estariamos trabalhando especialmente
com o Portugués escrito como lingua-
alvo, enquanto agquisicio cujo processo
permanece prohlemanizado nesta drea (cf
Strangvist, 1994; Goes, 19906; Souza,
1996). A tal respeito, valendo também
ACTESCENTAT U COMVETSE SUTE NO (Ui
dro, entre este mesmo aluno JULIO e
sua professora VANIA, agora em situagio
de aula:
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NGB Fu: periso que voce quer os
stirdos ser provdvel comui-
CACE CONL ENE NS OLiros ?

{apagara algo que escrevera depois
da palavra ‘comunicacio’ e, ao final,
aponka Juas veses para VANIA)

VANIA (escreve, respondendo para
‘IULI{J Sim. E comn onintes
também, Eu quero gue os
sutrelos se tornem cidadaos.

{olha na diregio de JULIO)

Aqui, com relacina pergunta de JU-
110 nota-se nela alnda uma outea maior
sotoposty, onde este aluno pergunta de
uma maneiea implicita se VANIA — profes-
sora ouvinte gque trabalha com a 1.2 escri-
ta— desautonizaria ou ndo o usodiscurs
dla Libras por parte de seus ahinos, como
que indagando se ela considerava gue
sujeitos surdos, comoele, podem desen-
volver urmi possivel e legitima comuni-
cagao entre si. Alinhamento que VANIA—
POr LI A USEAMENTOMUIIo— Paneoe acci-
tar, buscando tambem negociara cons-
trugao de um significado social de alcan-
ce maisamplo, ao responder que gl e
aqui mostra pois reconhecer que surdos
ja usam uma lingua legitima: a Libiras,
Plnyenaesail - com auvines tambem.
Eu guero que o8 surdos se tomem cida
Al st deste modo oferecendo evi-
déncias discursivas de gque inclusive acre-
dita que sujeitos surdos podem aleancar
o direito de se incluirem num mundo
maiora ser compantilhado com ouvintes,
Alids, algo bem proximo do que o pri-
prio JULIO ji me dera a entender sobre
expectativas suas. o que mencionei acik-
ma acerc de uma sua resposta na entre-
vista inicial que fizeramos, quando ele
justificou que gosta de estudar: ‘porque
émuito importante para minba vida
e futuro, para trabeibo melbor, pro-
fissionais melbores, salario boa Vida e
tem direito, dever ¢ cidaddo. [ne com
OUTAS Pessoas ent convienciacan”

Em contrapartida, no caso de um
outro aluno surdo— CELSO—estarao se
distingliindo evidéncias pelas quais pa-

| rece patentear-se uma especie de orien-

tacao através da qual estario sendo privi-
lepiades discursos alheios, como busco dis-
cutir adiante. E, com tal intento, inicial-
mente aboardo respostas que este aluno
me oferecen, na mesma cnirevista ja
mencionads acima:
@) Voce sabe ler em Portugués? Sim
@ Voce sabe eserever em Portugués?
Powco
@ Vocé aprende na Aula de Portu-
gues? Sim
@ O que € mais dificil: Ler/Escrever/
Ler e Escrever? Nerehirm

Ister &, CELSO me responde saber ler
em Portugues (Sim—nal® linha) e ter
maior prejuizo na eserita (sabe Pouco—
na 2 linha). Inclusive, entre seus cole-
gas ¢ otnica que me informa que apren-
de na aula de portugués (Sim —m 3°
linha) ¢ ainda me responde que nem ler
e nem eserever Lhe seja dificil (na 4° li-
nhaj, mesmo tendo alimado saber escre-
ver Pouco (na 2* linha)

Além disto, em suas respostas a duas
proximas perguntas—A sua professora
gosta de conversar com vocé? e A sue
professorg acredita gue voce val saber
ler ¢ escrever? —embora todos os demais
colegas tenham dito-que sua professora
gosta de conversar com eles, CELSO afir-
ma que isto $6 acontece As vezes. Ainda
gue, em seguida, mostre poder perce-
ber uma confianca da professora num seu
futuro ganho, respondendo Sim a segun-
da destas altimas perguntas, Ou scja, por
tais tipos de respostas comegam a se de-
senharsinais de uma sua possivel incon-
sisténcia discursiva, o que ainda persiste
NO UE VEM A Seguir:

P O que voce nao gosta de Ler na
Escola? —

@ Vocé sabe Ler em Portugues?
Poco

& Voce sabe Escrever em Portugues?
Pouco

@ O que voed posta de Escrever na
Escola® Portugués

© O que voce mais gosta de Ler na

Escola? Geoprafia

@ " @ B O B @ 8 3 W OB ®B OB OB W S & @®

D e, aqui CELSO respode que nio
tem restricoes a qualquertipo de leira
escolar (1), muito embora para as duas
perguneas seguintes informe que sabe
ler e escrever Pouco (2 € 3). Ao mesmao
tempo, responde que gosta de escrever
Portuguis em sui escola (4) e —consulb
tadlo, pessoalmente, neste momento —
informa que gosta de faze-lo na aula de
L.2. Mesmo que tenha apontado a Geo-
grafia como maréria gque mais gostade ler
na escola em sua proxima resposta (5),0
que parece pois indicar uma sua dificul-
dade em consezuir expressar discursi-
vamente opinioes mais definidas, como
0 Que jd s¢ viu acima, o que ambem se
pode entrever em:

{(— Voce acha a sua Escola boa?) Por
que ¢ (Meis oumenos) “Porgreé vl
precisar melhorar no X" (nome da
Escole).

{Voce acha que esta Pesquisa pode
ajudar voed?) Por que? (Sim) "Por-
giié eu achomelbor da djuda fozer
material”,

Respostas nas quais CELSO detarsem
fundamentar devidamente motivos mais
elares a serem entendidoscomo argumen-
tos do tipo solicitado pelas perguntas em
questao, o que ainda outra vez parece
indicar urma sua dificuldade em posicionar
respostas personalizadas mais definidas

A proposito de tais observagdes, va-
lendo entio acrescentar anoacoes que
fiz em sala de aula com relacio a este
mesmoaluno:

s CFLS0 tem permanecido na sala
durante intervalos das aulas,
guictitcdo busca ser simptico conti-
go e com sud professora. Ne maior
parte do tempo, no entanlo, dpe-
#as sorei quando se sente olhado,
ou tenta breves observagoes (ano-

tagao no 3 dia de filmegem,).



« Oraluno CELSO 8 quer mes solici-
o d adencan de sta professora di-
vente as anlas e, ao mesnio ter 1o,
ndo dparentd quealquer tpo de in-
comado por ngo poder ser aterndi-
A0 MOGAS 48 PETES e e a regiiisi-
ia (v teor desta anotagdo fol refre-
tidfo em duas ocasides: 1" e 3¢ dics
de filmeagem)

Paralelamente & isto, eabendo ainda
mencionar uma espécie de dialogo que
C.ELSO busca entabular em sala de aula
com sus professora, usando para istoa 12
escrita no quadio:;

WIS Como vocé conseguin da

(VOCE / [COM FALA DISTORCIDA]
(aponmando na diregio de VANIA)

VANIA {sem aparceer no filme) PRA
MIM2/ OUTRAVEZZ (reapa-
rece no filme € escreve no
UBTRieeY Fof muilo dificil Fu

frelar ¢ ler miei-

Quando ai se percebe que confiden-
ciandoque teve de .| NI a R0
VANIA contextualiza indicios de ter po-
dido perceber na pergunta de CELSO
umi sia expectativa impliciem: conseguir
chegar ele mesmo a uma faculdade em
seus estudos, tal qual ele ji havia expres-
S0 e nossa entrevista inicial, quando
me respondera que gosta de estudar:
“Porqué precisa fazer da faculdade
no futuro”. 1sto €, esta professora como
que lhe subentende por sua resposta o
fatode que para aguilo fica sendo neces-
sario um maior empenho nousoda pro-
priit lingua escrita, que como se sabe ¢a
ligua-alvo coma qual ambos € os demais
trabalham naquela sala de aula. E final-

mente, eli junia nisto um scu Jdepoi-
mento pessoal sobre o prazer que sente
em participar daquele contexo que com-
partilha com seus alunos surdos, como
gue para animar CELSO que terd suben-
tendido um seu desejo de, no futuro,
poder compartilbar uma faculdade com
estudantes ouvintes, De onde se pode
tambem entender que, no processo des-
tainteracao, VANIA terd projetadoum
alinhamento pelo qual buscou negociar
mensagens implicitas em sua resposta
escrita, inclusive em termos de sugerir
uma necessaria objetividade da parte de
CELSO, novque toc aquela sua demanda
implivita. Até porque, simultaneamente
aisto, importam acrescentar observacoes
que registrei mum dos Nossas encontmos
agendados, quando esta professora me
fala de um tipo de discurso com a mesnia
falra de ohjerividade, agora da parte dos
proprios pais deste mesmo aluno:

+  Huoje, VANIA comento CORigo guee
CELSO € fillo rinico e que sews friis
posicioneam expectativas en nadd
objelivas pare com seu futtro aoa-
demico. Acresceniot que, 40 mes-
mao fempo, este altono mienca toma
iniciativas em sen proprio dia a
dia de sala de aula fanotacdo fel-
fano 2 enconirg)

A partir disto, retornando entio a
questao de que, em especial com o que
se teve no didlogo mencionado acima,
CELSO) parece que se atem a reprod ezir
o discurso de outrem, com isto inclusive
deixando i tona fortes indicios de que se
restringe a um tipo de empobrecimenta
pessoal em alinhamentos a4 serem
projetados, ma medida em que ficam em
falta evidéncias de que se oriente a par-
tir de demandas que Ihe sejam proprias.
Em consondnciacom tais indicios, caben-
do ainda mencionaruma especie de did-
logo que este mesmo aluno tenta enta-
bular por escrito comigo, em sala de aula,
quando agord surgem sinadis de umasua
intencio de meramente fzer presencga,
num momento em qué todos os demais
participantes aproveitavim para trocar
idéias e opinioes variadas, usando para
tal de mensagens escritas no quadro:

i ESPAGO ABERTO

CELSO perguntar?/eu perguntar?
(meneia a cabega [ORALI-
ZANDO, SIMULTANEAMEN-
TE, COM DISTORCAO] e,
entio, depois que MARTA as-
sernte com a cabeca, se volta

pard escrever no guadro)

(tendo se demorado antes de escre-
ver a tltima palavra, indo busear o
apagador para junto de si, depois
dando leves batidas com a mio no
quadro, como que dando sinais de
que ndo conseguia se decidir. Ao B-
nal, aponta o quadro para MARTA,
que estd fora dodngulo da filmadora)

MARTA {depaois de ler a pergunta,

BT oro i Lo
(volta-se na direcao de CEL-

SO quie, no momento, ndo es
tivisivel no filme e diz) der

CELSC imeneda a cabeca, apontando
o quadro prara indicar que
conhece o bairro, 20 mesmo
LEmpo e que Sorm € repete
com distorcao:) LAGOA/ LA-
GOA/IAGOA |/ (ainda sorrin-
do, volta para seu hagar)

Em contrapartida, ja no caso do pro-
simao exemplo se di um tipo diverso de
intera¢io, quando agora a aluna JANE
busca envolver-se discursivamente cormi-
g0, na estrevista incicial ji mencionada
anteriormente, quando [he fol pergun-
tadlo (Vood achea a siia Fscola boa?) Por
que? € elaentio me responde:

(Mais oumenos) “Porgue ela tem
tema problema por causa no Brasilia
ndo paga nada. [ns alunos ndo par-
ticipa o interesse do Portugués e nem
costiemam”.

Momento no qual JANE me oferece
um tipo especifico de critica ao explicitar
ceTlas preccupagoes que se voltam para
o conexto geral da propria institvicio,
onde de inicio problematizs o que julga
ser prejudicial na baixa de verbas com
que contam profissionais dagquela sua
escola. Com isto, rratando de me indicar
evidéncias porum alinhamento que pro-
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jeta, atraves do qual pode me dara en-
render que reconhece demandas que
mostra pressupor nas pessoas dos profis-
sionais com os quais trabalha como aluna
nesta sua sala de aula, ¢ mesmo na pro-
pria escola como um todo, ou seja; o faz
como quem busca emancipar um seu dis-
curso, em termos de quem tambeém pode
circular pelo lugar do ‘outro’. Posicio na
qual acaba por negociar sentidos pelos
gquais demonsira inclusive partilhar co-
migo a questio de que se percebe e aos
demais colegas surdos como (cojpartici-
pantes, o processo mesmo da propria
arjuisicio da L2 escrita, quando me diz:
“f...]Uns alunos ndo participa o inte-
resse do Portugués e nem costumam”.
Por subentendidos como estes, entao,
tendo JANE criativamente conviersado eo-
migo, via sua 1.2 escrita, ao me pressupor
como um seu leitor destinatario,

Buscando pelo ‘outro’

Como observa Bakhitin (1987: 123),
naquilo que toma por atividade mental
do “nds” se instituem tanto a firmeza
quanto a estabilidade de nma orientacao
social, sendo que a isto se fazem propor-
cionais diferenciacoes e amplitudes da
propria consciéncia bumana, enguanto
tal. Ou seja, que o centroorganizador de
toda e qualquer enunciacio situa-se na
dimensio social, de onde indusive se rem
CQUE MESMO UM ENZHAMENIO NO PrOpric
discurso escrito: “responde aalguma coi-
s, refura, confinms, antecpa as respos-
tas e objecdes potenciais, procura apoeio,
ete”. E, por seu turno, ambém como as-
sinala Geraldi (1996) a procura pelo que
tom como "canlicidade” discursiva &
4 propria buscd pelo ‘outro’, como um
modo de atuacio gue nos frangueiaum
mundo coerente aser compartithado,

A tal propésito, nos exemplos 4 se-
guirestarei ventilando processos como
CSLES, COIMO O qUE S COMECH A Cntrever
em respostas do aluno GERSON a per-
guntas da mesma entrevista inicial ja re-
ferida anterionmente:

i O que voc Escreve fora da Escola?
“Bilbete amigo otvin”

@ O quevoct gosta de Ler na Bscola?
"Matemadtica e Portugués”

& O que vocé gosta de Escrever na
Escola ? “Bilbere e Matemdtica”

@ (—Voet acha que esta Pesquisa
pode ajudar vocd?) Por que?
(Sim) "Porgiie, eu quero apren-
der Portugués, vocé me dju-
dou”,

Respostas nas quais ji se insinuam
posicionamentos da parte de GERSON
(UE jid AQUI COMECAN A APONTAr PAT O
desejo de usos da 1.2 escrita, que entdo
lhe permitam oporunidades de sc
engajar num mundo social maior, Mun-
doeste nequal ele subentende que tam-
hém vai querer estar convivendo com
‘outtns’ que Serfio oUVInIes, no caso pos-
ros comi: “amigo ouvin” (1), Em rela-
¢do aisto, compensando notar inclusive
que o termo “bilhete™ ¢ utilizado por
eleem duas de suas respostas (le3)—o
que, como s¢ verd adiante, se constitui
numasua pritca comum quando se co-
munica com ouvintes fora da escola—o
mesmose tendoainda para oermo “Por-
tugués” como objeto de um scu gosto
pessoal (2 ¢4). Anladodisto, se podendo
tamhbém ohservirum seu pusiclonamento
a favor do wrabalho que desenvolveriamos
naquela ocasiio, na medida em que, ao
argumentar a respeito da validade de @l
trabalho, me afirma: “ew guero apren-
der Portugués” (4).

A tudo isto se juntando, enfim, ob-
servacoes que anotei em sala de aula, com
relagao a este mesmo aluno, quando no-
vamenie se patenteiam sinais que corro-
boram com o que acabo de discutir aci-
ML, © QUE S€ lem en:

» Enguanto suea professora trabealba o
quadro com a expressaof Tty
dameo sequéncia o um
CARO GUE acabara de conter pard 0s
alistos, GERSON que estava sentado
ao e lado pedii, em Libras, parea
escreveralgo rieste men caderno de
anotacoes: "Eu comi a mesa toda”,

# % & & & & ®8 ®W 8 ®w B B W B o= 8 ¥

Ern segulda, me sorrin satifeito ¢
complementon: entender | {gual
guadro ld. No mesmo dia, jd ao fi-
nal desta aula, comemoret com ele,
tambem por stnais, o fato dele ter
escrito aguilo para me mostrar e ele,
cortmitiia seviecdade, me responden
em Libras, que gosta de aprender coi-
sas novas para poder usar quando
ESCrere Para S Comunicar cam ami-
gos cntvintes de fora desta sta escold
(3" diia de aula),

Ainda a propasitode demandas com
narureza similar is que venho ponuan-
o, na sequéncia seguinte se tem um
novo exemplo de interacao em siagio
de sala de aula quando, no caso. aaluna

JANE conversa também por escrito no

quado com sua professora VANIA:

WENZ Fu penso que na Africa tem
muito problema por causa
dafome de pove. Nés acha-
mos gue possivel ajudar o
todo paises para Africa ?

{havia recebido alguma ajuda das au-
siliares de flmagem : depois de olhar,
na direcao delas, apagara um ponto
de interrogacio apds a palaym povo’
{(na ¥ linha) continuando a escrever
a proxima parte — pondoa intermoga-
GAD nnnﬂmj—esﬁemﬁﬂsemimdn,
para VANIA),

VANIA [ININTELIGIVEL] DIZ PRA
FLA] (olha na diregiode JANE,
gue nao aparece na filma-
gem, assente com acabecae,
entio, escreve) By
também acho que os potos
do mundo inteiro preci-
sam ajudar a acabar com
a fome os paises pobres,
(olhando para JANE, comp
menti:) entender |/

O seja, neste exemplo JANE im-
phicia leinuras de um mundo social mals
amplo, quando inclusive mostra desejos



poruma emancipacio discursiva ao su-
bentender umea sua eritica de aleance si-
cio-politico malor, se posicionande criti-
camente contra danosas injusticas que
populagoes inteiras vém sofrendo, nesta
epoca em que vivemos. E, neste caso, ao
respc_md:,r enfatizando diretamente esta
mesma critica, VANIA autoriz o discurso
de JANE comoque lhe mostrando que se
alinhara e que compartilhava tal subens
tendido com ela, Até porque, note-se
aquele seu comentirio final quando, a0
termindr de escrever suwi resposta, esta
professora diz para sua aluna que fora
capaz de “entender”, como que indicin-
domais claramente o que acabo deapon-
tar, ou seja: VANIA davaa perceber, com
tal comentdrio, que havia podido inter-
pretar agquele sentido proposto por JANE,
na mensagem que esta lhe enderecara

Nesta justa medida, mesmo o proprio
sentido deste comentirio final de VANIA
serve pard ue ambeém se possaenkitizy
que subentendidos se instituem dis-
cursivamente por processos de alinha-
MENLD gue, Mesmo na escrita, implicam
emvalores externos 4 uma lingua. Isto €,
que rais sentidos se constroem numa pe-
rene negociagio entre participantes que
aruam o estarem engajados no discurso
{ef Aronowitz & Girows. 1991), Entiandc
emconsonancia com isto colocagoes de
Bateson {1998 : 589} e de Goffman
{1998) quando estes assinalam que
metamensagens emergem a partir de
modos pelos quais participantes orien-
LA {4 si MESmos, 48 Suas inleracoes com
sews parceiros, bem como ao proprio dis-
curst, quando subentendidos sao intro-
duzidos. negociados, aceitos (oundo),
compartilhados e mesmo modificados, o
que ja discuti oportunamente.

Num outro ¢as0, 0 exemplo seguin-
te mostra como g aluna VITORIA inte-
ragiu de outro modo comigo numasua
respOsta a uma minhia pergunts, em nos-
sa entrevista inicial

(—Voce acha a sua Escolaboa?) Por
que? (Mafs ou menos) “Pessoas mui-
ta fofoca também citime. Muito con-

Jfusdo horrivel”.

O seja, aqui VITORLA me deixa per-
ceher um seumodo de projetar um dado
alinhamento discursive, através do qual
tenta negociar uma espécie de ‘troca-
de-confidéncias’, que implicita e que
contextualiza criativamente via sua L2
escrira. Isto ¢, o faz por umi sua esirate-
gia discursivamente posia de negociar
COMIgo COMO UM ‘oulra’ pressuposto,
enguantosui destinatiria, Trocrde-con-
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fidéncias’, pois, poronde, ao responder
como o Az, me encordja comao sud
entrevistadora a obter uma percepeao
sensivelmente mais ampliada a respeito
de situacoes que ela julgou emocional-
mente problematizadas, naquela ocasi-
a0, ede seus sentimentos mais pesscais a
tal propasito. Ou seja, por uma tal proje-
¢io de alinhamento VITORIA comoque
me anima a me colocar em seu proprio
lugare, junto com isto, me i indicios de
que¢ o faz para me confidenciar e entio
desabataruma sua sentida desilusaoa tal
respeito.

Pluralidades e contrastes em
modelos femininos e mascu-
linos

Como ji discuii oportunamenic, Con-
dicoes de género o se reduzem a atri-
butos individualiziveis. Primordialmen-
te, porgue nao si0 meras designagoes
vazias mas condicoes conceitualiziveis
como modos de se projetarem sentidos
em atuacoes gue emergem £m
diversificadas relacoes entre pessoas
(Crawtord, 1995).

Dieste modo, como assinala Garcia
(1993 : 313, a partir da grande vasiedade
dle vivéngias sociais nomundo se instin-
em pluralidades e diferenciagdes tanto
em modelos masculines quanto em feni-
ninos. De onde também se tem que, na
exata medida em que relagdes entre pes-
S0AS DOOrTem em praticas socialmente si-
tuadas, discursos de identidade sao in-
clusive passiveis de serem contraditori-
08, mesmo em termos da propria condi-
¢in do género (Moita Lopes, 1998¢).

Assim, 4 seguir j se mostram evidén-
cias de que aaluna VITORIA deixa perce-
ber contrastes num seu modo femining
de partilhar relagoes diferentemente si-
tuadas, com dois de seus colegas surdos,
E inicio apontando um acontecimento
que presenciei num intervalo de aula,
confirme O (que Anotel No que Se scie:

* (Antes que se refniciasse a 3" awla
Sfilmada, no intervalo VITORIA quis
I1€ CONr SODYe desaueitoas S1as com

tenk garoto surdo de outra turma e
JANE comenton (e erd cor win an-
tign nemaorddo dela. VI TORIA entéo
dere mostras de ndo gostar do que e
Jetrecen ser wma indiscricdo de JANE
e, logo em seguida, estendets m fré
olbando calmamente na divegdo de
sett colega CELSO gue acompanbava
tudo. Este, acettando agquilo como
wm pedido, agaxou-se e amarron o
cadarco do sapato de VITORIA, gue
havia se desfeito, A sepuitr, todos rol-
faram para reconecar a aila,
Observagoes que, entio, dizem de
um tipo de atitude que entra em con-
traste com o modo pelo qual a mesma
VITORIA se relaciona num outro dia em
sala de aula, agora com seu colega JU-
LIO, como o gue s¢ COmegt A Assistic no
momentoem que VANIA2 convidaa con-
VErSAr COM QUEM qUisesse, por escrifo,
noguadno;

VANIA  (para VITORIA) fr pocé //
VITORIA nada / (olhando nadirecio
de MARTA, comouiem pede
ajuda) por favor nao eu co-
municar / comunicar nao
(wenta esconder a face com
o8 proprios cabelos longos
para fugir i filmagem) /
{insistindo com a colega Vi
TORIA) escrever comumicar
puriugues frase / ouvinte
igual /

(para VITORIA, meneandoa
cibeca insistentemente e
fiador) comunicar ir / per-
sar /] perguntar ela (aponta
na diregio de MARTA}
VITORIA (para JULIO € depois para
MARTA, com os cabelos lon-
gos caiclos de modo a escon-
der o rosto) por favor /ndo/
ndo/ por favor/ nao e /
(para VITORIA, ainda sorrin-
do desafiadoramente ) comn-
nicarir/ voce,

JANE

LI

JUTIO
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“A propésito de tal contraste, fazendo-se
interessante também mencionar anofagoes
que colhi na propria sala de aula, bem como
outros que registrei a respeito de comentarios
da professora sobre o mesmo aluno JULIO em
dois de nossos enconfros agendados (...)”

O sefa, neste ouwo momento,
cebendo-se em situacao filmada VITORIA
se faz timicla e tenta se esquivar do convi-
te da sua professora, mas, tendo sua cole-
ga JANE insistido com €la, s¢ torna foco
da aengiio do colega JULIO que entidoa
Pressiona com umsorriso especialmente
desafiador. E, numa tal situacio, se
posicionandoagora de um modo contra-
ditoriamente indefeso, VITORIA primei-
ramente pede ajuda exatamente pard
este colega e 50 depois para MARTA, Po-
rém. mesmaoassim JULIO nido a poupae
insiste em pressiond-la, enquanto ela
busca se proteger da provocagao que ele
Ihe dirige sem tentar enfrentd-lo, mas,
a0 somente voltandea esconder o rosto
por detris dos proprios cabelos longos
Ou seja, de um modo diverso, aqui VITO-
RIA assume a postura de uma certa fragi-
lidade — se deixando intimidar pelo
desconfortivel desafio imposto pelo co-
lega JULIO —enduanto que com CELSO
agira de uma maneira certamente em
nada similar a esta, como se viu acima.

Omirossim, um tal comportamento
desfiador de JULIO para com VITORIA
entra tambem em contraste com um Ou-
troguando — numnevo momento de sala
de aula — este mesmo aluno trata agoraa
eolega JANE de um modo diverso e todo
especial, 0que se pode comegar aacom:
panharquando—enduanto JANE fz para
alpuém uma sua pergunta por escrito,
no quadro—ele comenta com seu colega
GERSOM:

]ﬂl.lf_} {sorrindo para GERSON ¢ apon-

tando para JANE que escreve no

quadro) ela querer escrever di-

ficil/conhecerela)) (e paraJANE,
queando ela ja retormaca para o seu
lugar, a0 haver terminado de es-
crever) pergunta inteligente
imeneando a cabeca e sormndo de
ummodosedutor para ).

A proposito de tal contraste, fazen-
to=se interessante também mencionar
anotagoes que colhi na propria sala de
aula, bem como outros que registrei a
tespeito de comentarios da professora
sobre o mesmo aluno JULIO em dois de
nossosencontros agendados:

*  Emencontro agendado, logo apas
a enivevista inicial com os alunos
¢ ainda anies do inicio das filma-
Lnes, VANIA comentou ree JULIC) re-
petidas vezes a trata com certa
irreveréncia, Como num dia em
quee —quando ela interrompera &
atila para atender alguem gue a
chamare cié a porta da sala—ele
Ihe dissera que ela e a oulra pessoa
parectam caes ladrando um para
0 outro. O que VANIA disse ter liga-
do ao fato de que se atrasara em
devolver a JULIO comentdirios a res-
peito de tmea carta que ele escreve-
ra petra o proprio pbal, com gem
ndo vive. Fato que, para ela, ser-
via prara dear sentido dguela rea-
¢do deste altino,

«  Em nosso segundo enconiro agen-
dado, a professoura comenton que

JULIO e JANE se namoram faz al-

gum tempo. Cuando the respondi

que ainda ndo bavia percebido
aeuetlo VANIA observou que logo en
it poder notar os intensos olbares

“apaixonados” que ele dirige a
JANE

+ Hoje, no 3¢ dia de anla, notei gue
JULIO trata JANE de modo diverso
daiguiele que lida com sens demats

colegas. Ele the ditnais atencd@o e a

ajuda demoradamenie em todas

s suas drivfdas, sempre que ela o

requisite, Enguanio gre fANE se

senta ao seu lado, mosirando-se o

temi todn mudto interessada e

alenta rgs aulas,

Simacoes estas todas que. ao mesmao
tempo, porum lado tém a ver com um
JULIO que foi irreverentemente desafia-
dor com VITORIA {(que jd se mostrara
desfiadora com CELSO), mas fragilmente
indefesa com ele JULIO) €. por outro,
com atitudes seduoramente solicias do
mesmo JULIO para com JANE, E notam-
se, inchusive, ohservacnes que ainda mos-
tram irreveréncias deste mesmo aluno
para com VANIA, valendo entao leituras
teiras sobre isto da pame desta professo-
ra, também a partir de registros que fiz
T ROSSO U0 Cncontro J_‘_{EHIIHMZ

Frnt nosso encontro agendeado para

discussoes finais, eu e a professora

CONUErsamaos fovamente sobve cer-

ey atitudes irreverentes de ﬂ?UG,

et sala de aula, e eu lbe repeti gue

CSIaAs me farectam myiio Comung

entre rapazes ainda e (i de ado-
lescéncig, ent geral (FULIC) tem ago-
ra 19 anos), Recologuel tambem
g sudl relagdo cont ele me pare-
cla rica porgue, pelo que pudera
observar, ela nao se deixava inco-
modar cont aquilo, o gue et acha-
va ser bom para ele, Entedo, satisfel-
ter, ela acresceniton que no conselbo
de classe da escola (de final de se-
mesire lelivo) um certo colega seu
que também é professor de JULIO
havia denenciado baixa sipnifica-
tiva em sew aproveitamento, jun-
tando a ista observacoes sobre ati-
tudes inaceiidveis de rebeldia des-
te adino em suds aulas. Eque ela
entdo havia ido em defesa de JU-
LIO, inclusive me contando gue




............

ATSUIERT A (e arercd did nossa

investigaedo en me mostrara de

deardo sobre o fato de que ele fora
liamente colaborativo,

O seja, ao que tudo indica irre-
veréncias de JULIO ndo sio vistas como
problemas para VANIA, na medidacm que
— a0 me contar sobre seus contra-argu-
mentos no ‘consclho de dasse’ que aca-
ba de mencionar— el comoque me dei-
snva explicito que estiva de acordo comi-
@0, (UANTO 40 (ue ja haviamos conversa:
doarespeito,

Ja por seu lado, diferentemente de
JULIO seu colega GERSON oferece mos-
tras de gue projerd e orienta seus relaci-
onamentos de um modo diverso com f-
guras femininas, o gue se pode
depreender arraves da sequéncia que se
segue. ¢ gue se deu também em situa-
cao de sala de aula:

GERSON escrever?// podeir quadro

escrever /14 7/

VANIA  (acenando, afirmativamen-
w) PODE /PODE / CLARG

(JUE PO ( voz acelerada)

VAILA (vor mais lenta) //
(GERSON vai para o quadro, enquan-

(0 tres alunos tentam conversar em
Libras, 20 mesmo tempo, ¢ntre si)
((..))

s 0\ F preciso gue eu procure
encontrar Caria Perez

(filmadora foca parte da frase escrita

por GERSON mquadmeVANL"mx

Thoraaletra ‘¢’ da palavra B2

fnq’l,]al'l[{} S OUVeEn, & ll!'!'] 50 empo,

risos altos, [COMENTARIOS ININ-

TELIGIVEIS] e fragmentos de excla-

miagoes)

GERSON  (de pé, sorrindo e dirigin-
do-se para as auxiliares de
filmagem ali presentes: FLA-
VIA; JACIRA; BRANCA,
olhando na direcio da
filmadara (por detrds de
onde elas estao) dume ndo
[citime ndo [ vocé  voed /

...................

vocé / trés / cimme nacda /
tmdo bem //{ainda somindo
paraelas, volta para sua ca-
deira g, jd sentado, abre 0s
bragos num gesto simpati-
co, olhando, diretamente,
para i filmadora, com a qual
JACIRA o focaliza, durante
todo o transcorrer desta si-
muacio particular)
(rindo e olhando paraas au-
xiliares de filmagem, que
continuam em off ards da
cimera) [H! TH! (vaz lenta) /
OLHA SO COMO ELE
[INAUDIVEL| QUE ELAS ES-
TAD COM CIUME (desace-
lerando a voz) / OLHA Al
(voz acelerada))’

(alunoes fem e comentam o aconteci-
MEnto, uns com os outros, em Libras)

VANIA

Cabendo neste momentoa ressalva
de que naquela situagio jd nao se traba-
[hava mais com o ema do subjuntivo dos
verbos, como todos estiveram lazendo
algum tempo atris nesta mesma aula
(modo verbal que, porém, se atesia no
uso da expressao: *[...] que eu procure
encontrar” naguela mensagem escrita de
GERSON). Faro que poe em miaior rele-
vo a criatividade deste alune que, com
isto, inchuin num processo de alinhamen-
to projetado umsa participacio mais dire-
ta s avriliares de filmagem, servindo-se
de subentendidos, como o confirmam
seus subsequentes comentirios em Li-
bras dirigidos a elas, assim que todos os
presentes puderam lero gue ele deixara
L8Crito no quadro.

Processo de alinhamento discursivo
qque [he permitiv entao um modo gakante
de se aproximar dacuelas jovens, quan-
dio pressupis sobre as mesmas que elas —
enquanto mulheres — fossem, em sua
opinido, se sentir ameacadas (pelo fato
dele poder ter de um interese maior pela
Carla Peres) com isto tentando [hes pro-
vocarclmes.

Assim, pois, aquele termo— “Carla
Perez” —que GERSON usou (e (ue, como
¢ de conhecimento mais geral, € nome
de uma mulher jovemn gue goza na midia
da imagem popularizada de grande sen-
sualidade) Lhe terd servido como a uma

ESPACO ABERTO

espécie de artificio discursivo para bus-
car ser notado pelas jovens auxilianes de
filmagem. posicionando-se com isto co-
mio um rapazadulto ao sugerir ser capaz
de entender de certos atributos femini-

nos. I, a tal propasito, notem-se comen-

tirios de VANIA e de VITORIA que, em
seguida, dirigem suas mensagens para
GERSON, ambas subentendendo entao
tipos de criticas, sendo inclusive assisti-
daspor todos na sala:

VITORIA (em off [EMIESOES
ININTELIGIVEIS] (reaparcce
no filme e diz para VANIA, re-
ferindo-se ac colega GERSON)
fogodele //

VANIA (sorrindo e usando sinais si-
miuliineos, em suas expressoes
orais ) TEM UMA PIADA (voz
lenta)y // FALA DA CARLA
PEREZ {aponia para o quadro)
{ FALARAM (Carla Perez) ir /
PROGRAMA? /—p—2/ (tentan-
do ajuda dos alunos para o si-
nal Correto ¢, entio, continua)
televisdo J—O / gordo [ gor-
do / (alunos assentem com a
cabega) JA SABEJ-O pergun-
tar ela / mulber (aponta para
oquadro) i

JOLO  {emitindo sons para chamar
atencao de VANIA) Carla Perez
(Carla Perez /

VANIA J:O pergumtar (para Carda Pe-
rez) qual escolber clrcalo (VA-
INIA pretendia usar, agui, o sinal
prato) ela gostar mais 7/ ela
responder: l::ircuh
{escreve no quadro) f(queren-
do dizer gue Carla Perez teria

icdo (ue seu prato pre-
dileto é da marca ‘marinex’,
POrgUE NAC conseguin enten-
der bem a pergunta do seu
entrevistador, cujo intento te-
ria sido o de saber sobre uma
preferéncia gastrondmica da
mes)

Inclusive. no-caso de VANIA Eizendo-
SC OpOrtuno ACrescentar neste ponto
anotagdes de um nosso enconiro
agendado inicial:
«  Neste nosso primeiro encontro
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agendado, fazendo wma leiturd
inicial deas respostas dos altnos em
nossa entrevista inicial, comentel
com & professora sobre o fato de
GERSON baver acrescentado por
escrito para mim, do final da sua
wltima pging: “Te ameo™ E com-
Dletei gque aguilo me parecia wm
ripo de observagdo de quem prova-
velmente ndo conbeceria bem o sen-
Hiclo mmacis Comnmm fxird W expres-
s como aquela. A professorea ean-
iao julgou oportuno wme ddvertiv
sobire o fato de que GERSON podia
entender muito bem o que me es-
creverd. U que argumenion com-
Pletando que ele jd é conbecido na
escola conlo guem estd sempe lein-
tando seduziv figuras ferinineas,
inclutndo as proprias profissioneais
da casa.

Comentarios estes (UE CONCOrTCm
para que se depreenda que, ao que tudo
indica, com aguele sew caso comico acer-

ca da figura da tal “Carla Perez" VANIA
terd querido subentender que GERSON
mais uma vez ientava sechuzir— sem qual-
quer tatn — pessoas do sexo oposto. B
talvez fosse interessante fazer notar que
o tal caso como que menospreza @ wal
pessoa como alguém que terid sido inca-
paz de entender uma pergunta simples,
numa sua entrevista com um conhecido
apresentador de televisdo. Ou seja, de
certa forma isto pode ter sido posto para
entao mostrar a GERSON que cle se equi-
vocara ao imaginar poder seduezie dague-
le mode aquelas jovens estudantes de
wm curso superior; cujo nivel de conhe-
cimento serfa, pois, mais qualificado.

Com mdo isto, entio, como o que ja
observaram Maybin & Moss (1993) em si-
tuagoes semelhantes, wdos o8 subenten-
didos negociados na ocasiao em pauta
também concorrerim para deisard mos-
tra leituras alternativas de um mesmo
texto, mum contexto particular conpar-
tilhado. Texto escrito e depois comple-
mentado em Libwas, atraves do qual GER-
SON procurara —poruma representacio

® % &8 E & B ® & ® % W 8 & &

interiorizada do ‘outro’ mulher — proje-
tar um alinhamento discursivo para
implicitar sedugdes dirigidas, no caso,
iquelas suas pressupostas destinatarias
ouvintes, pela via de um uso criativo da
sua L2 escrita.

Consideracoes Finais

Na investigagao inicial, em causa,
considerei o fato de que aquilo com que
participantes tribalham em salas de aula
de linguas tem a ver com a construcan
social do significado. Até porque, tam-
bém considerei que estes coniexios sao
permeados por uma gama variack de co-
nhecimentos que
tessore pelos alunos — se filiam inclusive
a leituras de mundo. projetos de vida,
expectativas politicas, etc, E, em conso-
nancia com tudo isto, levei entio em
conta que tais salas de aula acabam sen-

5 % ®m o8 3 ® o8 ® ® & ®
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acerca de quem sio, de como sin os de-
mais parceiros € de como se relacionam
com o proprio mundo social. onde
(comvivern, Tudo ist) comdizendo, pois,
com anocao de que identidades sociais
implicam em confrontos e mudancas con-
tinuas, sendo deste maneira concei-
tualizadas como complexas, multiface-
taclas e sempre em processo.

Deste modo, utilizando exemplos
encontrados no contexto-aivo contem-
plado examinei negociactes de mensa-
gens implicitas, que emergirm em situ-
acoes de discursos de identidade. Situa-
COEs nas quals pude aponiar indicios con-
sistentes de achados diversificados, a par-
tir de alinhamentos projeiados em de-
cofrenies oreniacoes discursivas

Assim, no caso do texto deum dos

.
=

“(...) considerei o fato de que aquilo

com que participan

ntes trabalham em

sa!as de if.zu!n de l’fhgu """ s tem a ver cﬁﬁ

ép

do arravessadas por forgas de il impor-
tancia no que toca 4 processos onde
emergem ¢ se transformam identidades
de seus participantes.

Outrossim, ainda part da considera-
ciio de que em salas de aula de uma se-
gunda lingua — como 0 gue S¢ tEve no
caso especiticn desta investigacio —se vio
ENCONLET 08 MESTTIONS PIOCESSOs Que act-
bo de sublinhar acima, na justa medida
em (ue nests situacoes aprendizes con-
tnuam exereendo suas identidades com-
plexas e seus muliiplos desejos. Afinal,
porque vio esiar continuamente orga-
nizando e reorganizando percepeocs

cdo social do si

eal

participanies surdos pude exemplificar
subentendidos, atraves dos quais este
mesmo aluno Negociou tanto questio-
namentos acerca de umsen legitimo di-
reito de uso da Libras, quanto demandas
pessoalmente particulanizadas ¢, ao mes-
mo tempo, de acessoa um mundo social
muais amplo a ser compartilhado, entio,
tambéem com pessoas ouvintes.

Num proximo exemplo, busquei
apontar anacoes discursivas de uma par-
ticipante surda, como alguém gue pode
circular pelo lugar do “outro” enguanto
destinatirio ouvinte pressuposto, E, em
outro caso dinda, apontei singis de um
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esvaziameno discursivo en exios escr-
tos porum aluno surdo, em cujos suben-
tendidos inclusive se insinuaram fortes
inclicios de meras reprocdhucoes de expec-
tarivas proprias de familiares que he sio

For outro lado, também a partir da
negociacao de mensagens implicitas, de-
monstrel exemplos que trataram sobre
demandas pelo outro’ em situagies de
alinhamento projetado, inclusive, por
aprendizes surdos. Exemplos nos quais
aproveitel para enfatizar o fato de que
sentidos s¢ negociam por oriemacoes
discursivas, cujas pistas implicam em va-
lores que se fazem externos a uma lin-
gua. Situacdes estas em que ainda pude
fazer notar vozes de natureza complexa
e multifacetada, que s¢ atravessaram nos
priprios discursos de identidade exami-
nados. E vozes que tiveram €ntio a ver
com demandas por uma necessiria cum-
plicidade com o “outre’ — também en-
(UANTO PArCErio ouvinie — em termos
tanto de partithas interpessoais particu-
larizadas, quanto de valores sociais mais
anmplos.

Ourrossim, exemplifiquei tambeém
multiplicidades e contrastes em relagio
a posicionamentos de modelos femini-
nose masculinos posta em causa a cons-
trugio partilhada de mensagens
subjacentes, em situagdes de discursos
de identidade entre participantes sur-
dos. Ou seja, em tals situagies pude fa-
zer notar que, em mais deum dos exem-
plos considerados, alunos deixaram a
MOSE CONEFSIES £ Posturas e atitdes
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+(,..) mesmo via usos criafivos da L2 escrifa
trabalhada como lingua-alvo, pun‘mpnnms
surdos se diferenciaram entre si no que foca
a demandas e posicionamentos
discursivamente negociados, no contexto
contemplado.”

que se diferenciaram, gquando mobiliza-
das variagoes em alinhamentos proje-
tados situados. E, num de tais exemplos,
também pude fazer notar acontecimens-
tos nos quais diferentes parceiros
demastraram realizar leituras variadas,
num especifico texto escrito por um dos
aprendizes surdos. Isto ¢, com isto pude
inclusive argumentar sobre 2 questio de
gue assim s¢ reconfinmava nio ser vilida
aidéia de que em contextos particulares
se encontrariam supostos modos homo-
géneos de leitura, o que condiz, enfim,
com anocio de que o significado nao ¢
fixo em qualquer linpua. Acresentando-
se a esta também a propria nocio de ali-
nhamento gue — MEsmo em interpretas
¢oes negociadas de mensagens implici-
tas — Pressupoe processos de aagoes
que tém a ver tanto com posturas ¢
[OSICONAMENEDS, QUANLO COM A Propria
projecio de cada participante em sua
relacao com o outno, consigo mesmao ¢
com o discurso que entio emerge, Ecom
isto estou querendo recolocar que tal
nocio de alinhamento tem a ver com as-
pectos dindmicos de ais processos e, so-
bretudo, com sua naturera discursiva,
Assim, por esta investigacdo inicial,
ficaram 4 mostra evidéncias consistentes
de que, mesmo via usos criativos da L2
escrita trabathada como lingua-alvo, par-
ticipantes surdos se diferenciaram entre
si no que wea a demandas e posicio-
namentos discursivamente negociados,
no contexto contemplado. O que, afinal,
condiz com o fato de que discursos de
identidade sio construgcoes sociais que

estio permanentemente abertas no
mundao, a0 permearem priticas que se
querem fazer inteligiveis no diaa dia das
pessoas, em diversificados contextos so-
ciais particulares onde interagem.

Com o isto, cumpre entao assinae
lar que nesea investigacio inicial nio se
puderam confirmar pressupostos ma-
dos como uma das suas motivacoes oen-
Trais. NO Cis, Pressupostos (ue [Em suas
origens em postulados que defendem o
que tomam por“identidades surdas” que,
como i, esario suposamente ¢ anco-
rando em praticas de significagoes ¢ re-
presentacies sociais compartilhadas, es-
pecificamente, entre parceiros surdos
falantes da nossa lingua hrasileira de si-
nais. Em especial porque —em ermos da
construgio dosignificado negociadoen-
tre participantes do contexto investiga-
th—a propria qualidade dos achados des-
te estuclo se prestou para evidendiar que
participantes surdos FNs de Libras, ao
exercerem variados e multipos desejos,
posicionaram-se ¢ 10s seus discursos en-
quantoatuagoes sociais de identidades
complexas, multifacetadas e mesmo con-
traditdrins. Por outro lado, permanecen-
do em aberto uma outra questao: ade
que se investiguem significados e modos
de organizagoes de possivels “represen-
tacoes dominantes, hegeminicas e
‘oveintistas” sobre [... [ as linguas de si-
eds, o surdlez e os surdos” (Skliar, 1998 ;
72 que, nocaso, poderio estar dando sus
tenina posicionamentos discursivos de na-
tureza educacional 2 serem revistos, de
maneira reflexiva e oritica, nesta drea,
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Surdos severos

e profundos:

o= @

acessos d zona
dos sons da fala

y
"' itimas de inimerns preconceitos,
desde 05 tempos mais remotos os surdos
vem sendo discriminados. Muitas idéias
errdneas ainda resistem e vém perduran-
doatravés dos seculos, apesar de serem
amplamente conhecidos 0s avangos oi-
entificos ¢ tecnoldgicos, contribuicoes
essas, que podem transformar as possiba-
lidades de educaciio e de vida social dos
surthos, Sao aparelhos (ue propordonam
diagnostico cada vez mais aperfeigoado ¢
precoce, aparethos de amplificagio sono-
ra de uso externo ¢ interno (implantes)
e metodos de educacio auditiva capazes

auditivo residual de cada crianca,

Virias pesquisas jitem comprovado
cientificamente a validade do Método. .
Entretanto, como o objetivo final dessa +

metadologia é a percepcio falada. deci-

diu-se pesquisar, primeiro, o campoau- -
ditivo dos surdos severos e profundosem
refacio ds freqliencias preservadas e, em
seguida, o nivel de percepeao da fala -

obtido com a amplificagio sonorae aedu-
cacio auditiva desses mesmos surdos,

Alpia Coutoe-Lenzi

Fublicado em 1997, um ¢studo do +

campoauditivo de 455 surdos severos e |
profundos revelou o maior percentual

Mesira em Linguistica, com
especializagdo em Potologio

de desenvolver os restos auditivos trans- doscasoscom frequéncias preservadasem. * da Linguagem, pela Univer-
formando-os em audicio uncional, o que 2000 ¢ 4000 Hz: 89,82% dossurdosseve- |, sidade de Nice, ofualmente

possibilita o acesso aos sons da fula

De um modo geral, a sociedade ain-
daveé osurdo pelo que ele tem de defici-
ente: uma avelhe que ndo funclona,
nao conscguindo compreender que uma
parte dessa orelha poderd womar-se fi-
cional arravés da amplificagio sonora ¢
de uma educacio audita correta ¢ siste-

Neste artigo pretende-se mostrar os ; =
resultaclos de recentes pesquisas relai- Ffﬂqﬂéﬁffﬂ 70 80 90 100 110 120 n°de %
vas i capacidade avditiva dos surdos se- e casas
wmscpfcﬁlrﬂfvgesua poss_lMldadede 250 - 1,61 967 - 0,98 37 & 1,31
percepeio audiriva de sons da fala, de-
pois de aparelhados ¢ tendo desenvoly- 500 - - 14,06 17,44 8,82 3,7 45 9,89
do sua funcio auditiva,
O meda “Perdoneini” foi cienti- 1000 - - 537 22,14 26,47 22,22 TI1 15.6
ficamente estruturado sobre o princ-
pio fisialdgico que diz: “a repeticdo 2000 0,22 3,22 12,9 1677 31,37 29,62 81 17,8
Sregitente de estomudos intermitentes
?'?l'f-li“ i Sf:'ﬁ»sﬂffiﬁ efﬂ!-,-o-_r{:ce a Hf?'—"t’ﬂ' "ano 95, 4.5 95’ I 6 68,3 1 ‘3,62 32! 35 40' ?4 252 55‘351
dizagem eq mermovizagao™. Tem como
principal abjetivo desenvolver a fun- cast;ss por 22 62 93 149 102 27 455 100

¢io auditiva, de acordo com o campo

ros e 62,58% dos surdos profundos,
Noyquadeo abaixo, pode-se observar
adistribuicio percentual dos 455 casos

estrcdados,

Diretora-Presidente da

Associocao Infernacional

“Guy Perdoncini”~ AIPEDA.

Percentval de casos por campo- auditivo

GRAUS EM PERDA EM Db
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Contanandoa idéia generalizada de
que os surdos profundos so percebem
freqiiéncias até 1000 Hz, esse estudo
encontrow, como demonstra o grafico
abaixo, apenas um peguens percentuzl
com freqiéncias are 250 Hz (0,71%) ¢
500 Hz (12.94%).08 demas ficaram assim
distribuidos: 23,74 % até 1000 Hz; tam-

Percentual de casos de surdez profunda.

40,00%
35,00%
30,00%| ———
25,00%
20,00%
15,00%
10.00% =

500%|

oy l—m=—

250 Hz 500 Hz 1000 Hzx 2000 Hz 4000 Hz

F.2. Percentual de casos de surdez profun-
da, em 250, 500, 1000, 2000 e 4000 Hz.

bem 23,74% até 2000 Hz ¢ 38 84% ate
4000 He

Apos a obtengao de tais resultados,
passou-se verificarse o grau de eficiéneia
da educacao auditiva pelo Método
“Perdoncini” confirmarta o primeiro ¢s-
tudo. Foi, entio elaborado o TESTE DE
PERCEPCAQ DA FALA para surdos seve-
ros ¢ profundos, inicialmente para avali-
aro grau de educacio auditiva.'

Este teste foi, entio, aplicadoa 3 gru-
pos de sujeitos: 55 sujeitos com 4 audi-
¢ao normal’ (constituindo o GrupoT) €
57 sujeitos com perdas entre 80 ¢ 120db
com freqiiéncia preservadas at¢ 1000,
2000, 4000 & 8000 Hz, dos quais 34 fazi-
am uso permanente do aparelho de am-
plificaciio sonora (Grupo 1) ¢ 23 usavam
o aparelho apenas durante a permanén-
¢ia na escola ou clinica onde eram aten-
didos (Grupo I, Os resultados doreste,
demonstraram que
s sujeitos surdos se-
veros ¢ profundos
foram capazes de
desenvalver a fun-
cio aunditiva e che-
gar a perceber, dis-
criminar, repetir
compreender sons
d.’:tﬁi.lﬂ."'

Por ourro lado,
oengenheiro Antd-
nio Marcos de Lima
Araujo que pesqui-
sou a pereepcao da
fala filtrada (por pes-
SOAS CUVINLES) cons-
tatou que “a fnteli-
gibifidacle doportn-
gués falado no Bra-
sil. limiladea a fai-
et e (g 1000 He,
dapresenia indices
de reconbecimento

proximos a 64%."

Essa pesquisa ¢ de grande interesse
para adrea da surdez, porque se, de acor-
o com esse wabalho, & possivel reconbe
cer 64% da fala aré 1000 Hz, em Lingua
Portuguesd, parece confirmar a possibili-
dade dos surdos, severos ¢ profundos,
mesmaoacueles que tém freqliencias pre-
servadas ate 1000 Hz, chegar a compre-
ender sons da fala; elaro estd que, depois
deaparelhados e com educacio auditiva
sistermatica.

0 principal, entretanto, & que, se fol
comprovadaa possibilidade de inteligibili-
dade da Eda em freqiéncias até 1000 Hz,
maior seri a possibilidade de acessoaos
sons da fala para os surdos severos ¢ pro-
fndos com freqiiéncias preservadas ate
2000, 4000 e 8000 Hz, que sejam corre-
tamente aparelhados ¢ que receham edu-
cagio auditiva sistemitica. Esses surdos
exisiem e SCpre existiran, mas, cm ge-
ral, tém sido encarados e educados como
se nao tivessem nenhuma capacidade
auditiva,

Se o levantamento feito nas 455
audiometrias (relatado acima), mostrou
um tao grande percentual de surdos pro-
fundos (62%) com freqiiéncias preservi-
dasem 2000, 4000 ¢ 8000 Hz, quantos
surdos poderiam ter suz audicio apro-
veitad, se pesquisa semelhante fosse re-
alizada com mdos s surdos brasileinos cujo
potencial auditivo nio tem sido levado
com consideracio? Serd ainda possivel ig-
notar-se esta realidade?

Este ano, continuandoe o estudo do
experimento acima relatado. a partirdos
resultados do Teste com o grupo de 57
surdos severos ¢ profundos ¢ animada
pelo percentual obtido por ARALUJO,
passou-se a avaliar o desempenho desse
mesmo grupo em relacio ao material
lingtiistico utilizado e aos limiares de
audicao, isto ¢: detecgin, audibilidade ¢

" Conite-Liwi, Al Percohido e Fala - Teste 119970
< Pavo validen o teste, seu meterta g Brico deerli s egplicedo o n geupe de swfetftos ot aaelicao ol

U Trnedeas 68 besi hTces aligidng atd 1097 osrdo e Pevcepian da Fald - Tosee, (19971
rannigon Ansinio Marcrs ima. Percappo do Fole Rosiaiel Compiriers. PNICLAE JO05
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inteligihilidade, por reqliéncia preser-
vacka,

Segundo Portman’®, no limiar de
deteccao “o individuo percebe gqualguer
coisa, miads ndo pode reconbecé-lea; no
limiar de audibilidade, comeca a re-
conbecer o Somm nas nao compreende
sua significagdo na lingragent e no li-
miar de inteligibilidade, ouve e com-
preenide a palavra pronovciada’.

Cabe, ainda, lembrar que na ativida-
de 1 {nfvel de derecciio) a resposta con-
sistindo, apenas, em perceber @ existén-
cia de sons da fala, foram urilizadas frases
que iem maior duracao do que as pala-
vras, sendo, justamente por isso, mais f3-
cels de perceber,

Na atividade 2, também ao nivel de
deteccio, atarefa & perceber a duragio
dos sons da fala, isto €, a diferenca entre
frase ¢ palavra.

No que se refere s atividades 3 ¢ 4,
soliciti-se, apenas o reconbecimento da
melodia da fala: na tercéin, porassocia-
o € na Quart, em repeticio.

Somente as atividades 5¢ bavaliam o
nivel de inteligibilidade da fala: discrinni-
naciaoe compreensio de palaveas e fases.

Essas atividades equivalem, em edu-
cacao audiriva:

) aatividade 1, 2 primeira etapa, que
¢ fazer a diferenga enire o som c o
siléncio;

by aatividade 2, 2 segunda etapa, re-
lativa ao trabalho de duracio;

) as atividades 3 e 4, Aconclusio das
etapas duracio e intensidade;

d) as duas tiltirnas atvidades sao cor-
respondentes i conclusio das eta-
pas de duragio, intensidade ¢ fre-
quéncia, que & o desenvolvimen-
to dos limiares diferenciais ou fun-
caoauditiva,

0 quadro que se segue mostra 0§
percentuais obtidos nesse segundo es-
tudo, em refacio ao material linglistico
utilizaclo no teste, o8 quais foram bastan-
te interessantes, uma vez que evidencia-
raum urma grande coeréncia entre si, tan-
to noque diz respeito aos niveis ou limi-
ares de audicio, como quanto is freqién-
cias de cada grupo,

Atividade Nivel de 1000
Avdigao Hz

le2 Detecgao 86%

Jed Avdibilidade  75%

5eé Inteligibilidade 52%

Observando-se os resultados:

a) no nivel de deteccao foi muito
maior o percentual de acertos
(93%) do que em audibilidade
(73%) e em inteligihilidade (67%);

b) quianto as freqiiéncias preservadas,
verifica-se que os grupos de fre-
quéncias mais altas obtiveram sem-
Pr maiores percentuais de acer-
to, havendo, apenas dois resulta-
tlos em que freqiiéncias menores
obtiveram um maior percentual;
a) em audibilidade, a freqgiiéncia
de 1000 Hz obteve maior
percentual (75%) que 2000 He
(71%); b) e em inteligibilidade,
gquando 4000 He (61%) obteve
menor percentual do que 2000 Hz
(6:2%); mesmo assim, as diferencas
520 bem pequenas;

¢) relacionando-se esies percentuais
aquele encontrado por ARAUJO,
verifica-se bastante coeréncia en-
tre ambos:

— ARAUJO encontrou 64% de
inteligibilidade de Lingua Portu-
BUESA OO PESSOas ouvintes, em
uma fala filtrada em aeé 1000 Hz;

nos surdos com fregiléncias pre-
servadas aié 1000 Hz, encontrou-
seuma inteligibilidade de 52%; na-
queles surdos com freqliencias ate
2000 Hz um percentual de 62% e
em 4000 Hz o percentual de 61%.

5
&
-
"
"
0
"

T TR R TR R I

2000 4000  BOOO Total
Hz Hz Hz

2% 92% 7% 3%

71% 75% 80% 73%

&2% 61% 72% 67%

Resultado relativo

ao nivel de inteligibilidade

Antes de comecar 3 comentar 0s re-
sultados obridos na inteligibilidade do
Teste, frzem-se necessarios alguns escla-
recimentos. Em primeiro [ugar deve-se
lembrar que o TESTE DE PERCEPCAO DA
FALA foi elaborado cspecialmente para
strtlos severos ¢ profundos e. comotal,
procurou-se utilizar um material lingtis-
tico constimtido de um vocabulario se-
mantcamente facil. frases e patavras com
melodia diferente’ e fonemas com estru-
turaactstica predominantemente gra-
ve. Isto significa um material lingtistico
acessivel aos surdos em questio, tanto
10 S0 Aspecto seminten comao no acls
100

Como ja foi dito acima, somente nas
atividades 5 e 6 e solicitado o nivel de
inteligibilidade, seguindo, quanto an
material lingliistico, os mesmos critérios
das outras atividades, em relacio ases-
truTuras semidntica e actstica.

Aseguir serao apresentados os resul-
tados, comoindicam os guadros, relati-
vos s atividades 5 e 6, mostrando: a) o
material lingiistico utilizado, b) o
percentual de acertos por palaveas ou
frase e ¢) a ordem de discriminagio, isto
€, osacertos em ordem decrescente.

* Portmanrr, M oe Potmenin, o, Treteaaln e Awdlomerria Clieica, TOE3
IR P RETIC s cOmt frolodint serelbanie e i a dserimirgeae, i g e o, S Fesari, e discriminr, os apos disaiieos dos fremeas For
averrli fu Pertod o Faberdof - sele peleremias oe grie of firrenias (80 teacos distinbivos suite ponce signifie ativas fein os soovios seeenns e preftoreing, mes 8o

melidia diforente, o dgre fcilivg o discromaneedio. fG oo U faral o fda e & bl apesar de terem o foreaas diferoares. bd wme smaior dfificnideade ofe dise vl
) peavegeee ex efrans oshrnfeas b o e pebeateora wedddica.
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De acordo eom os guadros abaixo, chupa picolé ¢ Papai chegou
pode-se observar que, em relagio ao ni- (72%).
vel de inreligibilidade: dy omenor percentual foiobitida por
a) na atividade 5 0 maior percentual O chocolate & muito bont (53%).
de discriminagio (81%) ficou com
. a palavea predo, seguida de aeido e Pode-se, entin, observar gque, para
L {elevisdo, com 79 € T7%, respcti- s surdlos submetidos ao teste, o8 indices
vamente; miis significativos para a inteligibilidade
¢ b) o menor percentual de discrimi- do material nguistico parccem ter sido
. nagao ficou para a palavea cachor- o conhecimento anterior da limguagem
. 1o (51%). urilizada (semantica) e o melodia das es-
) naatividade 0. o maior percentual truturas. Ye-s¢ claramente que as pala-
i de discriminacio [oi para as frases: vras que obtiveram 0s maiores per-
. En vejo televisdo (T4%), Papei centuais de inteligibifidade foram, jusia-
menie, agquelas que sao mais conhecidas
Mesterial lingUistico Grou de ¢ mais utilizadas. Mesmo assim, impor-
{atividade 5) Percentunl discriminagdo tante Noke-se que a palavea que obteve
| o menor percentual (51%) foi, ainda,
péo 81% 1 bastanie significativo.
avido 799% 2 Para MALMBERG gqreanto maior for
televisto 779% 2 d experiéncia arditive a lingiitstica
de wm individuo, maior serd sua ca-
g Tk 4 pacidade de perceber as diferencas
bola ¥ 4 aciistices; sendo suas possibilidades de
banana 70% 5 discriminagdo fonética limitadas as
bei 70% 5 SHAS experiéncias danteriores.
moto 55% & Em relacio a estrutura acastica do
cavalo £3% 7 material linguistico, ficou evidente que
ctichoro 579 P as palavras com maior percentual de

inteligibilidade (peio, avido ¢ felevisdo)
foram aquelas que tém a ultima silaba
tOnica e, de um modo geral, para os sur-
{atividade 6) Percentual diseriminacao dos, as palaveas oxitonas sao as mais ficeis
de perceber auditivamente, jd que ail-

Material lingiiistico Grou de

Eu vejo televisao 74% 1 ﬂmaﬂal:m tem mﬂ'k}fd!-'wﬂ e muis for-
O menino chupo picolé 72% 2 :c*ntenﬂdﬂritz.ﬁiem disso, I"I:IIS pﬂlaﬂ._‘:ls
Bissui cheggoy 729, 2 acima, essa ulunm_.‘;ﬂafmemamdama.‘mr

e duracao, porserditongo, sendo, tambem
Mamae lova a mdo 3% 3 mais grave por serum ditongonasal (sa-
Ev corre 63% 4 bendo-se que o FN — formante nasal —
Olha a moto papai 653% 4 tem 400 Hz). Também os fonemas At/
Moméo madure & bom 61% 5 1em os formantes em frequiéncias que vio
Toca o tambor &0% é de 700 a 1400 Hz e de 3530 a 863 Hz,
O paio nada 56% 7 respectivamente, todas abaixo de
O chocolote & muito bom 53% 8 2000 Hz, acessiveis a quase todos os sur-

dos que participaram do experimento.

T Maldern, 1) 1008,
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Serd interessantc noar que os
fonemas /p/ e v, plosivos surdos, com
intensidade e freqiéncia zero nio po-
dem tersido percebidos pelos surdos nas
palavras fido e televisdo. Entretanto, por
serem palavras com significado muito co-
nhecido poreles, (com todos os fatores
acima mencionados) € com oulros
fonemas sonoros, fol suficiente paraa
inteligibilidade; o/c/de 3502 22000 Hz; 0
Jcomo Flem 240 Hz e 0 F2 m 250 Hz
o e o/ quecomecam em 2000 Hz, o
A/, em 2000 Hz; E importante salientar
que o F) (o formante zeroou tom funda-
mentaly de todos os onemis sonoms estl
entre 125 ¢ 250 Hz, acessivel alé aos ca-
sos mais dificeis de surdez profunda, Co-
térios também vilidos para a palavra
avido,

Esses fonemas foram percebidos por
cacla um dos 57 sundos que foram subme-
tidos ao teste, de acordo com seu campo
auditive. Claro estd que aqueles que po-
dem perceber mais altas frequéncias fo-
ram aqueles que obtiveram maior
percentual de inteligibilidade.

Analisando-se as demais palaveas da
atividade 5, pode-se ohservar que os cri-
terios utilizados para a inteligibilidade fo-
A 08 mesmos, isto 6, predomino o co-
nhedmento lingliistico, sepuido da me-
lodia®

Quanoa palavea cachorro, nio pare-
ce ter sido o fonema /7 o responsivel
pela dificuldade. E fricativo ¢ contém fre-
qlienicias mais 2l(as, mas, por estirem es-
sas freqliéncias a partir de 2000 Hz, este
fonema so ndo & acessivel ans surdos que
tém frequéncias ar¢ 1000 Hz"

A palavra cachorro teve o menor
percentual de discriminaciio, entretan-
to, na atividade 6, a8 frases de maior dis-
criminacio contém o mesmao fonema, o
qual ndo parece ter significativo para a

Na atividade 6, parece que os criré-
rios utilizados na discriminacao foram os
mesmes empregados na atvidade 5; as
frases com contetdo lingliistico mais co-

nhecido e com maiores diferencas de
melodia foram as que obtiveram os maio-
res percentuais de discriminacio. E inte-
ressante observar que tefpvisdo apareceu,
novamente, na frase com o maior
percentual de inteligibilidade. Maior in-
teresse pelo papel que representa? Pa-
rece, ainda que o faor psicologico, liga-
doan significado de cada frase ou palave,
teve bastante influéncia na inteligi-
bilidade do material linguistico.

Apds toda a andlise dos resultados
concernentes i inteligibilidade do teste,
parece que foi evidenciada a importin-
cia das frequiéncias preservadas, Quanto
mais fregliéncias da zona dos sons da fala
houver. methor deverdio ser os resultados
da amplificacio sonora ¢ da educagio
auditiva, mesmo levando-se em conside-
ragio que, prara a ineligibilidade da fala,
hi a interferéncia de outros fatores nao
Acusticos € igualmente importantes,

Sabe-se que a parte principal da zona
da fala estd entre 500 a 2000 Hz, porque
& ai que esti a maior parte dos fonemas.
Mas, estudando-se sua composicac acus-
tica, vése aquie, alémdo FO (de 1254 250 Hz)
hid, ainckyos fonemas vocilicos cujos F1 se
encontra abaixo de 500 Hz: /u/e i/ em
24ik, /o e je¢f em 350Hz, além do FN
(formante nasal), dando maiores possibi-
lidades aos surdas que s tém as fregiién-
cias mais graves de perceberalguns sons
dafala,

Para se ter certeza de que os surdos
severos e profundos podem ter acesso
aossonsda fala, basta observar as fregiién-
cia de seu campo auditivo e estudar a
composicao acustica dos fonemas."' A
amplificagio sonora e a educacio auditi-
va seriloos meios de tornar isso possivel,
desde que se trate de individuos inteli-
TENIES ¢ CAPIZES.

Poressa rzio € (ue s¢ Procurou ex-
por com detalhes, primeiroa comprova-
can de que surdos severos e profundos
podem possuir frequéncias preservadas
além de 1000 Hz e depois demonstrar o
resuliado do Teste de Percepeao da Fala

# ® @ ® ® ® ® 8 ¥ OB S & ™ B 8 FE & 8 8 W 8 8 F F N 2 AW

NN

® & ® @ ®F oW 4§ ® ® o8 ® ® & ® 8 B ® 4 ® 8 W ® ® B B 2 W T T 8 B W

quanto aos limiares de percepeao auditi-
va da fala, relacionando esse resultado
com as freqiiéncias preservadas.

Prociror-se demonstrar que stirdos
severos e proftndos sdo capares de ter
A0ess0 d 2o dos sons da fala e, muito
metls dogue isso, sdo caprizes de chegar
d inteligibilidade de estruttras da Lin-
Lua Porfuguesd airavés de sua arei-
cao amplificadea e ecdicada,
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muic, coloca-se cada ver mais, 4 im-
portincia de insetir a familia no processo
educacional vigente, tendo em vista as
recomendacoes dispostas na Lei 939496,
Art. 32, item IV, Esse Artigo dispoe que o
ensino furdamental, com duragdo mi-

“(...) é de fundamental imporitdncia que essas
familias recebam orientagéo apos o diagnosti-
co e duranfe o atendimento, a fim de propiciar
maior aceitacdo do problema e condigées mais

favoraveis ao desenvolvimento,”

'Doutora em Psicologia,
Prof. Titvlar da Universidade
de Ribeirdo Preto, Prof.
orientadora do Progroma
em Educacdo Especial do
UFSCar

Fanoaudidloge e doutoran-
do da USP — Ribeirdo Preto
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Professor arientador do
Programa de Educacdo
Especial da UFSCar
‘Mestranda em Ed. Especial
— UFSCar

324 Universidade de Ribei
rao Preto e Universidode
Federal de Séo Carlos

nima de oilo anos, obrigatorio e gra-
treito ma escola priblica, terd por objett-
vo a formagdo basica do cidadio,

| mediante o fortalecimento dos viticte

Ins de familia, dos lagos de solidarie-
dade bimana e de tolerdncia recipro-
O e qpuie Se assenta a ida social (Souw-
za e Silva, 1997 p.53).

MNeste sentido, Souza e Silva (1997)
discutem que a educacio ¢ uma funcio
da familia e do Estado, que, em parceria,
devem buscar o pleno desenvolvimento
doeducando, seu preparo para o exercl-
¢io da cidadania e sua qualificacio para o
trabalho.

Para uma parceria efetiva entre a fa-
milia ¢ o Estado, & necessirio que o8 edu-
cadores conhecam as caracteristicas socl-
ais, economicas e culturais das familias
de uma determinada regido. Isto pode
ser sentido pela crescente disposicio de
didlogo entre a escola e os demais servi-

gos com a familia. A familia deve, portan-
(o, ser vista como parceira do Estado,
porque cabe a este dar as condigoes ne-
cessarias 4 formacio do ddadio, e aque-
la, operar nesse sentido, agindo tanto
no exercicio dos seus deveres como na
exigéncia dos seus direitos.

A literatura tem apontado a impor-
rincia de se compreender a dindmica fa-
miliar dos alunos com necessidades es-
peciais (Vash, 1988; Amiralian, 1986,
Omote, 1980 Terrasse, 1995},

Por outro ladao, no caso do educando
com surdez, as familias detectam a limita-
o de seus filhos mais tardiamente, quan-
do comparadas com familias de criancas
comsindrome de Down e paralisia cere-
bral (Terrasse, 1993) Portanto, qualquer
intervengao para auxiliar o desenvolvi-
mento das criangas ambem, dermor miis
AT SC TNICIAr.

Considerando essa realidade, € de
fundamental importincia gue ¢ssas fa-
milias recebam orientacio apds o diag-
nostico e durante o atendimento, a fim
de propiciar maior aceitacio do proble-
ma e condiches mais favorivess ao desen-
volvimento.

Com aobjetivo de melhorar os resul
tados educacionais junto aos surdos, em
Ribeiran Preto, o8 servicos oferedidos pela
Rede Municipal de ensino foram reorga-
nizados (ver Dias, 1997), Historicamen-
te, em 1995, segundo Dias, foi im-
plementado um modelo de integragio
escolar que partin da descentralizacio de
um Centro de Educacao Especial, que
anteriormente atendia a todas as defici-
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“Para que tal atividade possa acontecer
com eficiéncia, tforna-se necessdrio co-
nhecer a estrutura familiar, sociabilida-

de e escolarizacdo dos alunos com
surdez (...)”

éncias. Na drea dasurder, essa descentra-
lizagiio constou da organizagao de classes
especiais, salas de recursos e servigo
itinerante na rede regular de ensino. Aru-
almente ¢ esse 0 modelo que esti a servi-
o desta comunidade, constituindeo-se de
sete classes especiais, de duas salas de
recursos e de servigo itinerante, para dar
apoio a0s professores das classes regula-
res com surdos inseridos. Essa estrutura
Municipal tem atendido i demanda da
cidade e da regido. Além disso, os alunos
que estdo inseridos no ensino regular,
publico ¢ particular, também se utilizam
desse sistema, por meio do apoio das sa-
las de recursos,

Adicionalmente ao sistema Municipal,
a Rede Estadual de ensino oferece um
atendimentoeducacional aos surdos por
meio de duas classes especiais € duas sa-
las de recursos em escola regular, que
prestam atcndimento aos alunos do en-
sino publico e particular, desra cidade e

Fsses servigos ainda nido sdo sufiden-
tes paraatender toda demanda da comu-
nidade, considerando o mimero elevado
de alunos em lista de espera. A expecta-
tiva, acurto prazo, deatendimento a essa
demanda ainda fica mais reduzida levan-
do-se em conta que as classes especiais
devem funcionar com aré oito alunos,
niimero recomendado por Brasil (1995),

Aléem disso, o atendimento 3 comu-
nidade surda. oferecido pelas Redes Mu-
nicipal e Estadual de ensino, ainda nio
conseguiu organizar um modelo que in-
¢haa 4 participagio da familia no proces-
so educativo, tal como propoe a atual
politica educacional que amplia a con-
cepeao de educacio e aponta a impor-

tancia da parceria com as faimilias.

Dentro dessa perspectiva, aUniver-
sidadle de Ribeirdo Preto estd organizan-
doum servico de atendimento inter-
disciplinar a indivicduos surdos, que pre-
vé, como uma de suas principais ativida-
des, a formacio de um grupo de orienta-
€ao e apoio a pais. Para que tal atvidade
possa acontecer com eficiéneia, torna-se
necessdrio conhecer 2 estruiura familiar,
sociabilidade ¢ escolarizacio dos alunos
com surdez, na perspectiva de suas fami-
lias, desta cidade e regiao.

Com essa finalidade, foi elaborado e
aplicado um roteiro de entrevista junto
a pais de alunos que freqiicntam os ser-
vigos das Redes Municipal e Estadual de
ensino, Bssa entrevista teve como objeti-
VO carackerizar o nivel socio-eeonomico
dessas familias e obter informacies ares-
peito do desenvolvimento social e esco-
lar da crianga.

De acordo com Dias e Crmote ( 1990),
aentrevista tem sido muito utilizada em
Educacio Especial, principalmente por
favorecer a compreensao de suas prati-
cas sociais, A entrevista possibilita a am-

pliacan do contexto consideradoe doco-
nhecimento institucional, incluindo da-
dos fornecidos por ourros individuos,
como € ocasi dafamilia,

A entrevista, utilizada como instru-
mento de investigacio neste estudo, con-
templ questoes abertas ¢ fechadas, mui-
tas dekas com indicadores de respostasem
escalas de categorias nominais.

Ouso de questoes, com indicadores
de respostas em escalas de categorias,
puode ser de grande valia quando € neces-
sdrio quantificar certos aspectos si-
miacionais, com a finalidade de se estbe-
lecer parimetros de comparagao, definir
procedimentos eficazes ¢ auxiliar na com-
preensio dos prooessos subjacentes ao
problema (Felicio ¢ Mantelatio, 1998),

Metodo

Participantes
Participaram deste estudo 29 pais de
alunos com surdez que freqiientavam as

redes Municipal e Estadual de Ensino de
Ribeirao Preto e duas entrevistadoras.

Instrumento

Fol utilizado um roteiro previamente
elaborado com 34 questocs abertas e fe-
chadas. sendo 21 com indicadores de res-

Figura 1: DistribvicGo de amostra segundo o género
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postas em escalas de categorias. As res-
postas cm escalas continham cinco cate-
gorias nominais, isto €, nenhumsa, pou-
cd, regular. muita € total; ou incompre-
ensivel, pouco compreensivel, regular-
mente compreensivel, bastinie compre:
ensivel ¢ tmlmente compreensivel. Foi
realizado um estudo piloto com cinco
mies que nao foram incluidas como par-
ticipantes do estudo, Na sua forma final,
aentrevista foi dirigida a obter informa-
coes demograficas, de renda familiar ¢
sobre como a familia percebia questocs
relativas a comunicaciio, sociabilidade e
escolarizacio de sew filho com surdez.

Procedimento de
coleta de dados

As entrevistas foram realizadas indivi-
dualmente, em local apropriado daesco-
|1 em que cada um dos atunos freguent-
vam com duracao aproxinada de 30 mi-
nutos, Todas as entrevistas foram
registraclas manualmente com lipis € pa-
pel. As duas enrrevistadoras foram trei-
nadas, principalmente com o objetivo de
implementar COMetAmEente 48 instrugoes,
organizadas por escrito.

Procedimento de
analise dos dados

Para este estudo, a partic dos regis-
tros, foram analisadas apenas as questoes
relativas a estrutura familiar, sociabilida-
de ¢ escolarizagio do aluno com surdez,
na perspectivada familia. Os dados foram
computados para cada uma das respos-
tas, considerando o total de entrevistas
realizadas. Todos os dados, expressosem
ansdisponiveds ra literanira especifica

Tabela 1: Freqiiéncia absoluta (FA) e relativa (em %) dos olunos sur-
dos por faixa eféria, conforme relato dos pais.

Faixa efaria Freqiéncia %
45 4 13.8
7-9 7 24.1
10-12 2 &9
13-15 10 345
146-18 5 17.2
19.22 1 3:5
ToTAL 29 100.0

Tabela 2: Fregiéncia absoluta (FA) e relativa (em %) das causas de
surdez dos filhos, relatodas pelos puais.

Cousas do surdez FA %
Hereditariedade i B 345
Sindrome de Wonderburg 1 345
Rubéola 4 48 27
Olatoxidade 4 13,79
__Anoxid 1 345
Eristroblastose felal 1 3,45
Cousos combinadas 2 8,20
[infecgae de cwvida e ofetosidode)
Meningite S 2 — 8,90
Nao soube informar 3 10,34
TOTAL 29 100

Aestrurura da familia, obtida neste
estudo, mostrou que; aj aidade das maes
variava de 21 a 54 anos (idade média =
36,24) e a dos pais, de 23 a 64 anos, (ida-
de média = 41,59); b) dessas maes, 17
ndo trabalhavam (58,62%) ¢ 11 estavam
empregadas (37,93%); ¢) 22 mics cram
casadas (75.86%); d) 25 pais dos alunos
estavam empregados (86,21%); €) aren-
da familfar sitwavise, predominantemen-
te, nas faixas de 4 a6 ou 7 a 9 salirios
minimos (24, 14% € 24.14%); f); as famili-
as entrevistadas inham, em sua grande
maiorig, dois ou trés filhos (41,39% e
24, 14%, respectivamente}),

Aidade dos filhossurdos variou de 4 a
22 anos, dos quais 21 eram homens
| (72,41%) ¢ apenas 8 eram mulheres
{27,59%) (Ver Figura 1), Conforme adis-
tribuicio dos individuos surdos por g&-
| nero, apresentadana Figura 1, observa-
| seum predominio dosexo masculino m
| amostra. Lissa relacao aparece, também,
| nos dados obtidos por Petean e Graminha

(1993,94), nesta mesma reido, Com por-
tdores de virias necessidades especiais,

(s dados, apresentados na Tabela 1,
mostram a distribuiciao dos alunos sur-
dos, por faixa exirda, de acordo com o re-
lato dos pais. Segundoa tabela, a maioria
dos alunos encontram-se nas faixas de 7 o
15 anos. coincidindo com o peniodo de
frequéncia da 1% a 8 séries do ensino
fundamental. Antes e depois dessas ida-
des, a requiéncia dos alunos € bem me-
nor. Poucas criangas com surdez estan
nas primeiras etapas da educagao infan-
til ¢ naensino médio.

Conforme se observa na Tabela 2, 2
maior parte das causas de surdez ¢ pro-
venienie de infecgdes congénitas, como
arubcola. As infecgoes congénitas ainda
840 a8 principais responsaveis pela inei-
déncia de surdez, de acordo com os da-
dos obtidos por Dorziat (1995), a partir
de investigacio em duas instituicoes
especializadas da ddade de 5o Paulo, Ji
Salerno, Stablun, Ced e Silva (1985) en-
CONITATAT MENOres porcentagens de
surdez congénita na cidade de Brasilia,
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dlas, apenas 29,85% eram decorrentes de
rubéola materna. Em contrapartica, nos
Estados Unides, de acordo com os acha-
dos de Northern & Downs (1991), aru-
beold materma ¢ a causa mais importante
de surdez pré-natal.

res de satde que acontecem mesmeo em
regioes consideradas como centro de ex-
celéncia em arendimento médico, comao
& o caso de Ribeirao Preto.

(s dados agqui obtidos, entretanto,
saodiferentes dos de Dias, Silva e Galvio

gestantes e realizar partos e assistir ao '

— e recém nascido, tal comoconsiderado por .
FIMED Brasil (1992). Alem disso, as autoras cha- 4
isto €, emum grupo de 67 eriancas sur- mam & atencao pard essas falhas no seto- ’

miliares de surdez, observando-se, por-
tneo 4 ocorréncia minima de antece-
dentes genéticos inevitidveis. Esse

Agqui cabe considerar que praticamen- (1990 quantoa etiologia da surdez, No percentual de incidéncia, decorrente
te metade dos casos de surdez poderi- estudo de Dias, Silva e Galvio, 33% das de fatores genéticos, embora bem in-
am ser evitados por um programa de familias/usudrios da instimicio nao de- ferior ao encontrado por Dias, Silva e
orientacao em servicos educacionais e ram informagio sobre a etiologia da sur- Galviao (1996) (20%) em uma amostra
de sande, por meio de campanhas de dez da amostra considerada. Nesta pes- de usudrios de instituicio para porta-
vacinacio ede informacio i comunida- quisa, apends 10,34% dos pais nao sou- dores de virios tipos de deficiéncias,

de. Resultados semelhantes foram obiti-
dos por Dias, Silva e Galviio (1996) em
estudos realizados nesta mesma regiao,
com porradores de varias deficiéncias.
Dias, Silva e Galvio apontam gue 2 maior
parte das etiologias conhecidas decorrem
de problemas de paro e doencas duran-
te a gravidez (22%), discutindo o quadro
atual brasileiro de insuficiéncia de vaci-
reEedes em massa, caréneia de obstetras e
pediatras qualificados para atender as

Tipo de Atividade

beram informar a causa da surdez de seus
filhos. Tsso parece indicar que os pais,
eles proprics, estio obtendo informagOes
arespeito das causas da surdez e domi-
nando mais os termos médicos de diag-
nostico.

Outro resultado obrtido, gue con-
firma, como indicado acima, as possi-
veeis falhas dos setores de satide na re-
giio, & que apenas 2 (6,90%) dos en-
trevistados, tinham antecedentes fa-

encontra-se muitn mais abaio dos da-
dos oferccidos por Marchesi (1993)
para pessoas com surdez, relativos i
populagio espanhola. Marchesi situa
a surdez hereditaria entre 30 ¢ 50%
dos casos espanhois,

Quanto a sociabilidade dos alunos
com surdez, na perspectiva dos pais en-
rrevistados, a Tabela 3 mostra a fre-
giencia das principals atividades rea-
lizadas pelos alunos, com quem as re-

Fregiiéncia em cada ponto da Condigao de Ocorréncia

Escalo
Munca Pouco Regular Muite Total 5 AC SA SU NS SN AP

Yer revistas 3 8 2 14 2 17 6 3 0 8 1 28 1
(10,34) (27,59) (6,90) (48,27) [6,90]

Joges de Armar 7 10 3 5 4 8 8 6 0 13 1 22 0
(24,14) (34,48) (10,34) (17,25) (13,79

Scoltar Pipa 11 é 4 (5] 2 7 e 2 1 g 1 16§ 2
{7,93) (20,69) (13,79) (20,69) [6,90)

Exercitar-se 2 4 ) 11 10 & 15 4 0 18 1 25 2
(6,90) (13,79) (6,90) [37,93) (34,48

Jogar Bole 3 7 7 7 5 3 230 2 20 0 25 1
(10,34) (24,14) (24,14) (24,14) (17,24)

Ver TV 0 3 4 16 o] & 10 13 0 2 2 27 2
(0,00) (10,34) (13,79) (55,18) (20,69)

Andar pela rua 4 7 2 15 1 4 13 8 2 18 1 23 2
(13,79) (24,14) [(6,20) {51,72) |[3,45)

Ir & lanchonete 20 5 p 2 0 0 T 2 2 & 1 % 0
(68,96) [(17,24) (6,90) (6,90) (0,00)

Legenda: sozinhe (5], acompanhade (AC), sozinho e ecompanhade(SA), acompanhante surde (SU), ndo surda [NS)
acempanhante surdo e ndo surdo (SN}, oprovogia [AP}, reprovagio das pais (RE).

Tabela 3. FreqUéncia absoluta e relativa (em %) das atividades dos filhos e condigées em que ocorrem,
confoerme o relate dos pais (N=29).



alizam ¢ se 530 aprovadas ou reprova-
das pelds familias,

Pela tabela observa-se que as ativida-
des mais realizadas pelos alunos, na visio
da firnilia, sio: ver TV, exercitar-se ¢ andar
pela rua e ver revistas. Geralmente, estas
arividades sio realizadias com acompanben-
tes ouyinges, com excecio de ver revistas
fque, em sua grande maioria, ¢ realizada
sezinha, As atividades menos vealizadas sao
ir a lanchonete e soltar pipas.

A grande maioria dos pais aprovam a
realizacan dessas atividades, deixando
perceber, possivelmente, que 08 mesmaos
apresentam aritudes menos restritvas e,
portanto, fvorccedoras do desenvolvi-
menio de seus filhos, na direcio aponta-
dha par Marchesi (1995},

Alem das atividades indicadas na
Tahela 3, 05 pais apontaram ouras at-
vidades realizadas pelos fithos, isto ¢:
videogame (3); musica (2); bicicleta
{31 desenho (2); dangar (1) carrinho
{1k nadar (2): cinema (1), pescar (1) g
clube (1),

Estes resultados mostram que os alus
106 realizam atividades diversificadas,
evidenciando a possibilidade de
interacao com ouvintes, sem contudo
perm itirem conhecer como se
estruturam essas interacoes. Nesse sen-
tido, Marchesi (1995} chama a atengio
sobre a dependéncia entre conteddos
comunicativos ¢ complexidade dos dialo-
gos. Essacomplesidade dos didlogos, em
SEUS VAri0s aspectos presciles nas
interacoes, requer investigacio sisteml-
tica F interessante ressaltar, em relacio
a0 presente estudo, que as atividades
mencionadas podem ser realizadas isola
damente ¢, quando em grupo, nio parc-
cem exigirdidlogos elaborados, podendn
OCOITET COM PO COMUIMCAT,

Goldfeld ( 1997) relata que uma cri-
anga em aquisiciode LIBRAS (Lingua Bra-
sileira de Sinais) mostrou dificuidade em
participar de brincadeiras mais comple-
sas, envolvendo planejamento, divisio de
papéis e regras. Fssa crianca, contudo,
foi capiz de brincar corporalmente, isto

@ A ® W & B B B 8 ® OB B &

--------- DEBATE

“(...) metade dos casos de surdez poderiam ser
evﬂados por um programa de orientagéo em
servigos educacionais e de sadde, por meio de
campanhas de vacinagdo e de informagdo a
comunidade.”

¢, correndo, se tocando € ou observando
¢ comentado sobre objetos, pois nesta
situacan, as criangas se utilizavam de ges-
[0, mimicas ¢ tambem vocalizacoes.

A expectativa das familias entrevista-
das quanto ac rabalho, escolaridade, au-
tonomia ¢ fommacio familiar e mostrada
na Tabela 4.

Fstes dados mostram gue as fanulias,
em geral, tem uma visio otinista em re-
lagio a0 alcance da escolaridade, traba-
lho, auronemia ¢ formagao familiar dos
filhos com surdez; o que pode ser en-
wendido como uma maneira de negar a
diferenca de seus filhos. Tals pais, como
discutido por Marchesi (1995), “pensam,
consclente ou inconscicniemente, que
s {raa de uma siniagio transitoria que a
crianga val acabar superando’(p,210).

A expectativa mais acentuada apare-
ce na categorta escolaridade, onde mis
da metade dos pais localiza-se nos niveis
miuita/total da escala. As menores expec-
tativas foram enconeradas em relacioao
trabalho e a formacao famikiar

As expectanivas positivas com relagio
acscolaridade ndo correspondem, noen-
tanto, 20s dados obtidos pelas pesquisas
que investigaram a insergdo dos indivi-
duos sureddos naescola, Porexemplo, Qua-
dros ( 1997 relata que os adultos surdos
tem dificuldade em competir no merca-
o de wabalho devido a baixa escolarida-
de. Refere também que 74% dos surdos
niao chegam a concluir o primeiro grau,
conforme pesquisa realizada na PUC do
Parani. Segundo g Feneis, apenas 5% da
populacio surda chega a ingressar na
universidade, mostrando-se em sua mai-
oria incapazes de escrever adequadamen-
te (Feneis, 1995 apud Quadros, 1997).

Quanto ao trabalho, em um estudo
solre o5 egressos de uma instituigao vol-
tada para insercio da pessoa com defici-
éncia no mercada de rabalhe, Dakuzaky
(1998) relats gue 68,8% daamosmraera
compasti por surdos, dos quais 50% das
pessoas com surdez tnham experiencia
profissional. Estes dados apontam que
entre 4s pessoas com necessidades

Possibhilidades MNivel da expectativa

MNenhuma Pouco Muita
Trabalho 3 (10,34} 7(2404) 5(17.2) 9 (31,04 5 (17.24)
Escolaridade 0 (0,00) 4 12,79) 8 (27,59] 14 (4828 3 (10,34
Autoriomia 1 [3,45) 4 (13,79) 8 (2559 12 (41,38) 4 (13,79)
Formagae fomilior 4 (13,79} 5({17,24) 3 (10,34) 171 (37,93} & (20,70}

* Tabela 4: Fregiéncia absoluta e relativa (em %) dos diferentes niveis
de expectativa dos pais em rela¢Go as possibilidades de trabalho,
escolaridade, autonomia e formagdo fomilior dos filhos surdos (N=29).
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“Conhecer como a familia vivencia as questées
relativas as interagoes sociais e educacionais
das criangas e adolescentes surdos pode ser
muito 0til no processo de aconselhamento e
orientagdo o ser implantado (...)”

educativas especiais, a populagio de sur-
dos tem tido boas oportunidades de de-
senvolver atividades profissionais.

E interessante nomr que, nio
obstante o acentuado fracasso escolar, os
surdos vém obténdo uma inser¢ao no
mercado de trabalbo, especiaimene con-
siderando a sua aparente falta de qualifi-
cagdo, adificuldade na comunicacioc o
achatamento das oporunidades de tra-
balho na atual fase de globalizacio ¢
recessio, Pode-se, nesse casa, aveniar al-
gumas hipoteses explicativas, como por
exemplo, a de que o individuo surdo vem
sendo procurado devido i nocio de que
asua dificuldade na comunicagao o Jevi-
ria a s¢ orientar mais para a tarefa. Em
outras palavras, o surdo seria menos
dispersivo e, com isso, aleancaria uma
maior produtividade quando comparado
a0 nao surdo, Essa, no entanto, € uma
questio empirica que requer ainda in-

Considerando a importancia da soci-
ahilidade do surdo, ano para aaprendi-
ZAZEN COMO Para a insergio no mercado
de trabalho, autonomiza e a possibilidade
de formacio familiar, buscou-se, ambém,
investigar junto aos pais, a interacao de
seus filhos surdos com a professora, co-
nhecidos, colegas de escola e irmaocs. Alem
disso, investigou-se a dificuldade do in-
dividuo surdo em iniciar interagio com
0 sex0 oposto ¢ conflitos de natureza
interpessoal (brigas). Estes dados sio
mostrados nas tabelas 5 € b, respecti-
vamente:

A Tabela 5 mostra que os pais rela-
tam uma boa aceitagio geral de seus fi-
lhios. Fssa aceitacdo & um pouco menor,
entretanto, quando se trata da vizinhan-

....................

as atividades comunicativasexpressivas
de desenvolvimento simbdlico (Marchesi,
1995}, favorecendo a eliminagiio das |-
mitagoes decorrentes da perda auditiva,
Aavaliacio dos pais sobre @ inferagio
COMLOSEND OPOSLo, como se observa na
Tabela 6, mostra que estes tem uma atri-
buicao bastante minimizada de dificulda-
" desnessaarea. Cerca de 75% deles avali-
. am que os filhos apresentam pouca ou
nenhuma dificuldade para iniciarem

© interacao com o sexo oposto. Pela avalia-
. ciodos pais, a surdez nao interfere na
© qualidade das relagoes socius de seus f-
Ihos, diferente, portanto. dos dados da

gL, Isso pode ser explicavel pela dificul-
dade de comunicacao dacriancacomsur-
dez, wornando mais dificil o seu contato literarura (Marchesi, 1995), deixando per-
comos vizinhos ¢ diminuindoasuaace- * ceber, novamente, uma forma de nega-
tacio. Eclaro queoutros fatores podem | ¢io dasurdez de seus filhos.

estar, também, interferindo nessa A ocorréncia de brigas, iambém foi
INEErAcan, como por exemplo, 4 simpa- investigada, assim como intedocutores ¢
tia/antipatia percebida pelos paisemre- . motivos. Observa-se, pela Tabela 7, que
lacio sua vizinhanca. Isso nio acontece 4 briggls OCOrTem em Menor proporgao
com a professora, nem com os colegas de com o8 colegas vizinhos, Nenhum dos pais
classe, ji que nesse ambiente existe uma refata muita ou wotal ocoméncia. Ao con-
comumnicacac ms ucnte cnire cles (sa- siderar que aaceitacao do surdo ¢ menor
las especiais), Nesse ambi¢nte, em geral, na vizinhanga do que com os colegas de
estio incluidas a estimulacio sensorial, escola, irmados, pode-se pensar que isso

Significantes

Mivel da expectativa

Menhuma Pouca

Regular Muita Total

Professora D (0,00 1{3,45 3 [690) 11 (37,93) 14{48,27)
Yizinhanco 1 (3,45) 2 (6,20) 6 (20,69) 7 (24,14) 13 [44,83)
Colegas do escola 0 (0,00 1(3,45) 3 (10,34] 10 (34 48] 15{51,72)
Irmaos o (0,00 0 (0,00) 3 (10,34) 4 (13,79) 20(68,97)

Obs: Dois alunos ndo 1ém irmaos

Tabela 5. Freqiéncia absoluta e relativa (em %) dos diferentes
niveis de avaliacdo dos pais com relacdo o aceitagdo dos filkos
surdos por diferentes significontes (N=29),

Dificuldade com o sexo oposto

Menhuma Pouca Regular Muita Total

14 (55,17) 6 (20,69) 6 (20,69) 0 (0,00) 1 (3,45)

Tabela 6. Freqiéncia absoluia e relafiva (em %) dos diferentes niveis
de ovaliagao dos pais com relagdo & dificuldade de iniciativa de
intera¢do com o sexo oposfo pelos filhos surdos (N=29).



Interlocutor  Mofivos Ocorréncia
Nenhuma
Pai Crianga teimosa (2) 19 &
Coisas do dio-a-dia (8) 6552% 20,69%
Mae Crianca teimosa (3) 10 7
Coisas do dia-a-dia (16) 34,48% 24,14%
Irmao Brinquedo (5)
Coisas do dia-a-dia (11) 6 10
TV (2) 20,69% 34,48%
Ciume (2)
Diferenca de idade (1)
Colegas escola Coisas do dia-dia {13) 13 13
Brinquedo (1) 44 83% 44 .83%
Aceitacdo de colegas (1)
Futebol (1)
Colegas vizinhos Coisos do dia-o-dia 26 3
89,66% 10,34%

OBS.: Dois alunos ndo tém irmdos; nesse caso, porfanto, o N=27.

Regular

1 2 1
3,45% &, 90% 3,45%
5 ] 2
17,24% 17,24% 6,90%
4 b 1
13,79% 20,69% 3.45%
2 0 1
&,90% 0,00 3,45%
Q 0 ]

0,00 0,00 0,00

Tabela 7. Freqiiéncia absoluta e relativa (em %) de ocorréncia, segundo os pais, de brigas dos filhos
surdos com diferentes inferlocutores e os motivos a elas associades.

resultaria em menores oporiunidades de
interacio e, conseqlentemente, menor
numero de episodios conflituosos, en-
quanto que 0s mativos tém a arribuicio
generica de “coisas do diz-a-dia”. Copos
10 pode-se dizer em relagio aos colegas de
escold ¢ irmiios onde, as arribuicoes de re-
gular. muito € total aparecem. Nesses ca-
$08, 08 MOtvos tmbém sio mais diversift-
cados. Pelo relato, os episadios de brigas
com a mie $30 prowimos daqueles comos
irmiacs Aoque tudo indica, améae do sur-
do acaba por se atribuir uma tarefa de
maiorvigikincia e coidadona administra-
¢ao dos conflitos interpessoais de seus
filhos com outros membros da familia
isso pode gerar reacoes agressivas desse
comela, o que mmbeém a ke incluir, como
motivo, aatribuicao de teimosia.

A pergunta genérica se os filhos cos-
tumam brigar, ao screm questionados
sobre a ocorréncia de brigas dos filhos
surdos com outras pessoas, 79,31% dos
pais responderam que sim, expressando
uma certa arribuicio de dificuldade de
relacionamento.

Conclusiao

Os dados obtidos nos mostram que as
causas da surdez na populacio estudada
sao predominantemente congénitas, A
maioria dos alunos surdos se engajam
s em atvidades de natureza social, do
que nao social, realizando-as com acom-
panhantes nao surdos, Os pais avaliam
seus filhos como bem aceitos pela profes-
sora, pelos colegas e pelos irmdos, apre-
sentando baixa dificuldade de interacao
com 0 $CX0 oposto. As expectativas de
autonomia e de escolarzacio sio maio-
res do gue a de ebtencio futura de traba-
lho. Aocorréncia de brigas & alta, entre o
fitho com surdez ¢ os elementos da Eami-
lia de maior convivéncia, €oin.o os irmins
€ mies.

Embaora os pais relatem que os filhos
realizam atividades sociais com acompa-
nhantes nio surdos, € preciso perceber
que em wma série de atividades sociais o
dominio da lingua da comunidade ou-
vinte ndo é flundamental. Cabe acres-

centar gue anxxior parte dos filhos com
surdez dias farnilias investigadas shome-
nores, estudantes e dependentes, con-
digoesque dificuliam asinteragoes fora
doimbitoescolar. Naadolesoéneia esta
dependcncia diminui € as mieragoes so-
ciais com outros surdos, fora daescola,
aumentam significativamente, possibi-
litando o coniatocom a comunidade ea
culiura surda. A expectativa escolar das
familias discordam com os dados disponi-
veis na literamira atual que mostram wm
batxo alcance intelectual dos surdos no
sistema de Cnsino vigenie, mesmo sem
apresentarem qualquer comprometi-
menio intelecual.

Conhecer como a familia vivéncia as
questoes relativas as interagies socais
educacionais das criangcas e adolescentes
surdos pode sermuito (til no processo
de aconselhamento ¢ orientagio i ser
implantado no servigo dentro da Univer-
sidade de Ribeirio Preto, inclusive para
eleger temas de maor importincia para
06 pais € profissionais que Aam na equi-
pe interdisciplinar.,
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@ presente trabalho teve seu infeio
em 1996, no Insttuto Nacional de Edu-
eacio de Surdos, sendo desenvolvido por
técnicos da DISOP (Divisio Sacio-
psicopedagogica), dentro dos segmentos
compreendidos entre a Estimulagao Pre-
coce ¢ a4 série do 19 grau.

Apesarde nao serinedita—toda es-
cola fez reuniao com responsaveis — ¢
uma experiéncia que primou poruma
abordagem pautada numa pratica, e ca-
racterizada pela participagio integrada
dhe diferentes profissionais, a saber: assis-
tente sacial, psicdloga e professores das
respectivas rurmas atendidas.

Teve como motivagao o desenvolvi-
mento de uma agio institucional voltada
a compreensao das dificuldades e pro-
blemdricas que envolvem as familias de
nossos alunos, ohjetivando naoso orent-
las mas, sensihilizi-las, estimula-las e
instrumentalizd-las para a obtengio de
relagtes mais satisfatorias e gratificantes.

Nio pretendemos neste espago apre-
SENLAFMOS O Projeto em si, mas [ecemaos

consideracoes acerca das motivagoes, ob-
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Reflexdo sobre
um trabalbo

jetivos € erapas por nos vi-
venciadas, Acreditamos que nao
s¢ trata de um modelo fechado,
MNestes 3 anos de execucio mui-
to ji foi adaptado deacordo com
arealidade vivida na instituicao,
O Processo nao ¢ estangque pre-
vendo avangos ¢ relrocessos,
podendo ser enriquecido por
tantos quantos pretendam
AProveitar nossa expericncia,

O desenvolvimento bio-
psico-social de criancas e adoles-
centes estd intimamente relaci-
onado as vivencias familiares,
{Juantomais produtivo ¢ seguro € este
ambiente familiar, mais equilibrada, est-
vel e feliz ¢ a crianga fruto desse meio.

Qualquertrabalho que se considere
sério e coerente, seja em escolas, hospi-
{ais ou centros de traamento, nao pode
prescindir da participacio da familia, pois
o individuo € primariamente produto
dessas relacoes e as refletind, ao longoda
st ik,

Mo caso do INES, atendemos uma
maioria de pais ouvintes cujos filhos sio
surdos, Estes chegam a institaicao frus-
trados, temerosos, amirdidos com uma
realidade a qual eles ndo estio prepara-
dos para se confrontar. Eles nio tem cons-
ciéncia do que significa a surdez para a
vida de seus filhos e nao conseguem, na
miaioria dos casos, perceber o8 potenciais
¢ as possibilidades educativas, que per-
mitirdo a estes, uma vida plena.

Uma diferenca sensorial, implica
numa atengio especializada, mas € ape-
nas um dos sentidos que esti prejudica-
do, pois a pessoa como um todao, sente,
vive, esperd, Fequer, anscid e [em neces

com familias

sidades da mesma maneira que todas as
demais.

ASSIM Precupamo-nos nio somenie
em informar, mas também refletir com
£s5es pais o que significa ter um filho
diferente; comoaprenderalidar comeste
fat; de que forma se pode desenvolvero
i das poencialidades dessas erian-
¢as para que clas obtenham um pleno
desenvolvimento, minimizando os senti-
mentos contraditorios inevitavelmente
existentes.

Uma segunda observagio se refere
ao fato de gue alguns responsiaveis, por
s¢ sentirem inseguros e descrentes fren-
t¢ a resultados pedagogicos mais lentos,
acabavam por se afastar da escola e con-
seqientemente nao propiciam condi-
coes favorecedoras € incentivadoras ao
crescimentoescolar de suas criangas. Em
cas0s mals extremadns, constaamos a
existéncia de genitores que acreditam ser
a surdex sindnimo de deficiéncia men-
tal, reagindo negativamente quando o
outro conjuge insiste em trazer o filho
para a escola. Para que levar esta crianca
aescola? Elando val aprender mesmo..,
dizem..,

Sendo o INES uma unidade educaci-
onal especializada que se encontra fisi-
camente afastarta da maioria dos bairros
periféricos, origem da grande parte de
NOSSOS USUAOS, CONSEAIMOS que, para
garantirem o direito 2 escolarizagio de
seus filhos surdos muitas mies “abando-
nam” os demais familiares, bem como afa-
zeres domésticos, para permanecerem
por longos periodos esperando o trans-
correr das atividades. Sobrecarregame-se
fisica e emocionalmente, sendo que nao
raras veres sio cobradas pelos maridos e
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“A realidade social/emocional na qual
estdo inseridos exerce prioritariamente
uma grande influéncia sobre o aluno e
seu grupamento familiar, em svas
relagoes sociais.”

demais filhos por estarem abdicando
de suas “obrigacies”, como se o papel
da mulher fosse somente ser a senho-
radolar,

Entio percebemos que o éxito de
nossos alunos nao depende 5o de como
seus familiares véem sua escolaridade; e
no quanto acreditm e investem em seus
filhos, A realidade social / emocional na
qual estio inseridos exerce priori-
tariamente uma grande influéncia sobre
o aluno ¢ seu grupamento familiar, em
stias relacnes soctais.

(Juanto aos atendimentos tecnicos
eferuados por esta DISOP, percebemos
que muitos adolescentes siéo encaminha-
dos pelos Conselhos de Classe por apre-
senrarem “disnirhio de comportamento™,
() que observamos € que estas condutas,
na maioria dos casos, sugerem uma reali-
dade de afastamento afetivo existente
entre pais ¢ filhos. A falta de comunica-
¢io pelautilizacio de linguas diferentes;
a naoaceitacio de alguns pais de apren-
derem a Lingua de Sinais (LIBRAS), pois
naverdade o que ndo aceitam € a condi-
¢io de surdez, gerando uma infinidade
de conflitos que se refletem nas arua-
coes desses jovens, A maioria se mostra
insegura do amor destes pais, sentem-se
desvalorizados frente a outros elemen-
tos da familia, relegados a plano inferior,
alijados de suas respectivas referéncias
familiares,

O3 problemas de relacionamento, a
falta de communicagio, o isolamento a que
muitos desses jovens s30 expostos, pro-
duzem uma gama de situagoes muito
parecidas e que culminam no periodo da
adolescéncia. 5i0 envolvimentos com
drogas, abandono de casa, gravidez
indesejada, envolvimento em atos anti-
sociais, entre outros. Isto pode serques-
tionado, vez que estes problemas se dio
na adolescéncia como um todo, mas per-
cebemos que a freqiiéncia e a intensida.

de com que ocorrem entre surdos € bas-
tante caracteristica, entendendo que a
reatidade social € determinante na maio-
ria das SituAcoes Acim CXpOstas.

Orrabalho com fimilias por nos pro-
posto preve, portanto, o fortalecimento
dlas relacoes familia-escola / familia-aluno
daluno-escola/ familia-sociedade, crian-
do um ambiente de aproximagioe confi-
anca, permitindo que pais e/ou respon-
saveisidentifiquermn e compreendam suas
necessidades e dificuldades, tornando-se
sujeitos de suas historias e participando
na melhoria da qualidade de suas vidas
junmmente com seus filhos,

Entendemos ser essencial um parén-
teses para falarmos na énfase dada por
nds 4 desinternacio de criangas surdas
que permaneciam no INES durante os
dlias letivos € S0 relomavam para casa ans
fins de semana e feriados. Hi muio a
medida de internacao tem sido tratada
como algo ineficaz e prejudicial ao ple-
no desenvolvimento afetivo/emocional/
social de qualquer serhumano, e os sur-
dos nio fogem a regra. Legalmente am-
paradas, (Estatuto da Crianga ¢ do Ado-
lescente — BCA), hi dois anosestamaos pre-
parando 05 responsivels para a perspec-
tiva cle ter suas criancas de volta ao lar.
Entendendoque os custos pessoais/soci-
ais sa0 maiores que os beneficios até en-
tan apregoados.

Se porum lado a convivéneia com
outros surdos fortaleee a criacao de uma
identidade propria, por outro o afasta-
mento do nucleo familiar, gera, amedio
e longo prazos uma vivéncia de abando-
no, isolamento, menos valia, inseguran-
¢a muito intensas. A crianca surda nao se
sente parte desse miclen, a comunica-
cao com eles € frigil (nio observamos
nenhum movimento desses pais no sen-
tido de aprenderem a lingua dos filhos).
Suas rotinas sio diferentes, como os sio
os recursos colocados a sua disposicio.

1 maioria dos casos as condigdes finan-
ceiras da familia sao hastante precarias, o
{qué gera uma cxpectativa irreal nessas
criangas frente a realizacio de suas ne-
cessidades, o que o internato fornece ¢
muito além de suas realidades,

s propoios alunos sinalizivim que
queriam voltar para casa, alguns chega-
ram a somatizar sintomas clinicos, de-
monstrando inconscientemente o des-
contentamento pelo afastamento do lar.
Eferuamos um trabalho diferenciado, em
grupo e individualmente, com esses res-
ponsiveis visando atingir este objetivo,
ou seja o retomo doaluno ao sew grupo
familiar assim como resgatando as rela-
¢ies com a populacio no local de mora-
dix. Apoiamos as familias nos aspectos
coneretos — ajuda financeira, transterén-
cia para outras unidades educacionais
especializadas na comunidade — para que
a desinternagio fosse finalmente
alcangada, O que efetivou-se no primes-
o trimestre de 1999,

Também prestamaos um trabalho de
assessona a Associacao de Pas dos INES-
APINES —entendendo que a participa-
cio organizada dos pais € fundamental
no processo de transformacao do sistema
educadional brasileiro.

Temos como objetivo estmular a
participacao dos pais ¢ ou responsdaveis
visando a formagio de uma consciéncia
critica ¢ realista diante dos aspectos rela
cdionados a surdez; levando-se a repensar
suas relacoes no mundo: posicionando-
0s como alvo de direitos; estimulando a
criagio de novas posturas frente as res-
pectivas vivéncias, com vistas a melhoria
da qualidade de vida de rodo o nucleo
familiar.

Com esse objetive nos rabalhos
com grupos buscamos promover mai-
or participacio dos pais e responsa-
vels assim como:

Facilitar a reflexio sobre as dificulda-
des relativas a realidade da surdez, bem
como entendimento de suas especiali-
dades; estimular a percepcao das
potencialidades dos seus filhos surdos;
permitirmaior identificagio entre 08 par-
ticipantes, promovendo um espago de
troca atraves da ajuda muima; ausdliar na
compreensao de assuntos especilicos,
informativos, tais como: sexo, drogas, edu-
cacio, limites, entre outros; orientar so-
bre o desenvolvimenio de criancas e ado-
leseentes num contexto geral; obter uma
visio mais imparcial e fidedigna, atraves
das diferentes dticas profissionais, sobre
45 PosTras, expectativas, frustragies apre-



senradas por estes familiares, rabalhan-
do-as de forma conjunta e integrada;
otimizar o tempo de permanéncia des-
ses responsivets na escola, tornando-o
mals produtivo e interessante; estimu-
lar, a partir das situacoes do cotidiano, a
conscientizacio dessas familias levando-
asarcpensarem arelidade social naqual
estao inseridas, identificando e buscan-
io seus direitos € cdadania; desenvolver
uma abordagem preventiva objetivando
ormaneio de conflitos funuros; estimular
aqualidade de relacionamento e vidade
todn o grupo familiar,

Ametodologia fol desenvolvida visan-
do atender a objetivo acima descrito.

Para a otimizacio do rempo de per-
manéncia dos responsaveis na escola,
optamos por efetuar reunioes eenicas

Frn 1996 tivemos come tema geral a
“Importancia da Comunicagio”. Noano
seguinie 25 discussios geranim em omo
dos “Processos de Educagao”. No subse-
quentc’ Expe;mumsda_ Vida" e no cor-
rente ano “Ser ou ndo Ser diferente. B
ul’!]:l.qUESﬂlﬂ .

Assim foi-nos possivets discorrer so-
bre as dificuldades na comunicagio; a
importincia da comunicacio no proces-
so de aceitacao da surdez; a aplicagio de
limites num processo de educacio; as
diferencas ¢ similaridades na educacio de
surdns e auvintes; as aspiracoes frente a0
futuro dos filhos surdos, temores ¢ insegue
rangas frente a essa educacio, entre mui-
108 assunios € a particdpacao dos pais in-
tervindoem suas relacoes sociais,

F importante observar que alguns

“(...) a percepecdo de que criangos/adolescentes
surdos passuem potenciais como qualquer indivi-
due, desmistificando a visao incapacitante da

surdez, pade gerar em alguns responsaveis senti-
mentos de esperanca e consequente vontade de
investirem no futuro de seus filhos.”

bimensais, interciladas com as reunioes
pedagogicas, dadas tradicionalmente
pelos professores. Assim o responsdvel ¢
corvocado mensalmente uma tinica vez,
# proposta original, que por forga da ne-
cessidade acabou passando por adapta-
oes, previaa participagio do professor,
assistente social ¢ psicologoem todas as
reunides. A participacio integrada ndo
s facilizava a intervencao propriamentc
dita, mas tamb€m gerava um ambiente
entre os profissionats de confianca, vez
gue a5 solugdes eram compartilhadas poc
todos.

As dinimicas wilizadas nas reunioes
vartam desde grupos operativos. pales-
s, seminrios dados pelos proprios pais,
apresentacio de videos, e outras inter-
VENQOES Erupais. Sio propositadamente
diversificadas e procuram seguir um es-
guerna bdsico para discussao, Entretanto
o grupo tem priotidade na sua demanda,
de forma que quando necessario os te-
mias sao modificados para atenderem as
necessidades de cada grupamento.

professores foram naturalmente modifi-
cando os seus esquemas de reunido de
forma que a abordagem téenica-pedago-
gica 5¢ tormou bastante uniforme e arti-
culada. A proposta original previaa avali-
acio e reprogramacio imediatamente
apos cada reuniao, mas O Empo mostrou-
se insuficicnte, de forma que este nivel
de interagio ficou prejudicado,

Lembramos as diversidades de fbas
etirias existentes entre alunos destes seg-
mentos, que variam de 4 meses a 20anos
de idade. Para atendermos esta caracte-
ristica jd eferuamos uma abordagem de
temas mais diferenciada, respeitando as
etapas do desenvolvimento infantil e ju-
venil,

Nossa populacio alvo € compreendi-
da por pais/responsivels de alunos ma-
triculados nos segmentos compreendi-
dos entre a Estimulacio Precoce ¢ 47 56-
rie do 17 gr. Pais ouvintes e surdos, No
caso da participacao de pais surdos as
FEUNIOES Contam COm a participagao
de intérpretes.

--------- DEBATE

£ fundamental frisar nossa observa-
cao de que filhos surdos orundos de fa-
milias surdas se apresentam muito mais
estruturados aletivoremocionalmente,
Ve que & comunicagio se faz de forma
natural e os conflitos emocionais devido
Aaceitacio da surdez inexisie,

Acreditamos que as dificuldades ab-
servacas em familias constiruidas por pais
ouvintes e filhos surdos sejam semelhan-
tesclas vividas em constelacoes familiares
de pais surdos e filhos ouvintes.

Quanto aos resultados obtidos em
primeiro lugar percebemos um aumen-
to significativo na participacio dos fmi-
liares, nao SO 108 grupos, mais também
na procura cspontinea de atendimen-
tos individuais, estabelecendo-se na-
turalmente urma forte relagio de con-
fianga.

Porém estamaos ainda distanie dojde-
al. Existen pais que nio atendem as con-
vocagoes para reunides. Paradoxalmen-
te, temos observado que sio exatamente
estas familias que nos procuram quando
prohlemas de relacionamento ji estio
imemediavelmente instalados.

O programa sofreu alteracoes duran-
te o processo em decorréneia da sobre-
carga de trabalho. Nem sempre conse-
guimos nos reunir como o planejado.

Assituages de alunos passaram aser
discutidas pelos diferentes profissionais
numi gD co-participativa,

) processo vem sendo sistematica-
mente avaliado.

As reunides visaram nao s dar infor-
miacoes sobre assuntosde relevinda, mas
tambem de formar opiniio sobre s ques-
toes, atraves de um processo de cons-
clentizacao critica, permitindo que os
familiares percebam seus diretros e deve-
res ¢ s¢ posicionem na sociedade,

Finalmente a percepgio de que cri-
ancasadolescentes surdos possuem po-
tenciais como gualguer individuo,
desmistificando a visio incapacitante da
surdez, pode gerar em alguns responsi-
veis sentimentos de esperanci ¢ conse-
giente vontade de investirem no futuro
de seus filhos, Esta constatagao permitiu
uml reaproximacio efetiva e mesmo nio
sendo uma maiona, justficam a continui-
dade do presente trabalho.
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A inclusdo e as
relacoes entre a
familia e a escola

perspectiva da relagdo en-

tre tamilia e escola pouco tem
sido tratada na literatura do
ponto de vista educacional, e
sim predominantemente clini-
co. Freglientemente, estas rela-
coes iem sido caracterizadas por
lacos de "autoridade’ por parte
da instituicao escolar, que mui-
tas vezes mais s¢ assemelham a
lagos de autoritarismo, dado o
lugar que a escola ocupa, no
imagindrio da instituicao Fami-
liar, de lugar de saber, que lhe
confere autoridade sobre rumos
¢ decisaes a serem tomados so-
bre seus proprios filhos.

Entretanto, com o advento
da oficializacio, em Declaragio
Mundial, da proposta de Edu-
cagao para Todos (em Jomtiem,
Tailindia, 1990), o quadro des-
tas relacdes tem sido wansfor-
mado, sendo na pratica, pelo
menos no plano das recomen-
dacoes. E que a Educacio para
Todos trouxe 3 tona o para-
digma da Inclusio e, com este,
a importincia de se analisar os
fendmenos educacionais de um
ponto de vista multiplo, que
considere todas as dimensdes
implicadas nos referidos feno-
menas. Assim, a familia passa a
adquiric um outro status nestes
processos: o status de guem
nio apenas ¢ lonte de origem

do alunado, mas ambém o de
quem prove as primeiras formas
de relagoes cducativas, ainda
que num ambiente nido escolar.

Por outro lado, a8 mesmas
mudangas nos cendirios interna-
cional € nacional guanto aos
rumos da educacao no terceiro
milénio tém implicado numa
reavaliacio do papel da escola
¢ da forma como esta se organi-

@ % = % ®= ®= = ® ¥ ® 3 0w

Manica Pereira dos Sontos

Prof®. Adjunta do Deporto-
mento de Fundamenios da
Educogdo da Foculdode de
Educagao da UFRJ,

Mestre em Psicologio &
Educagdo Especial pela
Universidade de Londres

por gque wem passado estas duas
instituigoes sociais (a familia ¢
a escola), dentro dos paradig-
mas da Educacio Para Todos,
com énfase especial ao movi-
mento pela Inclusio de alunos
que passam por barreiras a
aprendizagem, seja por apresen-
tarem dificuldades especificas,
deficiéneias ou gquaisquer ou-
tros motivos, inclusive de ordem
externa ao individuo,

*(...) mudancas nos cendrios infernacional e
nacional quanto aos rumos da educacao no

terceiro milénio tém implicado numa
reavaliagdo do papel da escola e da forma
como esfa se organiza (...}

Za, tanto no sentido de suas res-
postas is necessidades educaci-
onais dos alunos, quanto no
sentido de sua propria identi-
dade enquanto instituigao soci-
al, Assim € gue as instituicoes
escolares tem tambem passado
por uma transformacao de seu
starus: o daguela que muitas
vezes acaba ocupando um lugar
que ultrapassa os limites da agio
pedagogica e da relacao ensino-
aprendizagem, para ocupar es-
pacos de ordem pessoal que
influi diretamente no cotidiano
de seus alunos,

Este artigo sc propoe a fazer
uma revisao das transformacoes

Iniciaremos analisando as
‘trocas’ de papéis entre cada
uma das instituicoes. Em segui-
da, apresentaremos o que dizem
as recomendacoes internacio-
nais i respeito do assunto para,
por fim, tentar indicar alguns ca-
minhos que desatem nos nesta
relacio e promovam, com isso,
uma das principais recomenda-
goes da proposta de uma Edu-
cacio para Todos: a de aproxi-
macao e parceria entre familia
¢ escola.

O Lado Educacional da Familia

A familia, primeiro berco
educacional do ser humano,



possui algumas obrigagoes con-
vencionalmente estabelecidas
no seio das sociedades as guais
pertencem. Em nossa socieda-
de, ocidental, alguns papéis que
lhe cabem sio claramente de-
marcidos inclusive em docu-
mentos legais, como por exem-
plo o Estatuto da Crianca ¢ do
Adolescente {1992) € a Const-
tuigio de 1988,

Nos dois documentos € pos-
sivel verificar aspectos comuns
quanto ao papel da familia no
crescimento ¢ desenvolvimento
de seus fithos, como por exem-
plo:

+ garantir a escolarizagiao;

+ garantir uma criacao voltada
para a cidadania ¢ uma vida
digna;
garantir carinho, protecao e
ateto.

No entanto, ném Sempre es-
tes papéis sio cumpridos 3 ris-
ca em muitas sociedades, € os
maotivos para tal sio de ordens
variadas. Destaca-se, por cxems-
plo, o caso de sociedades em
que as criancas sio, desde cedo,
retiradas ou impedidas de fre-
glientar i escola, por terem que
trabalhar € contribuir para o or-

camento familiar. Ou ain-
da o caso de socicdades
em que b familias de vi-
ajantes, retirantes ou po-
vos nomades, cujos filhos
tém sua freqiiéneia a uma
determinada escola pre-
judicada pelo fato de se
encontrarem majoritaria-
mente em transito, Ou
mesmo casns de socieda-
des que simplesmente
nio (ém como priorida-
de a educacao escolar de seus
povos, simplesmente por nio
atribuirem a esta o valor que
outras sociedades convencio-
naram atribuir,

Mas, mesmo gquando os fato-
res acima nio acontecem € a8
criancas freqientam a escola,
muitas vezes acabam sofrendo a
falta de apoio por parte da fa-
milia em seu processo de es-
colarizacao ¢ aprendizagem.
Isto também pode ser dar por
virios motivos, incluindo os
descritos acima, Nos primeiros
casos, de auséncia, trata-se de
buscar estratégias que facam com
que as familias percebam a im-
portincia da escolarizacio dos
filhos, e de informd-las inclusi-
ve da obrigatoriedade desta fun-
cio. No scgundo caso, no en-
tanto, a situacio pode se tornar
mais complexa. Dado que hd a
presenca fisica (mas nido neces-
sariamente emocional) da erian-
ca na escola, caberd a esta alti-
ma descnvolver estratégias de
aproximacio com a fumilia no
sentido de estabelecer lagos nido
de cobranca, mas de parceria
com a familia. Trata-se de ten-
tar fazer com que a familia se
perceba como participante do
processo educacional, porque

~.-...... DEBATE

pode contribuir com aspectos
fundamentais quando a crianca
$€ CNCONLIA €M Casa, sem no en-
tanto, substituir a escola e assu-
mir o papel de professor de seu
praprio filho, ou de provedor
unico das alternativas educaci-
onais, psicologicas e sociais para
seus filhos, nos casos de maio-
rees dificuldades.

. w ow o®om

I

Em outras palavras, trata-se
de rever o aspecto que coloca a
escola em posicao de cobranga
¢ a familia em posigio de cul-
pada, ou cobrada. Assim, a fa-
milia funcionaria como mais
um elemento estratégico no
processo de escolarizagio da-
gueles alunos que estivessem
apresentado resulrados diferen-
tes do esperado.

Estas necessidades. ficam
muito claramente expressas nas
recomendacoes internacionais.
A Declaragio de Salamanca
(1994)', por exemplo, diz, em
suas diretrizes de acio nos ni-
veis nacionais, no artigo 58;

(s Minisiérios da Educacdo
e a5 escolas nao devem ser os
tinicos a perseguir o ohfetive de
dispensar o ensinp a criancas
com necessidades educacionais
especiais. fsso exige também a
cooperdcdo das familias e a
mabilizacdo da comunidade (..}
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E continua, no artgo 61:

Deverdo ser estreitadas as
relacaes de cooperacdn e de
apoio enire administradores
das escolas, professores e pais,
. fazendo gue estes wltimos parti-
© cipem na tomada de decisoes,
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{Pcimetie s e Comferécin des sagdes Uinidog e 1954, g ol e, e cailens ooLas, reconietieliza o I dle Eduieagio Bspecial dett
cler frieetaphrmmee ftnigeicla sact Terdbeladter, s Cfordie ka Ml gy Batcagdo Farng Todos,
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em atividades educativas no lar
e na escola (...) e na superivi-
sdo ¢ no dpoio da aprendiza-
gem de seus fithos.

O Lado Matemmal da Escola

Do outro lado da moeda, en-
contra-se a escola, passando por
uma transformacio historica
com implicacoes diretas a uma
revisio de seu papel. Hi muito
a escola vem deixando de se
preocupar com 0s aspecios aca-
démicos da aprendizagem para
S€ oCcupar com 05 aspecios
afetivos e sociais de seus alunos.

Assim € que vemos a escola
como palo central para onde se
encaminham denuncias relativas
a negligéncias nos cuidados in-
fantis, como centro de alimen-
tacio das criancas de muitas fa-
milias desprivilegiadas, como
centro de recurso a cuidados re-
lativos & saide, e muitos outros.
Também nao € raro ver profes-
sores, dirctores ¢ técnicos de
uma escola assumindo um pa-
pel em que o afeto é literalmen-
te marcado por uma relagio de
quase parentesco (maternal,
paternal, filial...).

Aqui, também, os documen-
tos atestam. No documento Ne-
cessidades fspeciais na Sala de
Aula (MEC, 1998), da série Atu-
alidades Pedagdgicas, discute-
se, no capitulo referente as ne-
cessidades dos professores, que
o estresse atual da profissio é
consideravel. E, entre os fato-
rEs (uE geram o eslresse, esta
levantado o “excesso de fun-
coes”, que exige do professor
maiores responsabilidades no
desempenho de suas funcoes (...}
para amplid-las (...) a aspectos
administrativos e de orientacdo
aos alunos (p. 145).

A propria Declaragio de
Salamanca também jd abordava,
em suas diretrizes de acio nos
niveis nacionais, no artigo 37,
que:

Toda escola deve ser uma co-
munidade colelivamente respon-
sdavel pelo éxito ou fracasso de
cada aluno. O corpo docente. e
néo cada professor, deverd par-
tithar a responsabilidade do en-
stno ministrado a criancas com
necessidades especiais (...).

E no arrigo 40, que:

A preparacdo adegquada de
todos os profissionais da educa-

mar 4 positividade da troca. Se,
no entanto, a “troca” se caracre-
riza por uma inversio, em que
responsabilidades basicas dei-
xam de ser assumidas, ou ficam
“esquecidas”, todos os proble-
mas que levaram a necessidade
de uma revisio destas relagoes
no sentido de uma 1roca efetiva
maior, permanecemn.

A César o que € de César,
mas... o que cabe a César?

Definitivamente, as relacdes
mudaram. Na verdade, estas

“Se a relacdo de troca se efefiva de
fato numa troca, implicando uma rela-
¢do bidirecional entre familia e escola,
cabe afirmar a positividade da troca.”

cdo ¢ também wim dos fatores-
chave para propiciar a mudan-
ca (..) Cada ver mais se reco-
nhece a importdncia da con-
iratacdo de professores gue sir-
vam de modelo para criancas
com deficiéncia.

Portanto, parece ficar clara a
abrangéncia do papel da escola
e da familia, e da respectiva par-
ceria que deveriam estabelecer.

Caberia perguntar, a esta al-
wura, sobre a propriedade desta
troca, ou abrangéncia, de pa-
peis. A resposta, como pratica-
mente todas as respostas a ques-
toes de ordem social, ¢ relati-
va. Se a relagio de troca se efe-
tiva de fato numa troca, impli-
cando uma relagao bidirecional
entre familia e escola, cabe afir.

transformacoes nao constituem
um “privilégio” apenas entre fa-
milia e escola. Praticamenie em
todas as dreas em gue seres hu-
manos s¢ relacionam, as relagoes
passam por transformacaes dra-
miticas; no trabalho. entre os
amigos, entre 08 cOnjuges, en-
tre pais e filhos, entre todos,
enfim, O mundo esta muito mais
marcado pela velocidade, pelo
acesso 4 informagio imediata,
por novos parimetros de com-
petitividade. Ao mesmo tempo,
os ideais por um mundo mais
justo s¢ afirmam e solidificam
cada vez mais, pelo menos no
discurso. Faz-se mister atuali-
zarmo-nos a respeito desses as-
pectos, se guisermos acompa-
nhar 0 mundo no passo de
hoje.



No que cabe s relagoes en-
tre familia e escola, torna-sc
iMperativo assumir um compro-
misso com a reciprocidade. De
um lada, a familia, com sua
vivéncia e sabedoria pritica a
respeito de seus filhos, De ou-
tro, 4 escola com sua convivén-
cia e sabedoria nao menos pra-
tica a respeito de seus alunos.
E preciso entender que esses
mesmos alunos sio também os
filhos, e gue os filhos sio {ou
serao) os alunes. Dito de outra
forma: cabe as duas instituigoes
mais bisicas das sociedades le-
rradas o movimento de aproxi-
magdo num plano mais horizon-
tal, de distribuicao mais iguali-
taria de responsabilidades.

Esta idéia ji estava expressa
em 1990, na Declaragio Mundi-
al sobre Educagio para Todos.
() artigo 3, por excmplo, diz:

A diversidade, a complexi-
dade e o cardter mutdvel das
necessidades bdsicas de apren-
dizagem das criangas, fovens e
adultos, exigem gue se amplie ¢
se redefing continuamente o al-
cance da educacdo bdsica,
para que nela se incliam os se-
gutintes aspectos:

() A aprendizagem comecd
com o nascimento. isto implica
cuidados bdsicos e educagdo
inicial na infancia, proporcio-
nados sefa através de estratégi-
as que envolvam ds familias e
comunidades ou progranas
nstitucionais, como for mais
apropriado. (...}

F o artigo 7 fundamenta o
artigo 58 da Declaragio de
Salamanca e reitera o exposto
acima:
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As autoridades responsdveis
pela educacdo aos niveis naci-
onal, estadual e municipal 1ém
a obrigacdo prioriidria de pro-
porcionear educacdo bdsica para
todos. Neo se pode, todavia, es-
perar gue elas supram a totali-
dade dos requisitos bumanos, fi-
RANCEiros & organizaciondts ne-
cessdrios a esta tarefa. Novas e
crescenies arifculacies e alian-
¢as serdo necessdrias em fodos
0§ niveis ..} E particularmente
importante reconbecer o papel
vital dos educadores e das fa-
milias. (...} Quando nos referi-
mos a um ‘enfoque abrangente
& @ um compromisso renovado’,
tncliwimos as aliancas como par-
te fundamental.

As familias precisam se apro-
ximar ¢a escola ndo apenas com-
parecendo a reunioes de pais ou
participando de Conselhos Es-
cola-Comunidade através de re-
presentantes, mas ¢ preciso que
ela se inteire mais direramente
do processo educacional acadé-
mico de seus filhos, ajudando-
os a aprender a aprender. Coi-
sa que a escola hd muito jd nio
pode fazer sozinha, por estar
sobrecarregada com ourras, no-
vas tarefas.

A escola, por sua vez, preci-
sa abrir suas portas as familias,
de fato (e de direito). Nio ali-
mentando uma relagio hierdr-
quica e autoritaria, fazendo pa-
pel de juiz ou cobrador, da fa-
milia. Mas ampliande cada vez
mais o espaco verdadeiro da par-
ticipacio, dividindo seu co-
nhecimento sobre 4 crianga com
a familia, respeitando o desejo
desta ¢ auxiliando esta a se in-
formar para crescer numa rela-
cio de maior igualdade.

Apenas com o estabelecimen-
to de uma relacio neste nivel &
que as propostas educacionais
relativas a formagao de cidadaos
nos dias de hoje podera acon-
tecer. Pois se @ propria familia
for negado acesso e participa-
cio no processo educacional de
seus filhos, de que democracia
falamos? Com gue parceria po-
deremos sonhar?

Por fim, um dltimo alerta:
este compromisso com a reci-
procidade entre a familia e a
escola nio deve significar isen-
cao de responsabilidades por
parte das autoridades. O ensi-
no deve continuar publico e
gratuito, Ao contrdrio, o com-
promisso das autoridades € du-
plo: assegurar o que ja lhe cabe
camo responsabilidade, e fo-
mentar, incentivar, apoiar mo-
ralmente o estabelecimento de
relacoes horizontais entre fami-
lia, comunidades e escola.
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*Esmeralda Peganha Stelling

A relacdo da
pessoa surda
com sua familia

Em‘a tecermos consideracoes
sobre a relagio da Pessoa Surda
com sua familia, necessitamos
obter relatos e informacoes dos
proprios Surdos e da Comunida-
de Surda, pois sio eles os prota-

“E importante frisar gue
contribuicéo da familia sera
fruto da sua cultura, de sua

‘crenca’ particular, ou melhor,
da maneira com que entende
e lida com a Surdez.”

gonistas das suas historias. Tal
conjunto de dados 56 sera melhor
obtido por meio de pesquisa
criteriosa ¢ ampla, realizada em
tempo longo e continuo.

Para as nossas reflexocs, vale-
mo-nos somente de vivéncias pes-
sOdis (enquanto mae ouvinte com
filho Surdo) ¢ relatos de familia-
res tambem ouvintes com filthos
surdos na maioria dos casos aten-
didos (enquanto educadora e ori-
cntadora lamiliar), Sendo nossa
Visdo restrita a esse universo sin-
gular, intenso em emogoes, dar-

*Pés-graduada em Deficién-
cia Auditiva, Pedagoga,
Orientadora Familiar na

APADA e no Escola de Edu-
cacdo Especial Ann Sulivan

duo como o trabalho do artesao,
CONIroverso ¢ intriganic como 0
amor maternal; por¢m nao sen-
do extenso, apontamos desde ji
a necessidade de conhecimento
maior sobre o relacionamento das
familias com seus filhos Surdos.
No entanto, estamos alerta para o
dizer e o sentir do Surdo adulto
que agord (de alguns anos para
cid) transita em nossa vida profis-
sional e familiar como paradigma
inseparavel.

Na literatura da “Surdez, com
5 maiasculo, para designar um
grupo linglistico e cultural”
(Sacks, 1989, in Goldfeld, 1997,
respeitando a nomenclatura da
Comunidade Surda Americana), o
tema ¢ pouquissimo abordado e,
guando o encontramos, ¢ resul-
tado sempre de reflexio dos ou-
vintes sendo, desse modo, um
produto do ponto de vista daque-
les que ndo sao Surdos.

J4, na literatura da “surdez,
com s mindsculo, para designar
uma condigio fisica, fala de au-
digao” (Sacks in Goldfeld id., ib.)
o rema & inesgotivel e, dentro
dessa perspectiva, afirmamos que
historicamente sempre foram os
ouvintes que falaram pelos Sur-
dos. E de muito pouco tempo
que os surdos falam de si propri-
0s e reivindicam seus direitos,
manifestando-se 4 comunidade
ouvinte, Essa conguista & recente
{decadas de oitenta € noventa).

Quanto a grafia, sc com S mai-
tsculo ou mindsculo, nio nos
preocupamoes muito com cla: o
que importa ¢ entender csses
movimentos sociais como de-
monstradores da acao politica [or-
e & VIgOrosid que S¢ assenta como
tendéncia arual nos meios acadé-
micos, fazendo com que agqueles
realmente envolvidos com o Sur-
do e com a Surdez, tanto profis-
stonais quanto familiares, “se to-
guem” e modifiqguem seu modo
de “olhar” sobre esses temias,

A familia € uma das instituicdes
sociais que contribuem sobrema-
neira para o desenvolvimento ¢
0 posicionamento do individuo
na sociedade. Tal ocorre igual-
mente com uma familia que tem
um integrante Surdo. £ importan-
te frisar que a contribuicio da fa-
milia serd fruto da sua cultura, de
sua “crenca” pardcular, ou me-
lhor, da maneira com que enten-
de e lida com a Surdez. O enten-
dimento gue cada pessoa em so-
bre algo ¢ resultado da impreg-
nacio que sofremos do meio (or-
ganizacio socio-cultural) € da his-
toria que vivenciamos. E por isso
que “as relacoes familiares forne-
Cem para a crianca surda o mode-
lo de suas relacoes com o mun-
do, ¢ as atitudes que a familia tem
para ¢com ela servem de base para
as atitudes da crianca consigo
mesma,” (Godinho, 1982)

Historicamente, as pessoas Sur-
das foram contundidas com os
débeis mentais. Na anrigiidade
classica, os deficientes eram con-
siderados irracionais e, diferindo
dos padrées normais, eram exter-
minados,

Com o advento do Cristianis-
mo, passaram a ter alma e serem
consideradas pessoas. Mesmo as-
sim, eram abandonadas ral qual os
leprosos, ou seja, scgregadas ate
a morte, Durante a Idade Media,
os deficientes foram reconheci-
dos como “filhos de Deus™; cram
entregues 4s igrejas e conventos,
50 gue eram explorados e cuida-
dos como expiacio redentora.



“O preconceito e a desinformagédo
caminham juntos e, nos dias de hoje,
ainda encontramos pessoas Surdas
interpretadas como incapazes (...)”

Para a lgreja e religiosos, as
pessoas deficlentes tinham signi-
ficados paradoxais: eram tidos
como “presas de entidades malig-
nas” {por isso deveriam ser isola-
das, confinadas), mas dava-se teto
e alimentos (com desconforro,
dlgemas ¢ falta de higiene) por-
que eram “filhas de Deus” (Pessoti,
1797 in Cectin, 1997).

Com a Santa Inguisi¢io foram
para a fogueira, sendo conside-
rados hereges (pessoas que se
opunham a Igreja). Durante a
Reforma, o quadro melhora um
pouco. Citamos uma afirmacio da
época: "0 homem é o proprio
mal quando lhe falta a razio ou
graca celeste a iluminar-lhe o in-
telecto: assim dementes e amentes
sao seres diabolicos.” Pintner
{1933} int Ceccin 1997, sobre obra
espanhola da época da Reforma.

Muitas injusticas e atrocidades
foram cometidas contra as pesso-
as com necessidades especiais,
situacoes essas que ainda se en-
contram na arualidade. O precon-
ceite e a desinformagio cami-
nham juntos e, nos dias de hoje,
ainda encontramos pessoas Sur-
das interpretacdas como incapazes,
doentes, perignsos, marginais,
el

Nao faz muito tempo, um jo-
vem Surdo morreu de apendici-
te por nido ter sido compreendi-
do por sua mie e rampouco pe-
los meédicos que disseram: “Como
compreender grunhidos?" Além
desse fato, houve tantos outros
tristes grifados nas manchetes de
jornais, que infelizmente relatam
0 esterediipo mais comum: “Sur-
do-mudo foi morto porque nao
respondeu 2 ordem do assalian-

te" ou “Surdo-mudo preso hi qua-
se um ano envolvido em quadri-
lha de traficantes”.

A desinformacio também
campeia nos meios escolares, Re-
centemente, em escola pablica no
interior do Estado, presenciamos
alunos Surdos estudando o mes-
mo contelido programidtico e na
mesma sala que alunos deficien-
tes mentiis, com o aval da pro-
fessora, que comentou: “Dou tex-
to bem fraquinho porque eles nao
compreendem.” Tudo isso nos
leva a concluir que a formagio de
uma imagem preconceituosa e
distorcida provoca, além de in-
justica, muito sofrimento,

0O esteredtipo da deficiéncia
como patologia & o forte que ja
ouvimos, tanto de profissionais da
educacio, quanto de paramé-
dicos, ser necessario ganhar insa-
lubridade para atender nossos
alunos Surdos.

As deficiéncias ainda hoje sio
consideradas entidades médicas,
apesar do Dr. ltard (1797) in
Ceccin, 1997, com o caso do “sel-
vagem de Aveyron”, ji ter defi-
nido que € possivel cducar os
deficientes com a pedagogia es-
pecial.

Os fatos historicos influenci-
am fortemente nossas relagbes
com a5 pessoas com necessidades
especiais. O “olhar sobre as dife-
rencas” preconizado por Skliar
faz-se necessario em nossas refle-
XOES N0 que aqui nos propuse-
mos.

A relacao familiar sera diferen-
ciada de acordo com cada visio
particular acerca da Surdez. Dife-
rentes varidveis irdo formar a ima-
gem que a familia tem do seu
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Surdo. Tratando-se de familia que
tem acesso a informacdes, geral-
mente, as primeiras informacoes
recebidas sao do ponto de vista
médico. Essas se apresentam me-
dindo a perda auditiva em de-
cibéis {natureza orginica do dé-
ficit, etiologicamente explicada).
Nesse caso, a tendéncia é ver o
Surdo como deficiente auditivo.
Nessa visao, o déficit auditivo tem
significado relevante, Tanto a fa-
milia quanto a escola procurario
para o seu Surdo um modelo pe-
dagogico de correcio do déficit,
de lura contra a deficiéneia, e de
espera pela cura da deficiéncia.
Este modelo ¢ denominado por
Skliar (1997) de “dlinico-pedago-
gico”, Ainda, segundo Skliar, des-
de o famoso Congresso de Milao
(1880), um grupo de educadores
ouvintes impds a superioridade
da Lingua Oral, rransformando-a
em simbolo de repressao fisica e
psicolégica. Ao aluno Surdo foi
determinado gue ele deveria fa-
lar. Com o avango cientifico-tec-
noldgico do século XX, chegou-
se a0 extremo de afiancar que os
Surdos voltariam a ouvir, quer por
intervencocs cirurgicas ¢/ou me-
dicamentosis, quer por precisos
insrrumentos de amplificacao so-
nora incluindo o aparelho audi-
tivo-pratese, cujo conceito é
“substituto de um orgao, ou de
parte dele, por um sucedineo
artificial”. Entre as intervencoes
cirargicas mais modernas, encon-
tramos o implante coclear, Assim
sendo, a Surdez, dentro dessa
concepeao (“deficiéncia auditiva/
patologia”™), é “medicalizada”™, ou
seja. se orienta toda a atengao para
a cura do problema auditivo (o
Surdo € uma “orelha”) com énfa-
se nos mecanismos de: amplifica-
cio actstica; oralizacio (articula-
¢io e emissio dos fonemas da Lin-
gua Oral); treinamento da leitura
labial ¢ estimulacio dos residuos
auditivos.

Como conseqiiéncia, ndo se
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valoriza a interiorizacio de instru-
mentos culturais significativos,
como a Lingua de Sinais, Essa é
vistd, neste modelo, como um
mecanismo perigoso, pois afirma-
s¢ que acomoda o desenvolvi-
mento oral e auditiva. E consi-
derada como um conjunto de
gestos carentes e estrutura gra-
matical/sintdtica, sem constituir
um verdadeiro sistema linguis-
tico. A Lingua de Sinais € julgada
CoOmo wma pantomima que limita

ou impede a aprendizagem da |

Lingua Oral. Nesse modelo, o
desenvolvimento cognitivo esta-
ri condicionado 40 maior ou
menor conhecimento da Lingua
Oral. Os efeitos do modelo clini-
co-terapéudico na vida dos Sur-
dos (e na sua relagio familiar ¢
social) foram ¢ sio negativos no
que concerne ao estado psicold-
gico. Tendo como base relatos de
Surdos adultos, podemos dizer
do sofrimento de uma oralizacio
sem o oferecimento prévio de
uma linguagem simbdlica, o que
lhes causava enorme esforgo.
Também temos relatos dos seus
isolamentos de comunicagao, da
proibi¢io do uso de sinais, da
vergonha de terem que enfrentar
o publico ¢ por ele serem julga-
dos em seu desempenho de emis-
sao oral (muitos tiveram que re-
citar versinhos em festinhas para
contentar o Cgo de seus pais e
pl’Ofﬁﬁﬁﬂl‘EE. ou encenar, em alto
¢ bom som, pecas teatrais da cul-
tura ouvinte). (b mais grave foi o
fato de muitos Surdos terem sido
proibidos de integrar a Comuni-
dade Surda, sendo aconselhados
a participar somente do grupo de
ouvintes, onde esiaria assegura-
da a sua verdadeira integragio.
Em mcu caso pﬂfl'.i(:lllﬁl‘, mcsmo
no tempo gque o meu olhar era
voltado para “querer que o filho
falasse”, nunca fui contra ao con-
vivio com a Comunidade Surda,
até porque sempre acreditei que

a Pessoa Surda pode vir a ser in-
tegrada no meio ouvinte se a ela
for permitida a sua identificacio
com seus pares psicologicos (ou-
tros Surdas). Creio mesmo que
ela terd de, sabendo-se ¢ vendo-
se Surda, posicionar-s¢ como di-
ferente, porém como Pessoa Sur-
da com tudo a que tem direito,
inclusive acesso a informagoes €
ao aprendizado da Lingua Oral ¢
Escrita, no nosso caso, a Lingua

péudico, afirmando a existéncia
de uma relagio direta entre as
deficiéncias auditivas e certos
problemas emocionais, sociais,
lingiiisticos € intelectuais.” Afirma
que “os Surdos sao linguistica-
mente pobres, intelectualmente
primitivos e concretos, socialmen-
te isolados e psicologicamente
imaturos e agressivos”, Lane

“Tendo como base relatos de Surdos
adulios, podemos dizer do sofrimento de
uma oralizacdo sem o oferecimento pré-

vio de uma linguagem simbélica (...)”

Portuguesa. Mesmo assim, meu fi-
lho, em varias oportunidades,
relatou seu sofrimemo e infelici-
dade porque apesar de nio o
impedir de estar com outros Sur-
dos, ndo partithdvamos da mes-
ma lingua, nio éramos cumplices
de nossas vidas. 56 mais rarde as-
sim o lizemos,

Alguns Surdos meus conheci-
dos relatam que s descobriram
sua comunidade na idade adula,
quando ndo mais conseguiram
adaptar-se.

No modelo clinico-pedagiogi-
co, o Surdo ainda sofre a crise de
idenridade; tanio no lar, quanto
na escola, dizem-lhe que ele é s6
deficiente da audigao, ¢ que pode
vir a ser ouvinte. Porém, sé quan-
do entram em contato € compar-
tilham atividades com o grupo de
Surdos, cles se sentem verdadei-
ramente Surdos.

Tudo st gera divida e inse-
guranca. E, segundo Skliar (1997),
“a hipotética psicologia da surdez
endossa o modelo clinico-tera-

(1988) {n Skliar, 1997, adverte
gque ha um significativo pater-
nalismo e racismo cultural “julga-
s¢ que 08 Surdos sao calturalmen-
te inferiores, privados de alguma
caracteristica humanitiria, caren-
tes de fungdes ou de processos
psicologicos superiores, etc”.
Outra informagiao que vai in-
fluenciar a visao Surdo/Surdez e
consequentemente a relacao Sur-
do/Familia, ¢ que Surdos filhos
de ouvintes (96%) ndo tém con-
digao de acesso 4 Lingua de Si-
nais no ambiente [amiliar tornan-
do-se estrangeiros em scus pro-
prios lares, pois estao mergulha-
dos numa lingua que nao é natu-
ral para eles (a mensagem chega
pelo canal auditivo-visual, sendo
o auditive, o primordial). Por
outro lado, Surdos filhos de Sur-
dos (4%) nascem ¢ se¢ desenvol-
vEm nos scus primeiros anos de
vida dentro de uma familia com
pais, € algumas vezes, irmios Sur-
dos. (Behares, 1996) Sendo ex-
postos @ Lingua de Sinais preco-

-
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cemente, 4 dominam rapidamen-
te, de forma natural e conforti-
vel, Usam a Lingua de Sinais como
primeira lingua, identificando-se
coma membros da Comunidade
Surda.

Outra informacio é que hi
marcante dilerénca entre a crian-
¢a gue nasce ou fica Surda em
tenra idade e a crianca que fica
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ar também diferenciada. Mais uma
vez, a visao da familia ird influen-
clar as relagoes de interagio; a
rotina familiar pode vir a ser alte-
rada.

A Tamilia, nos casos anterior-
mente citados, traz uma expecta-
tiva de cura, de milagre, de ter
de volta a audicao perdida. Des-
se modo, cabe, numa orientagio
diferenciada, ou seja, descons-
truir essa imagem imposta pelo
maodelo clinico-pedagogico, des-

“Se tratada como capaz, como pessoa di-
ferente, porém com potencialidades, pos-
suidora de cultura com lingua prépria e
singular, sua auto-estima estara alta (...)”

Surda mais tarde. A primeira nio
teve, ou se teve foi por muito
pouco tempo, contato com a Lin-
gua Oral por meio da audigio,
Nio conseguindo adguiri-la numa
“quantidade” suliciente para ela-
borar e desenvolver seu pensa-
mento em Lingua Oral (ouvida ¢
falada, escrita e lida por imagens
acusticas-fonemas e imagens gra-
ficas-grafemas), terd sérios proble-
mas de comunicagao € acesso a
informacoces, Essa crianca serd
uma pré-lingliistica. A segunda,
por ter tido mais tempo a audi-
¢do (varidvel importante/ memo-
ria auditiva), pode-se dizer que
incorporou elementos auditivos-
verbais que a permitiram elabo-
rar e desenvolver o pensamento
€ USOU-08 N Sud comunicagio de
forma efetiva, que aprendeu a
ouvir ¢ a falar. Essa crianga serd
uma pds-lingiiistica. Nessa visio
de Surdos (pré e pds-linglisticos)
o trato pedagdgico deveri ser
bastante diferenciado, sendo
aconselhada a orientacao famili-

mistificando a Surdez e orientan-
do a familia quanto as reais ques-
toes pedagopgicas com as quais
terio que lidar,

Do ponta de vista sdcio-cul-
tural, o modo com que a pessoa
Surda ¢ tratada em casa e na es-
cola vai determinar 4 imagem que
ela tem de si mesma. Se € tratada
como incapaz ¢ aculturada, sua
auto-estima estard baixa, e sua
expectativa de vida sera triste,
desmotivada, distante da Comu-
nidade Surda, Se tratada como ca-
paz, como pessoa diferente, po-
rém com potencialidades, possui-
dora de cultura com lingua pro-
pria ¢ singular, sua auto-estima
estari alta, e sua perspectiva de
vida sera boa em todos os aspec-
tos. Identifica-se como Pessoa
Surda integrante de uma Comu-
nidade especifica, Vé-se e € vista
como diferente, mas nio busca
obstinadamente a “cura” da sua
Surdez, apesar de entender 0s
procedimentos clinicos-pedagogi-
COS COomoO necessirios para a

melhoria geral de seus desempe-
nhos frente 4 sociedade, quer se-
jam eles linguistico-cognitivos,
psicologicos, sociais e biolégicos.

Portanto, preconizamos a ins-
tituicao de programas educacio-
nais que visem oférecer ampla
Orientacdo aos pais € que privile-
giem a explanacio das diferentes
concepeoes pedagogicas existen-
tes para seus filhos Surdos. Dessa
forma, estaremos assegurando o
direito de informacio e de esco-
lha dessas famlias.
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Depoimento de
Lucia Severo

Licia Severo da Costa

Diretora Administrativa

da FENEIS

asci no Rio de Janeiro no

bairro de Copacabana, Cidade Ma-
ravilhosa que amo muiro.

Nasci numa familia de classe
média. Meu pai era o Desem-
bargador Luiz Antonio Severo da
Costa ¢ minha miae Lygia Severo,
professora da Cultura Inglesa que
ensinava muito bem o idioma in-
glés. Tenho um irmio Luiz Seve-
ro que ¢ advogado, seguindo a
carreiri do meu pai que comegou
como advogado € a Marieta Seve-
ro minha irma que ¢ atriz. E, eu,
Licia Severo. No inicio nio foi
identificada a minha surdez de
NASCENGA POis, 408 0ite meses, tive
sarampo € no bercdrio contrai
herpes, nao sci se esta foi a cau-
sa. Nio existe nenhum surdo na
minha familia.

Tive uma criagio solida, nio
faltou nada, carinho, amor, aten-
¢ao ¢ respeito. Uma coisa que nao
posso negar, tive muita dificulda-
de na COMUNICACAO apesar de
ter facilidade de me comunicar
mas... por exemplo; num jantar
de familia, numa roda de mesa
com meus familiares em volta sem-
pre havia assuntos que eu mesma
nio conseguia entender, ficava

@ os @ & @

“Uma coisa que nao posso negar, tive
muita dificuldade na COMUNICACAO

Geraldo que me alfabetizou.
Tempos depois fui estudar no
Instituto Santa Teresinha em 5o
Paulo. Foi uma aflicio sd. A dis-
tincia era muito, mas era o Insti-
tuto mais indicado naquela epo-
£4 PArd 0 Mel CAS0 € e COm meus
sete aninhos, longe dos meus pais
foi muito triste ¢ marcante. O Ins-
tituto era imenso, fique muito as-
sustada. Era também madrugada
¢ todos dormindo quando che-

apesar de ter facilidade de me
comunicar mas...”

muito perdida. Me incomodava
muito. Ficava extremamente cha-
teada.

Tive revolta e desinimo, pois
pouca coisa me passavam.

Naquela época nao podia usar
a LIBRAS e foi uma pena porgue
s¢ usdssemos minha comunica-
cao com a familia seria um belo
presente para mim € niao esta-
ria muito perdida e sozinha. A
comunicacio na vida do surdo
¢ fundamental. Isso o ajudaria
a ter uma vida sadia, feliz saben-
do se comunicar como o mun-
do afora. F preciso ter pacién-
cia e perseverincia,

Aos dois anos ¢ meio comecei
a andar e comecando a conhecer
o que se passava ao redor de mim.
No inicio da aprendizagem esco-
lar, fui ser aluna da Prolessora
Ivete gue descobriu meus resi-
duos auditivos. Nao era surdez
profunda, pois somente perdi um
lado e ndo os dois lados da audi-
¢io o que me ajudou a “ouvir®
minha propria voz e me estimu-
lou a trabalhar com a voz. E por
isso gque a minha fala € bem en-
tendida pelos ouvintes, Aprendi
muito, rambém com o Professor

guei [ A freira nos recebeu e mi-
nha mie voltou no mesmo dia,
tarde da noite, Meu coracao doeu
mais ainda por ela voltar sozinha
na escuridio da cidade de Sio
Paulo para o Rio de Janeiro, Nes-
te Instituto estudava uma menina
chamada Maria do Carmo que era
do Rio e foi indicada pela Prof.
Ivete para também estudar neste
Instituto ¢ fol a primeira surda e
amiga gue conheci.

Fiquei por trés anos neste co-
legio e tenho boas recordacoes.
As freiras nos tratavam tio bem
que nio as esqueco. Particular-
mente confesso gue ndo era mui-
to estudiosa, era muito levada e
danada. E na hora dos estudos
uma freira nos levava para nos
reunirmos todas as tardes para
estudar as matérias e, junias, com
outras meninas de outras séries,
ficavamos estudando e eu adora-
va ficar ouvindo a voz da Ana Ma-
ria por causa do sotaque paulista
que ficava sempre falando o “S" e
nio me concentrava, Adorava isso.
Mas no dia seguinte quando, aos
exercicios com as professoras nio
sabia responder, por nio ter es-
tudado, era horrivel,



As irmis me observavam mui-
to, até que um dia fizeram uma
experiéncia comigo, colocando-
me numa sala de ouvintes, nesta
altura eu tinha oito anos. Era um
colégio noviciado da mesma con-
gregacio do Calvirio. Nio me
adaprei, pois me senia muito so-
litiria € como nao entendia nada,
as irmas me levaram de volta para
a ala dos surdos. Essa experién-
cla foi para testar ji que falava,
Nada rinha a ver. Elas estavam
muito preocupadas por que po-
deria perder a fala. Mas elas me
respeitaram € entenderam a mi-
nha dificuldade ¢ a minha convi-
vencia com os surdos.

Voltei ao Rio e ful terminar
meus estudos com muitas dificul-
dades no Colégio 5i0 Marcelo,

Consigo me integrar bem com
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pressao facial e corporal, depen-
dendo do assunte que for colo-
cado ou abordado. £ muito sim-
ples n6s surdos percebermos. Sa-
bemos quando a4 pessoa estd de
mau humor, nds 4 compreende-
mos, mas quando nao estd de mau
humor, é kalta de paciéncia mes-
mo. Nio ¢ paternalismo que es-
tou colocando aqui e sim vivéncia
com esses dois mundos como o-
das nos surdos passamos.

Sabemos que niao e discrimi-
nagio dos ouvintes, mas sabemos
lidar com 0s momentos em que
nos ¢ CXpPosto 4 s$ituacdo que nos
gera,

E claro que nio € discrimina-
cio dos ouvinies, pois prescrvo
até hoje amigos e amigas ouvin-
tes que me compreendem e que
540 MEeus amigos sinceros na qual
até hoje preservo.

O que gostaria de falar neste
momento que seriz um belo pre-

“Confesso que eu evifo conversar para
evitar constrangimentos entre dois
mundos, bem que adoraria se houves-
se uma comunicacéo boa e liberal.”

05 ouvintes, apesar da minha boa
leitura labial, somente tenho di-
ficuldade de entender o que fa-
lam. Infelizmente a sociedade rem
pouca paciéncia em lidar com os
surdos, conversar com s surdos
¢ por fim mdo o que ¢ de comu-
nicacio para os surdos.

Eu percebo, eu sinto até no
olhar das pessoas. Confesso que
€U eviln CONVersar para evitar
constrangimentos entre dois
mundos, bem que adoraria se
houvesse uma comunicacio boa
¢ liberal.

A maneira que percebo € a ox

sente e que seria a mais bela feli-
cidade se nos dessem um presente
chamado “COMUNICAGCAQ”. Te-
nho amor, carinho da familia o
gue ndo me falta mas gostaria que
fosse um presentdo se minha fa-
milia se comunicasse melhor e
usasse a lingua de sinais. [sso se-
ria muito mais facil para mim.
Quando ha Natal ou aniversdrio
ou reunides de familia, nao fico
muito @ vontade, pois na maiorii
das vezes me sinto muito sozinha
o que me deprime muito, Infe-
lizmente as vezes, perceho que a
familia ndo tem paciéncia em di-

alogar comigo. Falam rdpido. As
vezes demoram pira me passar um
assunto gue pode ser também do
meu interesse. Fico vendo a ex-
pressao facial e vejo que tem coi-
sas que precisana saber. Vivo per-
guntando, vive querendo saber.
Nio € "por querer que seja a mi-
nha vontade™ (como muitos pais
dizem) ¢ 0o meu direito de saber
e participar junto com a familia.

Esse depoimento scrve para
todas as familias principalmente
os pais que tém filhos surdos, E
preciso saber amar, ter paciengia,
aprender a nossa lingua,

Fui instrutora nos “anos scs-
senta” do INES e tive muitas ex-
periencias, Tinha mies muito de-
sanimadas com os filhos surdos,
Uma mie muito desanimada com
sua filha achando que a filha nao
scria nada no futuro, Conversed,
orientei, ¢ aos poucos ela foi acei-
tando ¢ dava exemplo de como
lidar com a sua filha e que ela
mesma dizia que a filha surda nao
era bicho de sete cabegas. Era pre-
ciso muito carinho, amor ¢ com-
preensiao para lidar com 4 erian-
ca surda. Realmente essa mie foi
muito bonita, sua fitha hoje € uma
jovem surda preparada para o que
der e vier no mundo afora. As duas
se comunicam muito bem ¢ a mde
se sente feliz ¢ realizada junto
com # filha. As duas sao amigas e
confidentes. E um exemplo que
todas as mies deveriam ter.

Particularmente, figuei muito
feliz, pois a minha conversa ¢ a
forca que dei s ourras maes fize-
ram COm que esias COm~ecassem a
ter interesse mat Lingua de Sinais.
Foi muito importante para a mi-
nha realizacio pessoal ¢ profissi-
onal.

Oriento SCmMpre as maes 4 usa-
rem a lingua de sinais com a cri-
anga para guc cla tenha um do-
minio maior nas duas linguas.
MNunca digo que a crianca deve ser
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moralizada primeiro e sim que ela
deva seguir as duas linguas para
que O scu contato futuro nio a
deixe sem seu dom de vivéncia
com os dois mundos. Dependen-
do da forca de vontade dos sur-
dos também,

A crianca, o jovem ¢ o idoso
surdos, ficam sempre orgulhosos
quandoe um ouvinte domina a
nossa lingua. E um orgulho que
traz para todos nos surdos uma
graga alcancada através do cari-
nho ¢ paciéncia,

MNao se sintam cnvergonhados
por usar a nossa lingua pois € pri-
vilégio para nos.

Sei que muitos estranham em
dizermos que ¢ um “privilégio”,
Mas a0s poucos vao descobrindo
4 NOSsd CONVIVENCia, a nossa <o-
municacio € 4 nossa lingua seri
muito imporianie para todos.

Ganhara de fato a confianga
mutua ¢ seu filho sera sempre
uma crianga sadia ¢ sempre co-
municando com vocé como se
fosse um dos melhores amigos
dele. A familia dando towal apoio,
isso fard que se sinta muito privi-
legiado na vida,

Adoro quando fago palestra
para os pais, contando a minha
experiéncia. Mostro a eles que o
desinimo nio leva a nada. pois
somente a2 COMUNICACAO ji &
um presente para todos os sur-
dos, Sempre incentivo muito o
elo entre eles, pois ¢ muito im-
portante.

E muito natural que 08 pais
fiquem preocupados com a pes-
soa surda, £ comum me pergun-
tarem 0 que o surdo adulto € ca-
paz de ser ou fazer na vida. Mui-
to bem simples no dia de hoje,
pois hoje a comunicacio esti no
TDD (telefone para os surdos),
intérpretes, TV com legenda ¢
chegando nos mercados os faxes
que tem sido um sucesso funda-
mental para nds surdos ¢ ai vai
crescendo a tecnologia do mun-
do para os surdos.

TR IR TR I TR OO R I

“Adoro quando fago palestra para os
pais (...) Mostro a eles que o desédnimo
ndo leva o nada, pois somente a CO-
MUNICACAO jG é um presente para
todos os surdos.”

s surdos naguela época so-
friam muito por ter que depen-
der dos ouvintes nos telefones.
05 pais sempre tinham rapidez na
transmissao dos recados e quan-
do sabiam que era um assunto
longo, nao tinham paciéncia o
que nos deixava muito tristes. Gra-
cas a Deus que foi eriado o TDD
€ ue Até 08 OUVITIES [em acesso
e adoram essa nova tecnologia,

Mostro, tambem, a cles gue
todos nos somos alguém na vida,
Somos professores, advogados,
bibliorecirios, o que nos & possi-
vel sermos na vida.

Casamos, emos lilhos, Enfim
somos uma parte deste mundo
como 08 ouvintes,

Hi uma diferenga enorme.
“Voct € ouvinte ¢ eu sou surda.
Vocé tem a cultura ouvinte e eu a
minha cultura surda.”

Mostro a eles, que morg sozi-
nha com minhas filhas ¢ que meu
apartamento tem campainha nor-
mal que acende, telefone gue
acende que é o TDD ¢ agora fax
o que facilitou muito a minha in-
dependéncia,

Vejo que muitos pais nao dei-
xam os filhos sairem sozinhos,
Realmente hoje em dia estd difi-
cil, mas € preciso ensinarem a ser
independente. E preciso dar mui-
ta seguranca ao flbo surdo para
que ele possa aprender a viver a
vida, Dirigimos carro, moramos
sozinhos e vivemos o que estiver
a0 nosso alcance.

Vejo que muitos pais ficam
perdendo tempo em pensar
numit coisa gque nido devem: o que
¢ melhor para a crianga surda, Nao
¢ assim. Agir € correr atrds se pre-
oCcupando no momento que des-
cobre que a crianga & surda. Co-
locar num colégio e ir pra frente,
Nao colocar na filha o que é me-
lhor para vocé e sim © que € me-
lhor para o mundo dela, para a
felicidade dela.

Nunca esconder da sociedade
que seu filho € surdo, pois € um
pecado grave,

Assim vocoé estd criando um
bicho ¢ ndo um ser humano.

Aqui deixo uma mensagem 20s
pais, familiares e amigos que nio
nos tirem a nossa lingua que € a
nossa lingua mae. Aprendam a
nossa lingua para que possamos
te compreender € nos integrar
formando um mundo mais ame-
no ¢ feliz.

Sim, hd barreiras mas po-
demos derrubar esses obsticu-
los e vivermos como pessoas
civilizadas.

A lingua de sinais é muito
importanie para nds, 0 NOSsO
convivio ¢ a riqueza da comu-
nicacao.

NAO UErEMOSs pend, pois isso
so piora, ndo somos doentes. SO
o fato de ndo ouvir ndo nos fard
diferenca. O que queremos ¢ uma
COMUNICACAD € COMPreensio para
sermos reconhecidos como pes-
sod surda.
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Geraldo Ulisses - Expressé@o grdfica que revela a dimensao
* pessoal acerca da surdez e o contexto
Ex-aluno do INES -« familiar, experienciado pelo artista.
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A avaliacdo nos pardmetros
curriculares nacionais:

uma andlise preliminar das
suas linbas e entrelinbas’

Introdugas

0 momento ¢m que vivemos,

as preocupacoes relativas i edu-
cacio de nossas criangas € jovens
nas escolas publicas sao muitas e
abrangenies, Elas dizem respeito
a gqualidade da educacio, i cober-
tura do atendimento escolar, @ ca-
pacidade de atendimento do sis-
tema de ensino ¢, sobretudo, aos
niveis de promogio, repeténcia
¢ evisio. Mas dizem respeito, tam-
bém, 2 medidas afirmativas de in-
clusao social, guando se sabe gue
ser cidadao € participar plenamen-
e de uma sociedade lerrada na
qual todos tenham direitos iguais,
reconhecidos e atendidos.

Nao se pode negar o que tem
sido feito no campo da educacao,
adequada ou inadequadamente,
embora haja muito o que ser fei-
to. O praprio governo da Uniio
reconhece que ainda hd muito o

Zacarias Jaegger Gama

Protessor Assistente da
Faculdade de Educagao da
Universidade do Estado do

Rio de Janeiro (UER)). Douto-
roando em Edvcogdo — UFRJ

que fazer, admitindo. por exem-
plo, que as taxas de promagio ¢
repeténcia estao longe do dese-
javel.

No conjunto das reformas do
Estado brasileiro, apos o longo
perodo de regime militar e de-

de étnico-culivral do Brasil®. Nes-
ta referéncia, isto é, nos PCN, o
governo indica a mudanca de
enfoque dos conteados, de for-
ma que haja um ensino em que o
conteudo seja visto coma meio
piara que os alunos/as desenvol-

“Os PCN também nos apresenfam a
vma nova concepcdo de avaliacéo,
propondo que seja parfe integrante e
infrinseca ao processo educacional.”

pois da nova Constituigao (1988)
¢ da nova Lei de Diretrizes ¢ Ba-
ses para o Ensine Nacional, o
governo estabeleceu uma referén-
cia curricular comum (0s Pari-
metros Curriculares Nacionais —
PCN- 1997} para a rede de esco-
las publicas federais, estaduais e
municipais, querendo “orientar ¢
garantir a cocréncia dos investi-
mentos no sistema educacional”
€, a0 mesmo tempo, fortalecer a
ustidade nactonal, a sua respor-
sabilidade com a educacgdo, a
gararntia do respeiio d diversida-

vam as capacidades que lhes per-
mitam produzir e usufruir dos
bens culturais, sociais € econdmi-
cos, a0 inves de um ensino em
que o contetido seja visto como
um fim em si mesmo.

s PCN também nos apresen-
tam a uma nova concepcio de
avaliacio, propondo que seja par-
te integrante e intrinseca ao pro-
cesso educacional.

E sobre esta avaliagio que va-
maos discutir, inicialmente inter-
rogando o documento oficial
querendo saber: qual a sua con-

! Palestra oviginalmante proferida para frofesserecos da rede meon ol ofe csoolas feilices aee ciogtde de Toresopoles, em Morgode TS
! BRASILMEC, Favdnietns cirrricelares Nacinna s, Srsifio: Seovtoni de Sdiecacao Fundamental. {2965



cepeio de avaliacio? Que orien-
1agoes para avaliar apresenta? Que
critérios sio apontados como base
dos julgamentos? Como aborda a
APrOVACAOTEPTOVACAD € 4 €Vasdo
escolar? Também estarei atento
querendo examinar esta referén-
cia curricular que, por hipotese,
integra-se ao atwal conjunto das
reformas realizadas pelo Estado
brasileiro com vistas a0 seu de-
senvolvimento € 4 sua inser¢ao no
clube das nacoes desenvolvidas,
derivando dai o seu cariler pe-
dagogico-tecnicista, subjacente
nas suas linhas ¢ enwelinhas,

A avaliacao nos PCN:

concepcio e dimensoes

Nesta secao inicial tenho dois
objetivos imediatos: examinuar a
concepcio de avaliagio dos PCN,
tal qual ela € apresentada, e iden-
tificar as dimensoes que €stao
subjacentes nesta mesma avalia-
¢ao, ndAo 5O como ponto de parti-
da deste trabalho, mas como um
modo de mapear nosso objeto de
andlise ¢ de preparar os caminhos
futuros de nossa argumentacao.

A avaliagao dos PCN € conce-
bida de modo a pretender ultra-
passar a pritica avaliativa “gue fo-
caliza o controle externo do alt-
no mediante nolas ou conceitos™,
querendo ser parte integrante €
intrinseca ao processo educacio-
nal, e também querendo ser com-
preendida como um conjunto de
atuaghes — intencionais, sistemi-
ticas e continuas — com a funcio
de alimentar, sustentar & orientar
a intervencao pedagogica.

MNestes ermos, esta avaliagao
revela, primeiramente, a sua di-
mensio subsididria, ao fornecer
aos professores/as os elementos
indispensiveis para uma reflexao
sobre a sua pritica, a criacio de
novos instrumentos de rrabalho
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“Atfraveés desta dimensao os alunos/as se
conscientizariam em relagao as suas con-

quistas, dificuldades e possibilidades de
reorganizagdao de seus invesfimentos na
tarefa de aprender.”

e a retomada de aspecios que ‘

devem ser revistos, ajustados ou
reconhecidos como adequados
para o processo de aprendizagem
individual ou de todo grupo
(PCN, 1998:81).

Sua outra dimensao ¢ orien-
tadora: ela deve orientar e
reorientar o processo de ensino.
proporcionando “feedbacks”
quanto a eficicia dos programas
e dos métodos de cnsino, Cons-
titui-se como importante instru-
mento de definicio de priorida-
des educativas, permitindo gque a
escola, em geral, ¢ os professo-
res/as, em particular, visualizem
quais acoes educacionais deman-
dam maior apoio.

Uma terceira dimensao da ava-
liagio, igualmente revestida de
cariter operacional, & explicitada
pelos PCN como conscienti-
zadora. Atraves desta dimensio o
alunos/as se conscientizariam em
relagao as suas conquistas, dificul-
dades ¢ possibilidades de reorga-
nizagio de seus investimentos na
tarefa de aprender.

Embora esta concepeiao de ava-
liacio pretenda superar as priti-
cas tradicionais. ela, todavia, nao
inova em termos dimensionais, Ao
contririo, ela se alinha, conforta-
velmente, com as determinacoes
proprias da pedagogia tecnicista
de racionalizacio dos processos
de ensino ¢ aprendizagem, se-

gundo a qual a organizacio do
processo educacional deve
objetivar a maximizacio da pro-
dutividade, compensando e cor-
rigindo as deficiéncias dos pro-
tessores/as, Tyler (1978), desde o
ano da publicacio de seu livro
nos EUAY, afirmava a importincia
da avaliagdo como base para
identificar pontos particulares a
que seja necessdrio dar mais aten-
¢ao ao planejamento dos progra-
mas ¢ como meio de orientacio
individual dos alunos/as. Nos
anos setenta, Popham (1977)°,
um dos mais influentes estudio-
sos da avaliacio em termos técni-
cos, também concebia a avaliacio
como determinagio das necessi-
dades educacionais, como meio
de adequacao de tratamento dos
meios educacionais ¢ como meio
de comparacio de tratamento
entre 0§ competidores,

A revificagao destas dimensoes
na avaliagio dos PCN, entretan-
to, ndo acontece por acaso, ela
insere-se¢ no conjunto das refor-
mas pretendidas pelo atual Esta-
o brasileiro e € respaldado pela
retorica neoliberal quando ques-
tiona a cficiéncia, a eficicia e a
produtividade do sistema educa-
cional existente. Neste contexto,
estas dimensdes da avaliacio rea-
parecem revestidas de um aspec-
w operacional, ou gerencial, que
implica na eficiéncia ¢ no contro-

T BRASIL TR, Ferritmotros carriculares vdcionaie ntrodigdo o darmetros cnricnlanes ooz Arersilie: MECEER 19098 &)
4 prebliceeio origimal ¢ daieda do 1940 TYLER R, “Principios Bcsivos da Gurricudo ¢ Brsino”. Poro Alegre: Editora Glalbo, 1078, 5%d
POPHAM, W, “Meniel de Asaliapde: regro fraiicas o o oveltador sdecacional™ Petripalis. Vozes, 1977
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le da produtividade.” Com clei-
1o, da perspectiva neoliberal a
melhoria da qualidade da educa-
cao deve resultar da melhor for-
ma de organizacao do processo
educativo. Afinal, sabe-se que a
reforma educacional em curso,
nas palavras do atual Ministro da
Educacio, objetiva "a formacgdao
de cidaddos para uma época
mearcada pela competicdo e pela
exceléncid, em qire progressos ci-
entificos e auancos lecnologicos
deftnent extgéncias novas pard as
JOUERs gree BEressaao no merce-
do de trabalbo™.”

Os  pestores oficiais dos PCN
confiam que as taxas de promo-
¢ao e de permanéncia dos alunos/
as na escola deverao ser maiores
se as trés dimensoes da avaliacao
forem observadas seriamente, ha-
vendo, em conscquéncia, meno-
res taxas de veprovagao e de eva-
san. A avaliacio proposta nio visa
eliminar alunos/as. Ao invés de
um carirer seletivo e excludente,
esperam (ue seja orientidora dos
processos de ensino e de apren-
dizagem e um dos meios de ga-
rantia da inclusio social dos alu-
nos/as atraves de uma escola-
rizacao continua e de gualidade.

Conmdo, apesar destes aspec-
tos positivos, sabe-se que as

melhorias nos processos de ensi-
no ¢ aprendizagem nio podem
ficar circunscritas as questoes 1ée-
nicas, como querem s PCN e os
seus gestores. Ha questbes mais
profundas, proprias das praticas
politicas, economicas € sociais
que vem sendo, historicamente,
realizadas no Brasil, as quais pre-
cisam ser superadas em prol da
democracia ¢ da justica social.

Momenios e orientacoes

para avaliacio

(s Parametros Curriculares

* adequar o planejamento do
professor s caracteristicas dos
seus alunossas, levando, em con-
sideracio, os conbecimentos pré-
vios.

= para o aluno tomar consci-
éncia do que ji sabe e do que
pode ainda aprender sobre um
determinado conjunto de conhe-
cimentos.

A avaliagdo final, por sua
vez, deve contemplar a absorgao
dos avancos € da qualidade da
aprendizagem aleancada pelos
alunos/as ao final de um periodo
de trabalho. A partir dela o pro-
fessor pode saber o que o aluno
ji aprendeu sobre os contevdos
trabalhados. Esia avaliacio tem a
intenciao de averiguar a relagio
entre a construgio do conheci-
mento por parte dos alunos/as e

“0Os Paradmetros Curriculares Nacionais
indicam dois momentos para avaliar, os
quais se constifuem de uma avaliagao
inicial ou investigativa e de uma
avaliagao final.”

Nacionais indicam dois momen-
tos para avaliar, os quais se cons-
tituem de uma avaliacdo inici-
al ou invesrigativa e de uma gva-
liagao final.

A avaliacdo inicial ou
investigativa ¢ periinente no
inicio do ano letivo e toda vez
que houver a proposicio de no-
vos conteudos ou novas sequén-
cias de situacoes didaticas. Entre
as caracteristicas dessa avaliacao
imicial, duas sdo as mais eviden-
es:

os objetivas a que o professor se
Propos.

Nao se deve, porém, concluir,
apressadamente, que estejam sen-
do propostos dois momentos es-
mandques ou Epiﬁﬁdi{:ﬂﬂ para a ava-
liagao, Os esforgos dos PCN indi-
cam a necessidade de se criaruma
nova mentalidade avaliativa, des-
prezando-se os procedimentos
cpisodicos, as atividades especi-
ficas e as armadilhas. Eles pro-
poem que as atividades avaliativas
sejam continuas ¢ semelhantes as

“ Prirg afrrofvidar ga goestdn rocomiendy o leitung de Gertill, £E Sifve 107 (orgs, ) “Foodas S greemn geanfue egrem fevde wo mercodo edecicimad do

mealiberalivenn " Heasilie ENTE 1000
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situagoes de aprendizagem co-
mumente estrururadas em sala de
aula ¢ que os alunos/as sempre
saibam previamente o que estd em
jogo.

A proposigio destes momen-
tos avaliativos contém dois impor-
tantes aspectos. Em primeiro lu-
gar, implica que a avaliacao deve
apreciar a aprendizagem dos alu-
nos/as, uma vez que cla € o que
s& busca em educacio e € o fim
dos métodos de ensino. Em se-
gundo lugar, explicita que a ava-
liacio deve, primordialmente,
emitir um juizo de valor sobre o
que os alunos/as aprenderam de
novo com os seus professores,
quais 0§ Seus progressos e/ou di-
ficuldades.

Entre estes dois momentos
existe 0 espaco de avaliacio do
processo de ensino, compreen-
dendo a avaliagao dos objetivos
educacionais, metodos e praticas
de ensino. E neste espaco que os
PCN sugerem que deve ocorrer a
avaliacao do processo de ensino-
aprendizagem. a medida que em
SUa CONCEPCAD O Processo avi-
liativo existe de forma circular.
Sem ser meramente linear, os seus
diferentes momentos se retro-
alimentam com as resposias da-
das pelo processo educativo em
transcurso. O que estd implicito
nestd orientacio € que as escolas
passem a fazer uma mera-avalia-
cio do processo ensino-aprendi-
zagem, valorizando os resultados
e as tomadas de decisao com vis-
tas a melhorar o planejamento de
ensino, a sua dindmica e os pro-
prios instrumentos de avaliagio
da aprendizagem.

evevcoooo..... ATUALIDADES EM

Considerando que a avaliagao
deve ser continua e sistematica,
0s PCN, também, dio orientagoes
priticas para sua realizacio nes-
tes moldes. A avaliacio sera siste-
mitica durante as atividades de
ensino ¢ aprendizagem; seus
momentos devem ser definidos
com vistas a alcangar o méiximo
de objetividade possivel; deve
utilizar uma diversidade de ins-
trumentos € situagoes contrastan-
do as diferentes capacidades dos
diversos alunos/as e os conteados

EDUCACAO

rumento de auto-regulacio para
as diferentes aprendizagens.

As orientacoes sio positivas,
mas, certamente, nao poderio se
restringir & meta-avaliagio auco-
fagicamente, isto &, nurrindo-se
de sua propria substincia, en-
quanto perdem de vista a fungao
de estar a servigo da promogio
do potencial dos alunos/as. Afi-
nal, todo o processo de ensino-
aprendizagem ndo constitui um
fim em si mesmo, incluindo af a
avaliagao dos alunos/as.

“0s esfarcos dos PCN indicam a necessidade
de se criar uma nova menfalidade

avaliativa, desprezando-se os procedimen-
tos episadicos, as afividades especificas e as
armadilhas.”

curriculares em jogo com os da-
dos obtidos: deve observar a trans-
feréncia das aprendizagens em
contextos diferentes; deve urili-
zar diferentes codigos — por
exemplo, o verbal, o oral, o es-
crito, o grafico, o numérico, o
pictérico — de forma a considerar
as diferentes apridoes dos alunos/
as; deve servir como momentos
de observagoes sistematicas, du-
rante os gquais sejam analisadas as
producdes dos alunos/as, Além
destas recomendacoes ou orien-
taghes para a pratica avaliativa, os
PCN também recomendam que
seja delegada aos alunos/as a pri-
tica da anto-avaliacao, como ins-

Critérios de Avaliacao

Em relacio aos critérios de
avaliacio, os PCN arribuem-lhes
um papel importante entenden-
do que explicitam as expectativas
de aprendizagem. considerando
os objetivos € os contetdos pro-
poOstos para a drea e para o ciclo®,
a organizacao logica e interna dos
conwetdos, as particularidades de
cada momento da escolaridade e
as possibilidades de aprendiza-
gem decorrentes.

Os criterios sao, deste ponto
de vista, modas de julgar e por
isso devem refletir de forma equi-
librada os diferentes tipos de ca-

Y Ui cicle de anamdisaeen corvesponde a duas series na escola de ensing bdvico, Assiy, e pits anos deescolavidade existem quatro ciclos de apresdizagen.
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pacidades” e as wés dimensoes
dos contcudos (conceitos, proce-
dimentos e atitudes). Juntamen-
te com 0s objetivos educacionais,
cles encaminham a programacio
¢ as atividades de ensino e apren-
dizagem. Os critérios sao indi-
cativos do tipo ¢ do grau de ca-
pacidacdes e habilidades que se es-
pera que os alunos/as possam de-
senvolver. Nesse sentido, € que
eles tanto orientam o ensino,
como 4 apréndizagem e a avalia-
CA0, poOrgque se tornam critérios
reais para esta ultima, principal-
mente, quando sio estbelecidos
a partir da avaliacao inicial.

Esta atribuicio de importincia
408 Crt¢rios nao € um mero aca-
so, ela também pode ser con-
textualizada nos quadros do
teenicismo pedagogico, onde
seri encontrada sob a denomina-
cao de avaliagdo com referén-
cig ao critério, por exemplo em
Popham (1977)", segundo o qual
“0s instrumentos (avaliativos) com
referéncia a critério sao planeja-
dos para esumar o status de um
individuo em relagio a algum
padrao de desempenho”,

Da mesma forma, como pre-
tendiam os pedagogos do tec-

nicismo dos anos setenta, os PCN
pretendem que os critérios sejam
tECnicas regras ol NOrmas segurn-
do as quais a aprendizagem dos
alunos/as sao julgados. Em termos
de operacionalizacio, a pritica
pedagdgica eficiente, econdmica
¢ produtiva serid, por sua vez, ori-
cntada pelos criteérios, desde que
eles sejam avaliados, frequen-
temente, quanto i adequacao dos
meios em funcido dos scus fins,
percebendo-se quais sao os mei-
os que alcangam com mais efici-
éncia aqueles fins, e também que
fins especificos sao atingidos atra-
ves dos meios especificos.

O exemplo dado pelos PCN
para avaliacio em Ciéncias Natu-

® = & B 8 & & 8 W B B @

@ & @ B @ 5 o8 = B &

Atraveés deste critério preten-
de-se que o8 alunos/as possam si-
tuar o surgimento da Terra, dos
primeiros seres vivos e a maioria
dos grupos de seres vivos numa
linha de rempo. No sentido que
cstou considerando nesta anali-
se, ele permite que os alunos/as
sejam avaliados tanto na habilida-
de de situar os eventos numa li-
nha de tempo, como em relagao
a0 conteudo especifico da disci-
plina Ciéncias Naturais.

A clareza na formulaciao de um
critério deve ser buscada com in-
tensidade, Quanto mais claro lor,
mais poderd orientar a valoriza-
cao de uma questio. Sendo cla-
ro, o seu valor independe deste
ou daqguele professor/a. As prefe-
réncias gue ensejam valorizacoes
subjetivas deixam de ter oportu-

“A clareza na formulacao de um critério
deve ser buscada com infensidade. Quan-
to mais claro for, mais poderd orientar a
valorizagdo de uma questdo. Sendo claro,
o seu valor independe deste ou daquele
professor/a.”

rais para o 4° ciclo, pode bem
ilustrar o que pretendo dizer:

“Situar o surgimento da lerra,
da dgua, da aimosfera oxigena-
da, de grupos de seres vivos e ou-
tros evertos sigrificativos ent es-
cala temporal para representar a
bistoria do planeta’.

(PON, 1997:112)

nidade, isto guer dizer que os
significados, os conceitos, os va-
lores e as normas niao dependem
dos professores/as e das suas cren-
¢as, nem das opinioes destes ou
daqueles sujeitos em particular.
A avaliagio com referéncia aos
critérios tende a revivificar a ob-
jetividade que, no entender dos
PCN, deve imperar nos processos

| Exters capacidadies sdo de ordein cognitiva, afefiva, [, Sica e as de ralagao hitespessonl o de tiserpdo social, go luige do sasng fundameanal. As vabacicades
cognitivgs, tanibem idemificadas cone competdncias copriitioas plobals, corvesprndem diversas babilidades: ler o trforpretorteados verbads, vinls, identificar ¢
selectomar fformades: dferie yformapdes, femeas, sesrnbon, eortexios: fadificar a adequagan da intertretagan, comprueiaie cleme o srnras do e,
SSETENI A, Comprar COMiRos ¢ IERapees ¢Ire 5. EmBOra estas compeidicias e birpbilclieafon raio sljer et e-.t_p.l’fca’ma’ru nng e uenerio oficdal dos PCN, elas
geclgrrivem cinrtreelielence v estrdeerogro des aealiapies do ENEM {Bavme Nacional de Erstio Mddind ¢ de aigem modo, onestam a concepeao de aeaffacad dos
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de avaliagio. O objetivismo que
se pretende com a avaliagio em
referéncia aos critérios favorece
a autoridade pedagdgica, seja ela
proveniente da propria escola ou
do sistema de ensino, no sentido
de selecionar arbitrariamente as
significaches, os conceitos, pro-
cedimentos e atitudes que consi-
derar como legitimos!!,

nes associadas aos

resultados da avaliacao

Na se¢io que em o titulo aci-
ma, 08 PCN procuram fazer o pro-
tessorado pensar sobre a aprova-
Ao ou a reprovacio dos alunos/
as, mais especialmenrte sobre esta
altima, deixando clara a respon-
sabilidade de cada um que parti-
cipa de tais decisoes, ou seja, a
Aprovacdo on & reprovacds ¢
i decisdo pedagdgica gue visa

® % & ® F W OB & B & & @& # 8 = o® B ®w oW S8 OB & B & @
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tendo em vista a continiidade da
escolaridade sem fracassos(89).
Eles tambeém orientam no senti-
do de haver aprofundamento das
discussoes relativas as reprovacoes
nos Conselhos de Classe. de
maodo que um professor se escla-
reca bastante para decidir sobre
uma reprovagio, Advertem que
uma decisao de¢ reprovacio so-
mente seja tomada se o professor
estiver bem amadurecido e se a
sua decisio for compartilhada
pela equipe da escola. A repe-
téncia € compreendida como um
recurso extremo.

Confesso que estas recomen-
dacoes ¢ adverténcias me sao sim-
pitticas ¢ jd me posicionei diver-

“Adveriem gue uma decisdo de reprovacao
somente seja fomada se o professor esfiver
bem amadurecido e se a sva decisao for

compartithada pela equipe da escola. A
repeténcia ¢ compreendida como um recurso
extremo.”

garantir as methores condicoes de
aprendizagem para os alunos/
as(PCN, 1997:89). A reprovacio,
entio, jamais deve ser a expres-
saa de um castigo, €, menos ain-
da, ser pautada em quantidades
de conteudo aprendidos.

Antes de uma reprovacio, de
qualquer alunos, os PCN reco-
mendam que sefant considerados
as critérios de avaliacao wiiliza-
dos, os aspectos de sociabilidade
e de ordem emocional, para que
a decisdao seja a melhor possivet,

sas vezes em diferentes espacos*
contra as reprovacoes apressadas,
pouco amadurecidas, ¢ contra as
exclustes provocadas exclusiva-
mente por causa de elementos da
cultura escolar. Todavia, devo
estabelecer limites para ¢sta mi-
nha simpatia, reconhecendo que
nos professores/as emos 4 nossa
parcela de responsabilidade nes-
[ guestio, a qual precisamos su-
perar, mas que também somos

parte do problema. Com isto gue-
ro dizer que nao concordo com

.......... ATUALIDADES EM
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A retorica argumentativa gue o Bs-
tado vem construindo ha muito
tempo, que coloca todos os pro-
fessores/as coma grandes respon-
sdveis pela producio do fracasso
escolar, como se pode perceber
nestes fragmentos de discurso
oficial, extraidos dos PCN:

1. “As taxas de repeténcia evi-
denciam a baixa qualidade do
ensiing ¢ d incapacidade dos sis-
temis educacionais e das escolas
de parantir a permanéncia do
aluno, penalizando principal-
mente 085 alunos/as de ni-
veis de renda mais baixos”
fPCN, 1997:23)

2“4 md qualidade do ensi-
no ndo se deve simplesmente a
mict-formeacdo fnicial dos profes-
sores/as, resitltandn também da
me gqualidade da formagcdo
gue temt sido ministrada.”
(PCN, 1997:30)

Estes argumentos oficiais, ou
argumentos da autoridade, uiili-
zados de maneira abusiva, tém
valor coercitivo sobre o professo-
rado € a sociedade, como se as
autoridades brasileiras historica-
mente tivessem sido infaliveis. No
entanto, nio devemos considerar
tais argumentos como falsos ou
irrelevantes. Eles se sustentam em
fatos concretos, em verdades por-
tanto. Nao ¢ uma presungao do
governo afirmar que estd muito

Y Em BOURIEED P& PASSERON, f07 “A Reprodngdo ™. Petrgflis Vizes, [975. ¢ fuasivel gprofisdor o s o respelioda segirishicadi da
tetoridacde Fedrtecgica tA, da Actioe Pedagdgica, enftm o tnstittefcdn Fsoola
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baixa a qualidade de ensino no
Brasil; hi diversos acordos parti-
culares e universais a esse respei-
to. Também nio devemos como
professoressas nos eximir das nos-
sas responsabilidades.
Compreendo que devemos

necessidade de adequar o siste-
ma de ensino as disposicoes da
Constiticao de 1988, promulga-
da ao fim do regime militar (1964
— 1984) e da nova Lei de Diretri-
zes e Ensino (Lei 939496), Qu-
tra, enconira-se na necessidade
do sistema de educacio nacional
atender as demandas do merca-
do de wabalho, fortemente pres-
sionado pelos processos de
globalizacio. Oficialmente, o dis-
curso da reforma educacional vei-

“Seja qual for a justificativa, a proposta de
reforma, rapidamente, provoca ecas e espe-
‘rancas nos mais direfamente inferessados na
‘educagdo de nossas criangas e jovens: nos,

- osprofessores/as.” |

inguirir o governa, perguntando-
lhe se de fato considera a ma qua-
hdade do sistema de ensino pu-
blico como uma questio mera-
mente técnica, ou como uma
questao politica ¢ téenica que
abarca a distribuicao de recursos
publicos para educacio? Ou ain-
da, por que o Brasil estd histori-
camente atrasado em seu desen-
volvimento educacional? Ou, mais
enfaticamente, por gue o sistema
educacional brasileiro continua
estruturado de modo a atender a
especificos interesses de grupos
privados, em consondncia com
muitas praticas clientelistas e
corporativistas?™

Estes Parimetros Curriculares
teém como primeira justificativa a

cula a crenca de que exdste uma
estratégia politica para melhorar
a oferta e a qualidade da educa-
cdo publica (PCN, 1998:13). Seja
qual for a justificativa, a proposta
de reforma, rapidamente, provo-
Cil €005 € esperancas nos mais di-
retamente interessados na educa-
¢Ao de nossas criancas e jovens:
nos, 0§ professores/as,
Precisamos, contudo, estar
atentos a0s seus efeitos, conside-
rando, com Popkewitz (1990},
(ue MUitas proposEs Em pouco
aver com a vida cotidiana das es-
colas e mais com os processos de
legitimacao proprios das socieda-
des industriais contemporiancas,
E que outras reformas, no dizer
de Gimeno Sacristin (1996) ' tem
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uma forga retdrica que, no entan-
t, € incapaz de transformar a pra-
tica.

Mo Brasil uma coisa ¢ outra sao
possiveis. A propria reforma
curricular proposta pelos PCN,
sabidamente, nio tém levado em
consideracio a complexa dinimi-
¢a interna do sistema educacio-
nal, nem a sua historia, nem
MPOUCo 48 SUAs caracleristicas e
peculiaridades. Também, ndo tem
considerado as condigoes mate-
riais ¢ salariais em que vive o pro-
tessorado brasileiro. Antes, ela
tem considerado determinados
interesses politicos de grupos e
pessoas, com muitos maleficios
para a escola publica, que se tra-
duzem em seu descredito, des-
moralizagdo, confusio e desmo-
hilizacao.

Embora reconhecendo ideais
positivos nos PCN, e, admitindo
que € possivel concordar com
muitas das suas declaracoes de
principios, entretanto, ndio pos-
so compartilhar dessa responsa-
bilidade unilateral que coloca o
professorado e o ensino realiza-
do nas escolas puiblicas como o
unico vilao dessa historia. Ha
outros que precisam ser retirados
dias sombras,

Consideracoes finais

As questoes examinadas neste
trabalho — concepcio de avalia-
gio dos PCN, orientagoes ava-
liativas, eritérios como base dos
julgamentos, aprovaciao/reprova-
¢ao e evisiao escolar — indicam as
orientagoes que deverio produ-

U Parer aparfrentdene GRRAE cieesiaes Sugt of fettina de PLANK. Daedd T imeans anr saliatio s feeitic edication in Brasil, 1930- 19457 Btatider, Colirado:

Wasizhiow Pross, 1004
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zir modificagoes no interior dos
sistema de ensino publico brasi-
leiro. Suas orientacoes dao con-
sisténcia a hipotese, segundo a
qual a reforma curricular preten-
dida pelos PCN integra-se ao con-
junto das reformas realizadas pelo
Estaclo brasileiro com vistas a0 seu
desenvolvimento € a sua insercao
no clube das nacdes desenvolvi-
das, derivando dai o cariater pe-
dagogico-tecnicista dos PCN
subjacenie nas suas linhas ¢ ¢n-
trelinhas. Como foi visto tais ori-
entagdes sdo de cariter técnico.
Elas retomam muitas das propos-
Las tecnicisias dos anos 70. Estas
mesmas orientagées téenicas,
quando se voltam para as altera-
coes das relagoes do sistema com
0 mundo exterior, tém um cara-
ter mais politico e coerente com
a ideologia do Estado neoliberal
¢ com as demandas colocadas pe-
los processos de globalizacio.
Esta duplicidade de cariter
cncontrada nesta referéncia
curricular, contudo nio deve cau-
sar estranheza, O§ programas po-
liticos de reformas, freqiien-
tementc, Sa0 uma mistura nem
sempre explicitada de normas téc-
nicas ¢ de intengoes politicas.
Segundo Gimeno Sacristin
(1996G)," esta duplicidade pode
ser estratégica, visto que “o ruido
provocado pelos aspectos tecni-
COS SErve, em muitos casos, para
justificar fraquezas ou encobrir
propostas nas fungoes externas”.
Em nosso caso, uma estratégia
desse tipo poade, perfeitamente,
desviar a atengio de questdes de
grande relevincia, como, por
exemplo, estas duas: as institui-
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EDUCACAO

“Ha, felizmente, alguma luz acesa no

final do tinel, a partir de nossas pro-

prias mobilizacoes. Ha fortes evidén-

cias de progresso na direcao das mu-

dancas politicas favordveis a melhoria
do ensino publico (...)"

¢oes de ensing do sistema priva-
do rambém serin obrigadas a ado-
tar os Parimetros Curriculares? O
Estado brasileiro esta em condi-
¢oes politcas de fazer frente aos
interesses de grupos politicos e
de grupos privatistas, que, histo-
ricamente, controlam os mcios
através dos quais correm os recur-
508 financeiros?

Estas quesioes ndo resultam de
nenhum delirio persecutorio; elas
sio questies concretas, Na vigén-
cia da Lei 569271, o fato de as
escolas privadas nao seguirem as
diretrizes de profissionalizacio
compulsoria € universal no 2%
grau, significou um profundo
golpe no ensino publico. Cunha
(1995)", que estudou profunda-
mente este fato, nos lembra que
as escolas publicas, obrigadas a
cumprir a disposicao legal, além
de perderem indmeros alunos/as
para as escolas privadas que qua-
lificavam sua clientela para o in-
BrESSO MO8 CUrSOS superiores, as-
sistiram a “diluicao do curso nor-
mal em uma das muitas habilita-
coes do curso profissionalizante;
a diluicao da disciplina Portugués
na matéria “Comunicagio ¢
Expressan”, a fusio da Historia e
da Geografia nas dreas de estudos
chamada “Estudos Sociais”. E tam-

bém indiscutivel que, no mesmo
periado, 0s grupos privatistas am-
pliaram as suas posicoes, manti-
veram as suas reservas de merca-
do e continuaram transterindo
recursos publicos para os setores
da educacio de quaisquer niveis.

Hi outras guestoes de fundo
politico, alem destas, que ha mui-
to tempo contribuem para o atra-
s0 educacional do Brasil, e que
sio reveladas por Plank (1996)",
a0 estudar as razoes desse atraso.
De sua perspectiva “bd wma
disfuncdo radical e sistendtica
entre as metdas edncacionais afir-
madas na Constittetcdo, planos de
poverno e promessas de campad-
nha e aquelas que sdo persegui-
das de fato nas reformas do siste-
ma educacional, (afs como a
methoria da gualidade de edu-
cagcdo”. Entre as razoes apresen-
tadas, a primeira afirma que a es-
trutura de poder e de interesses
particulares acomoda leis e poli-
ricas publicas em beneficio pes-
soal e politico dos responsdveis
pelo sistema educacional e, por-
tanto, limitam o poder do Estado
para mudar as condiches nas es-
colas. A segunda diz que os obje-
tivos de grupos privados, co-
mumente, assumem precedéncia
sobre o interesse publico.

" SACRISTAN, 1 <7 1 19596 iderh, fxdem

" P mator exeme desta gueido ver CUNHA, L A, "Fducagde, B e Democracia no Brosil”. 540 PanloeConer, 1595

U plgnk, 0N, op it 1996)

INES
ESPAGO

JUN/P9

59



INES

ESPACO
JUN/99

60

ATUALIDADESEM -~

EDUCACAO

Scgundo Plank, as disputas
politicas acontecem ndo a partir
de discordincias sobre os fins de-
terminados do sistema educacio-
nal, mas a partir dos meios dispo-
niveis para realizar os fins, isto €,
em torno do controle dos recur-
sos financeiros e da distribuicao
deles. A intensidade destas dispu-
s € tio grande que elas deslo-
cam, ou pelo menos obstruem,
esforcos para resolver os proble-
mas educacionais mais urgentes
do pais.

Uma estratégia para superar o
atraso educacional do Brasil €,

portanto, complexa i medida que
mexe com a posicio privilegiada
de escolas particulares, dos gru-
pos privatistas ¢ de muitos politi-
cos brasileiros. Supde a amplia-
cio de nossa participacao ¢ 4 in-
fluéncia de todos que foram ex-
cluidos previamente e ignorados.
Considerando-se como verdadei-
ra nossa hipdtese inicial, apenas
uma reformulacio tecnica do sis-
tema de ensino publico brasilei-
ro nao serd suficiente, nem €, pri-
mordialmente, urgente.

Ha, felizmente, alguma luz
acesa no final do tanel, a partir

Referdacias
Bebtiagrifieas

de nossas proprias mobilizagoes,
Hi fortes evidéncias de progres-
50 na direcao das mudancas poli-
ticas favoraveis a melhoria do en-
sino publico, sobretudo em Esta-
dos ¢ Municipias onde foram for-
cadas pelo voto de populagoes
mais politizadas ¢ organizadas',
Cabe a cada de um nos continuar
votando, acertadamente, em po-
liticos que estejam na contramaa
de praticas historicamente ¢lei-
oreiras e clientelistas, que nao se
interessem pelo controle dos
micios educacionais mas pelos fins
da educagao,
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Ator e monitor das aulas de
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“Entendo o valor da oralizacgdo,
mas é imprescindivel que
esta nunca substitua a

Lingua de Sinais”

Vocé sempre estudou no
INEST

R: Nio, comecei 4 estudar em Bra-
silia. onde morava.

Em Brasilia vocé estudou em
escola especial?

R: Nio. Era uma escola com salas
especiais, para surdos e ouvintes,
Os surdos estudavam em salas se-
paradas.

Como vocé se senfig nesta
escola?

R: Era bom, mas os surdos forma-
vam grupinhos, isolados dos ou-
vintes. Nao havia integragao.

Por que?

R: 1sso foi hi muito tempo, niao
me lembro direito. Mas sei que
havia a fala de interesse recipro-
co entre surdos ¢ ouvintes em se
integrarem. As rurmas especiais
eram para pessoas com deficién-
cias fisicas ¢ cu me sentia doente
por ser surdo. Estas turmas cram
scparadas por tipo de deficiéncia
dos alunos ¢ os surdos se iso-
lavam. Estudei 1d dos 5 aos 11
anos de idade.

E depois?

R: Mudamos para Cubatio, §io
Paulo, e estudel numa escola que
também tinha salas para surdos.
Li, faziam um trabalho de ora-
lizagao dos surdos, impunham
aparelhos auditivos ¢ eu ndo gos-
tava. Os alunos tentavam falar e
muitos conseguiim, pois ouviam
um pouco. Eu tenrei, mas me lem-
bro de uma menina que me olha-
va com uma expressio de esira-

nhamento € 550 me en-
vergonhava, sentia co-
mo se minha voz fos-

se muito feia, Ficava
triste € chorava, até
que desisti de falar.

E hoje. por que
vocé nao fala?
R: Optei pela
mudez porque as
pessoas em pre-
conceito contra a
Lingua de Sinais. Fechei a boca
para lutar por ela, pois sem o pre-
conceito eu poderia falar como
qualquer um. Mas sei que s¢ eu
falar, as pessoas vio guerer mais
¢ miis ¢ vao esquecer 4 impor-
tincia da Lingua de Sinais para o
surdo e impor a oralizagao. Te-
nho preocupacio para com @ Lin-
gua de Sinais. Entendo o valor da
oralizacio, mas ¢ imprescindivel
que esta nunca substitua a Lingua
de Sinais.

Como € a sua comunicagdo
com a familla?

R: Tenho uma irmia surda, mais
velha que eu. e minha avd tam-
bém era surda, Talvez por isso a
familia tenha uma comunicagio
propria dentro de casa, como por
exemplo o sinal de galinha, que
fazemos com o dedo indicador
cortando o pescoco. E ha algu-
mas coincidéncias, como o sinal
para "burro”, que fazemos com os
dedos indicadores balangando no
alto da cabeca. O restante da fa-
miliz, tios, primos ¢i¢, quando
viam nossa comunicagio, recrimi-
navam minha mie dizendo que
aquilo estava errado, que atrapa-

.------- ENTREVISTA

lharia nosso desenvolvimento e
que, no [uturo, nos seriamaos, no
maximo, eu um engraxate € mi-
nha irmi lavadeira. Quando isto
acontecia, minha mie respondia
que nio estava preocupada com
o futuro, que o importante ¢ra
sUd COMUNICACAO CONOSCO, que
nos entendéssemos.

Como era sev relaciona-
mento com o resto da fami-
lie, vizinhos e amigos?

R: Em Cubatio eu gostava de
conversar, brincar com os vizi-
nhos e amigos. 56 faltava namo-
TAr umd pessoa ouvinte,

Do gue vocé gostava?

R: Gosto muito de teatro e ci-
nema.

E quando pegueno?

R: Gostava muito de ver televi-
sa0, desenho animado, f{ilme;
amava assistir o Nacional Kid, A
Feiticeira, a fennie. Eu nio en-
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tendia os didlogos, mas ndo fica-
va triste ou preocupado, pois nido
sabia que havia o dialogo como
tal. Para mim, a comunicacio en-
tre 0s personagens era através de
suas agoes ¢ nio pelo som que
emitiam pela boca, porque nio
sabia que isso existia. Todos c¢s-
ses serindos eram de muita agio
e eu tinha uma compreensio glo-
bal da histéria, ficava nervoso e
excitado, assim como minha irmé,
com s lutas ¢ confusocs ¢ ficava-
mos muito tristes quando o filme
acabava,

Fale-nos um pouco mais de
sua familia,

R: Somos 3 irmios. Todos muito
importantes pra mim, especial-
menie minha mie.

Ha algo em especial em sua
vida, relacionado com sua
mée, que fe marcou?

R: 5im. Duas coisas muito impor-
tantes ACONTECeram € me marca-
ram para o resto da vida, A pri-
meira, aconteceu aos O anos de
idade, quando minha mie me
mandou comprar uma mamadei-
rd pard meu irmio, na cpoct um
bebé. Ela nio se preocupou com

o fato de eu ser surdo. Foi a pri- -

mcira vox guc cu comprei algu-
mi coisa sozinho, Na loja, fiquei
olhando, procurando nas prate-
leiras a mamadeira para apontar,
mas nio havia nenhuma 4 mos-
tra. O lojista me pediu para es-
Crever o (que queria mas, aos seis
anos, cu ainda nio sabia escrever.
Entdo desenhei a mamadeira no
papel, © homem entendeu e cu
voltel feliz da vida para casa. Mi-
nha mie nio se ¢spantou com O
fato de eu ter conseguido e rea-
giu como se €u tivesse feito algo
natural, como qualquer outra pes-
soa: simplesmente pegou a ma-
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madeira € a usou. Uma outra ex-
periéncia muito imporiante foi
numa Epoca em que eu precisava
tomar uma vacina, Mamie me
mandou ao posio de sande sozi-
nho, aos 7 anos de idade. Tinha
uma fila demorada, foi chato, mas
quando chegou minha ver mos-
tred d receita ao médico e ele me
vicinou. Estes dois episodios, o
primeiro aos 0 e 0 segundo aos 7
anos de idade, foram muoito im-
portantes para mim, Minha maec
nunca me tratou comao alguém di-
ferente e me soltava no mundo,
sem a preccupacac de me prote-
ger por ser surdo.

Como fol a tuva vivéncia no
INES?

R: Em Cubatio me sentia diferen-
te ¢ tinha vontade de voltar para
Brasilia, mas minha mie nio po-
deria, Um amigo da familia avi-
sou que no Rio havia muitos sur-
dos. Meu pai ndo queria vir, mas
minha mae dizia que querna o me-
lhor para os filhos. Ela sempre
nos apoiou. Eles brigaram muito
por causa disso, meu pai dizia que
o Rio era violento e ela dizia que
o mundo intciro era violento;
acabamos vindo para cd. Logo
depois eles se sépararam, (Quan-
do vim para o INES, inicialmente
me assusiei com antas pessoas
como eu, mas logo me encantei
com 0 fato de existir tanta gente
usando a Lingua de Sinais, Em
Cubatao havia poucos surdos ¢
muito poucis pessods usavam a
Lingua de Sinais, Aqui encontrei
profissionais diferentes, pessoas
diferentes, educacao fisica, pou-
ca oralizacao.

A Lingua de Sinais era proi-
bida no INES?

R: Nio. Pelo menos a partir de
1975, quando cheguer.

Vocé, hoje, exerce uma lide~
ranca entre os surdos. Como
isso comecou?

R: Quando estudava aqui, tinha
urma professora que nao sabia Lin-
gua de Sinais. Eu nio entendia
nada e, por isso, nio prestava
atengao as aulas. Os alunos tam-
bém nio entendiam as aulas, mas

se calavam, Bu reclamava de tdo.
Um dia ela gritou comigo, me
mandou prestar atengao a aula ¢
entio brigamos muito, até que i
expulso de sala, Na coordenagio,
eu chorei, a professora estava com
muita raiva. Eu nio a respeitava
porquc achava que tinha meus
mativos: ficava nervoso porque
nio entendia a aula. Os outros
alunos eram pHSSiVOS. € era re-
belde. Hoje essa professara sabe
Lingua de Sinais ¢ nos nos damos
bem, gosto muito dela. Mas acho
que a lideranca vem desde esse
tempo, pois cu sempre causava
confusio e, com isso, MOSIFava 408
surdos que tinham que lutr por
seus direitos.

Vocé ja brigov com um bo-
cado de genfe aqui, ndo?

R: E mesmo! J4 briguei com tanta
gente no INES... Curioso,

Como vocé vé, hoje, no mun-
do, a vida dos surdos?

R No Brasil ¢ muito mais dificil
que em outros lugares, Enquan-
to eu era crianga, tudo era Licil.
Depois fui crescendo, as dificul-
dades foram aparecendo, mas
acho que as coisas comegaram a
mudar depois que fiz reatro. E
teve tambem o primeiro encon-
tro de hilingtismo de que parti-
cipei, onde eu vi que se no resto
do mundo a vida do surdo ¢ mais
ficil, aqui no Brasil também pode
melhorar,

Qual g importdncia do tea-
fro paro o surdo?

R: E enorme, porque é a expres-
sio do corpo todo. Mexe com
nossa €emocao, pois a vivencia do
surdo ¢ muito visual.

Diga alguma coisa como
mensagem parda as pessoas,
R: Eu queria que todos se respei-
rassem. Nio se deveria obrigar a
Lingua de Sinais Brasileira nem a
oralizacio. Nio se deve podar o
crescimento de uma flor, deve-se
olhar seu crescimento sem o jul-
gamento de que estd certa ou er-
rada. Apenas hid que se regar essa
flor ¢ esperar seu crescimento na-
taral. Assim di para ser feliz.
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Investigacdo
fonoaudmlogzca na estimulacado

precoce —relato de experiéncia

Periodo
margo a dezembro de 1997

Populacdo alvo
24 criangas na faixa etdria de 0 & 03 anos de idade cronolégica.

A perda de audicdo nas criancas pode resuliar de vdrias causas. As
gue encontramos na populacdan alvo foram:

Amostragem
rubéola na gravidez (07 casos);

Aoy 172 29% :mw: meningite meningococica (07 casos);

4%~ rubiala fator hereditirio: (011 caso):
a hecedlitdnol  fyrear Rh negativo materno: (01 caso);
29% 17% -nhf:.::.".;. prematuridade (M4 casos);

outras desconhecidas (04 casos).

Estratégias Utilizadas

* Metodologia Verbo-Tonal (Gubérina)/Metodologia Audiofonatoria
(Perdongini)

* Reeducacio Castillo Marales/ Mérodo Oral

* Método Padovan/ Terapia Nao Verbal (Lapierre)

* Escala de Desenvolvimento Corporal (Heloisa Marinho).

Introducao

abe-se que o cérebro huma-

no adwulio abriga em torno
de 100 bilbéoes de neuronios.
Aproximadamenie o nimero de
estrelas da Via Ldctea. Fm nosso
universo bioldgico interno, wma
giganiesca “galdxia” abriga estes
bithoes de nenrdnios gue formeam
0 cérebro e o gistemea nervoso; co-
TRUNICAIN-5€ NS COMNE G5 OULFOS
wm o tempo aré 10 mil pulsos
eletroguimicos (sinapses), através
dos newrotransmissores. Estim-
los repassados por substincias
guimicas e de inumeras reacoes
eletroguimicas fmstanlaneas, as
navas informacies vdo sendo
continudamente capladas, proces-
sadas e arquivadas. Todas as
informacies (mossos pensamen-
tos, senifmentos, dor, emogoes,
sonhos, movimentos, e muitas
[uncoes mentais e ﬁ.s*;cas} ficam
_g.uardczdds desde o comeco da
vida, isto é desde a conceprcdo.
“Semt as queis ndo seria possivel
expressarmos toda a nossa rigie-
za interna e nem perceber o nos-
so mundo externo, como o som,
cheiro, sabor, e também luz e bri-
b, inclusive o das estrelas... "Sil-
viaa Helena Cardoso, Phid — Re-
vista Cérebro e Menie — maio T998.

Neurdnios, tanto para nos
como para Ivo Fachini em New-
rinios Dourados, sio poetica-
mente falando, dourados.. os fi-
éis depositdrios de todas as tnfor-
macoes (experiéncidas, reda¢oes,
Sensacoes. .. ) que compaem a
vida de cada ser bumano. Po-
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REFLEXéEs SOBRE PR s s e meirp que as aquisiches do pen-

A PRATICA

Células Nervosas piramidais do
cartex cerebral

LA e

"Golaxio Biclégica Interna”

dlernt drmeazenar wm riguissima te-
soure de informagoes douradas
como o mel, o serem portadores
de informacoes pouco animado-
rets para gquen dporid no plane-
ta em busea de vida e felicidade.
Sao como alvéolos de um favo de
mel: cavidades prontas a recebe-
rem o néctar das informacies. 0
mel resulta da coleta seletiva da
resing das floves. Boas informa-
coes no cérebro podem fornar a
vida um saboroso favo de mel.
O alvéolos recheados de mel pro-
dem gerar lindas abelbinbas dow-
redes, fories, sauddveis, esvoa-
cantes, alegres e felizes. Grupos
de criancas felizes em algazarra
sauddvel, fembra uma colméa de
novds abelhinbas em torno do
mel. E o festival da vida!

Dai, resolvemos unir nossas
experiéncias proflissionais ¢ de
vida, para a realizacio desta In-
vestigagao Fonoaudiologica, on-
de cada crianca foi avaliada fono-
audiologicamente, audiologica-
mente €, quando necessario por
ourros profissionais, como neu-
rologistas, oftalmologistas. Foram
feitos diagndsticos ¢ de acordo

com cada criangd, € sua especi-
ficidade, claboramos um progra-
ma de atendimento, através de
uma visio sistémica, onde cada
uma delas foi assistida por cada
uma das profissionais envolvidas;
como caracteristica fundamental,
utilizamos os mesmos codigos de
linguagem, onde a familia parti-
cipava efetivamente no trabalho
desenvolvido, mantendo desta
maneira, um relacionamento
consciente entre responsiveis,
sua familia e profissionais da
equipe.

Experiéncig

Cremos na importancia da co-
municacao nao verbal da especie
humana, como agente da comu-
nicagao da linguagem falada,
mantivemos nosso trabalho na
observagio do desenvolvimento
filogenético como na memoria
das espécies e como base para a
compreensiao do desenvolvimen-
o ontogenéiico.

As aquisicoes da motricidade,
tanto filogeneticamente quanto
ontogenericamente, chegam pri-

Filogénese a Ontogénese da Motricidade
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samento. O fero humano advindo
do meio aquatico se autoloco-
move, realizando uma motricida-
de expressiva.

“A crianga € peixe no ventre da
mie: No ventre da mie é anfibio;

No momento do parto € réptil;
Aos 4 meses € “quadrupede”; (até
0 dominio da postura da cabeca,
da gravidade); Aos 8 meses &
primata;

Aos 14/ 15 meses tem grande pra-
zer na sustentaciao, Quando atin-
ge a consciéncia motora — sua des-
coberta do meio € levada a uma
grande capacidade, unica ¢ ex-
clusiva do homem que ¢ uma
postura bipede, que serd o pon-
o de partida para sua estrutura-
¢ao cognitiva.”

Utilizamos estratégias meto-
dologicas da Terapia Castillo
Morales, da Reorganizagino Neu-
rologica, da Psicomotricidade, a
Leimura Labial, o Estimulo Audi-
tivo para estimularmos criangas
surdas, com atendimentos sema-
nais de 30 minutos (por cada pro-
fissional envolvido),

Objetivo da Investigacao

Fonoaudiologica

Estimular a Plasticidade Neu-
ronal, atraves de Fatores Epige-
néticos (meio, estimulacio peri-
férica), obtendo-se como meta o
desenvolvimento da fala, audicao,
visdo, linguagem em criangas,
atraves de um trabalho sistémico
resultando em uma retomada das
etapas do desenvolvimento da
crianga, favorecendo o diagnos-
tico e a orientacio familiar.
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As figuros ilustram exponsao de
representocdo corfical dos ponios
dos dedos no tecide cerebral,
Conforme o grovurg, os pontos
dos dedos 2,3,4, que antes da
estimulagao diferencial opre-
sentavam umao determinade drea
de representacdo, expandirom sua
aren de cortex depois de 3 meses
da estimulagao (representada
pela ponta dos dedos).

Plasticidade Neuronal do Sis-
temad Nervoso: Conforme , Groot,
“a plasticidade neural é a propri-
cdade do sistema nervoso que
permite o desenvolvimento de al-
teracoes estruturdis em resposta
A experiéncia, e como adaptagio
a condiches mutantes e 4 estimu-
los repetidos. A aprendizagem
pode levar a alteragoes estrumu-
rais no cérebro” Kandel A cada
nova experiéncia do individuo,
redes de neuronios sao rearcan-
jadas, outras tantas sinapscs sao
reforgadas e muliiplas possibili-
dades de respostas ao ambiente
tornam-se  possiveis” Malcon
Andersen Tafner em revista —
Cérebro e Mente 2 (3), margo/
maio 1998,

Abordagens Priticas

Leitura Labial

* Estrutégias Usadas: Método Oral
A compreensio da fala, atra-
vés da forma motora dos sons dos
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libios e dos movimentos da face
do interlocutor, implicitos na
producao dos elementos fonéti-
cos do nosso idioma, acompa-
nhados com os olhos € com pis-
tas nao verbais. O desenvolvimen-
o deste processo serd prejudica-
do se houver rapidez excessiva
na articulacio. impedindo-a de
ser dominada pela vista, movi-
mentos invisivels de alguns sons;
a influéncia das diferencas indi-
viduais (homens, mulheres), pes-
soas que ndo movem bem os la-
bios ou que murmuram defor-
mando as palavras,

* Orientagao Familiar;

Quanto ao Olhar ——p= Seu
filho aprenderd a ouvir com seus
olhos. Espere que seu filho olhe
para vocé. Quanto ao Contato
Visual —= Scu filho aprendera
a fazer contato visual. Quando ele
olhar para vocds, digam algo que
indique o que estiverem fazen-
do. Chamem sua atengio para
que olhe para vacés, segurando
algo de interesse da crianga per-
to de sua boca, um bringquedo,
um objeto de seu interesse. He-
forcem seu olhar com uma pala-
vra, uma frase. Nio exagerem o
modo de falar, com paciéncia e
repeticio pode ajudi-lo a apren-
der a leitura labial.

* Observacoes Priticas:
Primeiramente obscrvamos e
firemos uma pesquisa, obtendo
dados sobre o interesse de cada
crianga envolvida. A escolha das
palavras trabalhadas pariem, por-
tanto do interesse da crianca.
Com a estimulagio, forma-se uma
nova “via® para o cérebro, atra-
ves da plasticidade neuronal, que

Quadrados em madeira ou popelac com 12 em de lade, vozados

- Bl <
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se fixa ¢ se reforca pelo uso
diario.

Lembrar que uma palavra iso-
lada e sempre dificil de apren-
der. Cologue-a €m um contexto,
numa frase, favorecendo a asso-
ciagao da idéia, das palavras, da
sentenca, para que a estrutura da
leitura labial seja compreendida.
Adquirir leitura labial € adquirir
Habito. “Uma crianca ouvinte tem
milhares de oportunidades de
ouvir as mesmas palavras e frases
constantemente repetidas. Estas
oportunidades sao andlogas a
grios de areia que fazem a praia.
Cada vez que uma crianga surda
tem a oportunidade em “ver” pa-
laveas e associar o seu significa-
do, estd tendo um tipo de expe-
riéncia que ajudard a compreen-
der a significacio das palavras que
diz. Desta forma simples as pala-
yras comegam a desempenhar um
papel na sua vida mental”.

Uitilizacdao de obfetos familiares
comnt cores conlrastantes;

Estomulo para emissao das vogais:
AOUE! (seguindo a formea bu-
cal). Utilizacdo de quadrados de
madeira nas cores vermelba (vo-
sal A), verde(vagal (), preta (vo-
gal ), azul (vogal E), amarela
fvogal 1), respectivamente.

Constante desenvolvimento da
percepedo visual através de jogos
e movimentos ocilares,

Uitilizacdo de fichas com nomes
escritos de familiares, fotos, uti-
lizando a letra de imprensa mei-
uscula (estratégia do metodo
psicogenéticn do prof. Lawro de
Oliveira Limea).

. Material usade pelo INOSEL
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“A cada experiéncia do individvo, re-
des de neurénios s@o rearranjadas,
outras tantas sinapses séo reforgadas
e moltiplas possibilidades de respostas
ao ambiente fornam-se possiveis.”

Vibragao Tatil

O sentido do tato ajudando a
desenvolver linguagem.

... "hoje estamos em outc e-
poca; cada um de nés tem de des-
cobrir sua singular vibracio, sua
maneira unica ¢ insubstitwvel de
vibrar ¢ atuar no mundo. Quan-
do isso ndo ocorre, vamos nos
comportar como péndulos em
repouso, que podem sair do seu
estado passivo pelo movimento
de outros peéndulos a seu re-
dor..."

O contato pele a pele, da mae
com a crianca, desde o nascimen-
to, da amamentacio é a base de
nossa autoconfianca, o funda-
mento de nossa dignidade. O tato
nos i a sensugio do limite, do
aconchego a forma de nosso
corpo.

* Estratégias Utilizadas:

Metodologia Verbo-Tonal (Guberi-
ne) | Reeducacdo Castillo Morales

Foram feitas audiomertrias to-
nal e comportamental na Divisao
de Audiologia do LN.E.S., para
acompanhamento ¢ diagnostico;
foram utilizados aparelhos de
amplificacio sonora individual e
treinador de fala, onde procura-
maos de acordo, com o resuliado
da audiometria, adaptar os sons
graves e agudas do aparelho para
cada crianca.

* Abordagem Informativa:

Orientagdo familiar, demons-
trando a importincia do tato para
sentir a vibragio da voz; fazendo
CcoOm (ue 0s pais sentissem inici-
almente em si proprios.

* Abordagens Praticas
Hstruturas Ritmicas com moui-
mentos corporais — fonemas ten-
505 / MOovimentos tensos; fonemas
relaxados [ movimentos corpo-
rais relaxados. Estruturas Ritmi-
cas com simbolos para cada fone-
ma, em fichas. Percepcio wiril,
atraves de vibradores do apare-
lho, ¢m contato com a pele da
crianga,

Os movimentos de padronizacdo
bomolateral, rolar da reorganiza-
ciin neurologica, foram feitos em
cima da mesa cm madeira, para
que senossem melhor a vibracao
corporal. Concomitantemente
foram utilizados recursos auditi-
vOs (MUSIicas que 0s pais costu-
mavaim ouvir em suas casas). Du-
rante a musica, eram feitos os
exercicios, quando esta parava,
paravam instantancamentc os
movimentos, (Presenca ¢ Ausén-
cia do som). O mesmo aconte-
cendo Ccom 08 EXErcicios prepa-
ratorios da reorganizacio neuro-
logica, segundo as estratégias usa-
das do Método Padovan. Todos
o5 exercicios ta ROR, foram fei-
tos com estimulos corporais ho-
molaterais, seguindo as erapas do
desenvolvimento ontogenetico,

Manobras de Calima Motora,
Estimulacdo da musculaitra oro-
Sfactal e corporal — Estratégias da
Reeducacao Castillo Morales. Es-
tas estratégias nos ajudaram efe-
tivamente com todas as criancas
da investigacao lfonoaudiologica.
principalmenie com aquelas cuja
causa foi meningite, Durante os
exercicios da RCM, foram urtili-
zadas madsicas suaves (mais agu-

das), onde as criancas faziam con-
tato corporal maior com a tera-
peuta € com 0% pais, proporcio-
nando nogoes de vibracio, inten-
sidade, duragao e ritmo.

Alimentaogdo

Orientacdo Familiar (todos os
profissioncis envolvidos),

Seguindo as orientagoes da
Terapia Castillo Morales, ressal-
tando a importincia do processo
normal de alimentacio. A alimen-
tacdo € um processo que vai além
do ato de dar e receber um ali-
mento; ¢ 4 comunicacio cotidia-
na que enriquece o didlogo mie
¢ filho; € uma aprendizagem que
vai até o vinculo sdcio-cultural,
passando de geracao em geragao.
Estimula a senso-percepgio, atra-
vés da visio, olfato, gustacio, tao
¢ audigao, dando condigoes de
decisio na selecio dos alimentos
Quando hid algum disnirbio nes-
e processo, Ccomo por s::xtmplo,
0 uso constanie ¢ tardio da ma-
madeira, verifica-se muitas vezes
comprometimento em todo o
complexo oro-facial. acarretando
alteracoes dentarias, musculares,
respiratorias ¢ de degluticio.
Contribuirao em ma-articulacao
e, consequentemente na dificul-
dade de emissio da fala. Com a
transigao correta dos alimentos
(liquidos; semi-liquidos, semi-sd-
licdos, solidos), faremos com gque
ocorra 4 matiracao dos recepto-
res neurolagicos, fvarecendo a
emissao da fala na coanca surda.

* Abordagem Informativa:

Aproveitar as atividades para de-
senvolver linguagem. Atividades
como sentar-se 4 mesa com o fi-
lho, permitindo-lhe gue faca uso
da audicao e para que figuem no
mesmo nivel visual, buscando
wmi interagdo. Assim, podem es-
timular leitura labial, visao, au-
dicio, paladar (reconhecimento
de diferentes sabores; um mes-
mo alimento preparado de dife-
rentes formas), olfato (reconhe-
cimento de odores). Sugere-se
aqui, a utilizagdo de vocabulirio
especifico, dando énfase no as-



sunto tratado — Alimentacio.

Educagao e Estfimulagdo
Auvditiva

“Quero dancar a alegria ou a
tristeza; mcu amigo, antes de
tudo, eu lhe convida para a dan-
ca. Yamos caminhar da formacio
da chuva, passando i tempesta-
de, do siléncio da calmaria e che-
gando ao aconchego: Ei vamos
brincar! Vida de qualquer manei-
ra € movimenio € nosso organis-
mo tem uma empatia total com
nossa expressio. Existe uma re-
lagio direta entre o sentido do
movimento € o sentido da lingua-
gem. Quando assistimos a uma
danga, quando ouvimos uma can-
cao, quando contemplamos um
rio, dangamos, cantamos e desli-
zamos nteriormente,”

Foram utilizadas estratégias da
metodologia audiofonatoria de
Gy Perdoncint, gue é de base fi-
sioldgica, ou seja, calcada no de-
senvodvimenio ralural da lingua-
gem pela crianca que onve. Para
e a4 Cridaned stirda possa che-
gar @ ter dominio da Hnguagem
oral, é necessdrio que ela “apren-
da a ouvir “com seus restos de
audicdo e possa utilizd-los, mes-
mo que sejan muito reduzidos,
como no caso da surdez severa ¢
profunda.

A estimulacdo auditiva foi fei-
ta de forma sistemdtica, sendo
que ds criancas tiveram a infrres-
sdo de que tudo constituda em
wima brincadeira de descobrir e
recanhecer 0s sons.

*Erapas ¢ Objetivos:

Descoberta do Mundo Sonoro
(fease da audicao passiva);

Nesta fase foram oferecidos
brinquedos sonoros diversos, sen-
do que a estimulacao foi realiza-
da no chio, sempre falando com
tla em linguagem natural, com
frases simples € eompleras. Ofe-
recemos diversos ripos de sons:
instrumentos musicais de di-
ferentes freqléncias, musica,
voz... Nao solicitamos respostas.
Exercicios de base/ Som e Silén-
cio/ Duracio/ Intensidade/ Fre-
qiiéncia
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* Abordagem Instrutiva e Infor-
mativa:

O trabalho de estimulacio
auditiva ¢ demorado e os resul-
tados niao aparccem logo que a
crianga é aparelhada. Ela apren-
derd primeiro a perceber os sons,
descobre que os sons sio diferen-
es & a0s poucos cometa a deco-
dificd-los e discrimina-los.

Psicomotricidade

A evolugio da crianga inicia-
se na evolugio intra-uterina,
quando a matricidade fetal, gque
¢ uma condicio fundamental do
desenvolvimento, recaptula a evo-
lugao das espécies, Esta mesma
Crignca € que organiza sua motri-
cidade pré-historica que chama-
maos de reflexos, Foi o que Piaget
chamou de “a memoria das espeé-
cigs”,

Nascemos com uma quantida-
de enorme de competéncias re-
flexas que no processo evolutivo
vio sendo integradas ao nosso
comportamento, tornando-se ca-
da vez mais complexa e que leva
anos de maturacio ¢ desenvolvi-
mento, Quando ao observar uma
crianga visando estabelecer um
diagnostico, estamos situando-a
num determinado momento de
sen desenvolvimenio — a obser-
vacao ¢ diacrdénica; mas nio po-
demaos esquecer que ela tem atrds
de si um processo muito comple-
x0 a0 qual chamamos de sinero-
nico. Esta visdo dialérica entre o
aqui & 0 agora € os passaportes
historicos nos leva a um estudo
mais adequado sobre a filogénese
da motricidade. Estabelecer um
trabalho efetivo em criancas que
apresentem defasagem motora
nos leva a observar que muitos
dos processos de maruracio c de
desenvolvimento extra-uterina-
mente enconiram suas razes no
desenvolvimento intra-utering
pautando assim, uma seqliéncia
de exercicios dentro desra linha
de exploragio.

A PRATICA

O desenvolvimento ontoge-
nético da motricidade inclui a
visdo socio-culmural por ser a evo-
lucio da motricidade da crianca
dependente da morricidade adul-
ta (a conduta deste). No envolvi-
mento da "mie”, pré-estruturan-
se os reflexos; no envolvimento
da familia, desenvolvem-se as pri-
meiras aquisicoes motoras e lin-
giiisticas; no envolvimento da so-
ciedade, evoluem as primeiras
AGUISICOLS psicomotoras € psico-
lingisticas.

Psiquismo e motricidade sao
mediatizados pela funcio tonica,
sendo trabalhados segmentos tais
coma: atitudes, equilibracio, de-
senvolvimento postural e preen-
sao baseados nos estudos de
Wallon ¢ Ajuriaguerra.

O desenvolvimento cerebral
tem na motricidade um pré-requi-
sito de mielinizagio. Sem movi-
mento, nio ha desenvolvimento
nem pensamento. Distirbios no
desenvolvimento motor compro-
metem sempre o desenvolvimen-
to da linguagem e da cognitivi-
dade, dal sua importincia na
estruturacao global da crianca
surdza.

Resuliados Obfidos

* Facilidade no Diagnostico Di-
ferencial da surdez, indicando
algumas respostas sobre pergun-
tas que desde hd muito nos in-
guietavam. (Patologias associadas
ou nao 4 surdez que dificultava
o prognostico ¢ o planejamento
do trabalho).

* Criancas com mais de 2 anos
de idade cronologica, porém
sem adquirir a marcha, consegui-
ram vencer ctapas significativas
na execucdo desta habilidade.

* A maioria das criangas inves-
tigadas freqientam atualmente
classes de Pre-Escolar nesta Insti-
tuigan assim comao algumas delas
estao incluidas em cscolas de
ensino regular,
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* Durante a investigacio, a mai-
oria das criancas foram trabalha-
das com proteses auditivas, em
adaptacao, ou adaptadas fazendo
use constante do Aparelho de
Amplificagio Sonora Individual
{AAS5 L) com ganhos importan-
tes em sua aprendizagem. Em re-
lacio a percepcao e a discrimina-
cao auditiva, as criancas envolvi-
das apresentaram integralizacio,
utilizando seu potencial residu-
al auditiva dentro do processo.

* Orientagio Familiar Sistemad-
tica,

* Relacionamento com troca pro-
fissional — equipe pedagogica da
Estimulacio Precoce do LN.E.S.
{professoras Ana Licia Nascimen-
to, Rachel de Paula Oliveira e
Clenir Freitas) x equipe de
fonoaudiologia, favorecendo os
resultados obtidos. Trabalho rea-
lizado com dedicacao ¢ afeto, acre-
ditando no potencial de desenval-
vimento de “nossas” criancas.

Resumo

Em todas as estratégias utili-
zadas, demos énfase ao movi-
mento:

* movimento levando ao pensa-
mento; movimento como realiza-
¢ao no tempo. O equilibrio & a
descoberta do espago. E 0 movi-
mento preenche o espago cria-
do pelo equilibrio,

* () movimento levando-nos i
busca de temperos sempre reno-
vados, o sabor nos leva 4 sabedo-
ria revelada nos mistérios da lin-
guagem,

Este trabalho desenvolvido, é
uma experiéncia diacrénica den-
tro do processo educativo de cri-
angas surdas na drea da Estimu-
laciio Precoce do “INES, Instituto
Nacional de Educaciao de Surdos,
Centro de Referéncia Macional na
Area da Surdez — orgio do Mi-
nistério da Educacao, do Servico
Publico Federal do Brasil™.

Creditos das auvforas:

1 Pos-graduocdo em Audio-Comunicagdo pela UNESA-RJ

Formacgdo na Terapio Cosfille Morales
Fonoaudidloga do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

Formagao na Terapio Castille Morales
Fonoaudidloga do Institute Nacional de Educacéo de Surdos

Psicomotricista
Fonooudidloga do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

Pés-graduacdo em Audio-Comunicagao pelo UNESA-RJ
Especializacio na Metodologio Audiofonatorio de Guy Perdoncini
Diretora do Centro de Donco e Estudo do Deficiente Auditiva — RJ
Fonooudidloga e Chefe da Divisao de Estudos e Pesquisos do
Instituto Nacional de Educacde de Surdes
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Consideracdes sobre o processo da
producdo escrita de um jovem surdo —
uma perspectiva longitudinal

>
consenso entre profissionais ¢ pes-
ruisaclores nos dias amuais, que ainter-
relacao entre as diversas dreas de
conhecimento s¢ constitui no mais
valioso caminho norteador de uma priti-
ca educacional promissora, Os mais
diversos tipos de informaghes sustentam
as praticas pedagogicas atuais, advindas
da filosofia, sociologia, lngiistica, antro-
pologia, psicologia, fonoaudiologia, neu-
rologia. entre ouiras. Assim nos depara-
mes, neste final de séeulo, comum edu-
cador detentor de um sabereclético, que
dispoe dos mais diversificados tipos de
conhecimentos para enriquecer 4 in-
terlocugao cotidiana da qual participa.
Porentender que a educacio vem sen-
do, cada vez mais, compreendida como
um lendmeno interligado is questoes
sOCals, ue, por SUA VEZ, S¢ enconiram
inseridas em uma realidade especifica,
considero imprescindivel siuaro leitor,
ainda que brevemente, no contexto his-
torico aqui I:[‘at'ldo

Esta longimdinal iniciou-se¢
noano de 1988, na pré-escola, comum
educando surdode nome Carlos Eduardo

Cristiane Cotta e Silva

Mestre em Educacdo pela
UFF, Especialista em
Deficiéncia Auditiva e
Psicopedogogio, Professora
confratada pelo Colégio de
Aplicacao Jodo XXII/UFIF e
da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras "Mater
Divinae Gratice” dao
UNIPAC/ Barbacena.

que possuia, na época, 7 anos de idade ¢
_mwumh
decorrid 'iljlﬂt‘.ZOCESIDl‘E 3 por
trabalho esped Mnhumrm
-:ssxig—dxmmdwmahm meid
dlirias.

Carlos se utilizava de variadas estra-
tégias de expressao para intermediar a
sua comunicagio oral e escrita. Inicial-
mente ele compreendia melhor os signi-
ficados dos contextos ateavés de recursos
conecretos visus, como: desenhos, filmes,
textos com ilustragoes, gestos familiares
a0 seu mundo. Assim, as atividades que
envolviam recursos desse tipo, realiza-
das pelas professoras com sua mrma,
principalmente duranie o processo de
alfabetizacio, auxiliavam em seu percur-
sorevolutivo, ingliistico oral e escrito. Os
preceitos da abordagem oralista foram cs-
colhidos por opgio conjunta enire seus
pais, educadores e especialistas como
norteadores de seu desenvalvimento,
apesar de ser urilizada, nesta época, a
filosofia do Comunicacao Total na educa-
¢io de pessoas surdas. Assim, em conso-
nincia com as atividades da escola, foi
desenvolvido inicialmente um acompa-
nhamento pedagogico com prioridade
nodesenvolvimento lingtistico, funda-
mentado no Mérodo Perdoncini de Lin-
guagem e, posteriormente, a partir da
um processode inter-acio dialogica. Esse
processo consistia em que professori es-
pecializada e aluno trabalhassem como
PArCEirgs na consrucio dos Jexros escri-
o6 (para maiores aprofundamentos, con-
sultar Silva, 1998, cap. 3).

Foram entao, selecionados ¢ analisa-
s 27 texios de diversos s

crianca. desde o ultimo periodo da pre-

escola, e a 6" seri Ensino F

mental, produzidos a partir de

il professores da escola regular de ensi-

no, da professor especializida ¢ ambém

ntan

O contexto das interagoes inter-
subjetivas em que estas produgdes foram
elaboradas rambém foram enfarizadas. O
pressuposto tedrico-metodologico que
susterHo a pesquisa fol uma concepcio
dinlégica e constitutiva da linguagem,
onde se pode pensar o sujeito comysobre/
da linguagem.

Os produtos escritos de Carlos foram
considerados no estudo nio como pro-
dutos acabados, mas como partes consti-
tuintes de um conhecimento-em rela-
¢, que forneceram informagtes acerca
do seu processo de apropriagao da lin-
guagem escrita, Como primeiro objctivo
norteador da anilise dos textos selecio-
nados foramevidenciados os problemas

que se colocavam para Carlos no proces-
sa de aprendizagem do discurso escrito.

_EﬁuLdﬂaﬁ_Ems—fﬁﬂﬂadﬁ it

jua(aiuiiual yroduza estes b
Geraldi {1 991, p.193-194) apresenta

uma caregorizacio de problemas que

emergemen textos de alunos ouvines,

a partir de anilise lingGistica realizada

por ele em muitos textos. Essa ca-

a0, com excecan daqueles de o
dem fonoldgica, foi utilizada aqui como
onentacio para andlise das questoes pro-
blemiticas encontradas na produgio do
alunosurdo em questio, nas quas foram
evidenciadas:

{@) guestdes de natureza semintica, no
que diz respeito dordem das palavras
na frase, 2 organizacio das referén-
cias déiticas' no texto, & compreen-
sio do significado de expressoes e

Segihidn Cervont § TR0 “ddifoos” sdo wiemgntos g remeten o leitor par inferiy o contexto gerel, 1850 & 0

“EeRarin” do S0, Cunspriaao g fneao d rempé

Jou facewi fowet clo confexio el s ncinge W wde, T defin, i apor. indicamdo o eseritoy, o leitar, o (o e o e ¢l gue o ot oo
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palavras, a0 aspecto verbal, ao con-

trole de referéncias nos textos, en-

fre Ouiras; e
{b) questoes morfossintaticas, como a

formacio de combinacoes de prepo-

SICOEs Com artigos € outros elemen-

tos, a flexdo de nimero e género e

coordenacio de sintagris nominagis

€ oracionais.

No processo de reflexiao sobre a lin-
guagem escrit, Carlosse manifestou em
ocorrencias que indicavam oscilagoes,
repetighes, autocorrecies, insergoes, he-
sitagoes, escluredmentos, lapsos entre
OULEAS OPEracoes, (ue apontaram parad
manipulagio e reflexao do material
linguiistico pelo escritor, Essa atividade
revelou-se presente em guase todos os
TeNIns,

No periodo inicial de sua escolarida-
de, Carlos urtilizou as ilustragoes dos tex-
108 como recurso de apoio para preen-
cher os “espagos em branco” na constru-
¢iodo seniido desses exios. As relacoes
dialdgicas intersubjetivas parecem ter
proporcionado um efieito muito produ-
v como suporte na elaboracio de suds
producdes eseritas. Contudo, 3 medida
qué ele foi desenvolvendo suas habilida-
des para a escrita, foi reelaborando ¢
reformulando as varadas estralégias e as
suas coneepeoes sobre as normasa Lin-
gua Portuguesa escrita,

A producio de textos, cujos assunios
foram desenvolvidos a pactir do conhec-
mentode mundo proximo ao menino,
parece ter demandado um esforco
cognitive menor do que a criagio de tex-
o8 em que as informagoes se mostrvam
distanies de seu mundo, Este segundo
tipa de texto trowse problemas em sua
elaboragio, ligados principalmente as
questdes de natureza semintica e
maorfossineirica.

Outra questao que se maniém mui-
1o presente durante toda a andlise dos
textos ndo espontineos diz respeio an
controle das referéncias déiticas. Carlos
concentra também grande parte de seus
esforcos para solucionar suas dificulda-
des mas concordiancias verbais em relacio
40 Proname € 40 empo, particularmen-
te no uso do ser, estar, ir. O verbo estar
erausado muitas vezes substituindo ou-
ros verbos, ou como auxiliar de palavras

que deveriam estarsendo utilizadas como
verhos.

O uso de preposicoes também se
mostrou problemitico para Carlos. Ape-
sar disso, foi possivel observar nos Ult-
mos extos algumas construgoes jd bem
organizadas e, parecendo aré, estabiliza-
ks,

Simulaneamente aos problems gue
Carlos tentava resolver. encontred recur-
sos sofisticados, como o uso de aspas, des-
tacando elementos do texto e reticén-
cias, indicando o prolongameniode uma
fala, ou o inacabamento de um periodo.

Um dada bastante singular se reve-
lou na apresentagao de recursos da lin-
gua escrita utilizados pelo menino para
indicar a representacao de um som, @an-
to em algumas silabas que continham
fonemas, quanto em palavras cujos
fonemas sio emiticas por um&]nngucfu—
racio dc tempo: b fi ti.., trtr .,
petbdmmm VEZES, Duu'od.:doam\gular
foi a utilizagio de expressoes que nio
s30 usacks comumente na Lingua Porou-
guesa, mas que fornecem uma idéia exa-
ta do objeto nomeado: “arculo do Km”
para designar um velodmetro.

Parece-me plausivel considerar que
Surdos que S EncaixAm no mesmo con-
texto de Carlos tendem a recorrer com
miis freqiéncia ao seu sistema de conhe-
dmento de mundo, como mecanismode
facilitar e aumentar a uilizagao dos seus
processos mentais ¢ de produzirem ex-
L0 MLis Ficos ¢ complexos em ermos
lingmitsticos, Assim, inferimos com este ra-
ciocinio que texros que possibilitam a
relacao do sujeito surdo com seu “mun-
do interior vivido ", oferecem maiorin-
centivo is produgOes escritas mais den-
sas de informacoes, (textos mais ricos ¢
complexos em termos lingiifsticos), cer-
tamente pelo fato de que suas experién-
cias de vida encontramese ancoradas em
KU MEMOTia Mis recente.

[ impaortante ressaltar, também, que
aandlise dos dados me permitiu observar
um processa fortemente marcado pela
descontinuidade, em que aparecem
constantes elaboragoes e reelaboraghes
no interior das produges escritas por
Carlos.

Essa descontinuidade ¢ considerada

@ ® B 8 B ¥ 8 & ® % 9 ® 4 ® @& 4™ 8w w ¥

o processo do Caros. nosentido de que

05 seus conhecimentos nao vag se acu-
mulando numa direcio uniforme e
unidirecional: uns se consiiuem. en-
quanto outros sao destituidos, embora

seii possivel que reaparecanm mais tarde,

Aandlise dos bilhetes foi importante
principalmente por dois motivos: o pri-
meiro esti relacionado i observagio de
que Carlos utiliza a lingua esciila como
um instrumento do seu mundo; ¢ ase-
gundo, pela constaragio de que os ex-
(08 €STH0S ESPONLNCAMENIE parecem
apresentar menos problemas do que
aqueles produzdos por obrigacio csco-
lar. Esta € uma questio que merece au-
(TS pesdjuisas.

Sendo assim, concluo gue as gues-
toes tratadas nesta pesquisa devem ser
consideradas nio somernite na constru-
¢ao de um quadro teorico que subsidie
novas propostas de ensino da Lingua
Portuguesa como primeira ou segunda
lingua para educandos surdos, mas tam-
hém pard Apontamentos que sejam uti-
lizados como reflexao, acerca de provi-
veis solucoes que viabilizem, tanto a
integracio destes individuos no sistema
cclucacional brasileiro atual, quanto na
comunidade de ouvinres.

Educar surdos € menos impor
modelos educativos que propiciar con-
dighes para que estes sujeilos se cons-
tituam atraves de uma atividade na/da
liyguagerm, desenvolvam-se emsen modo
de comunicacio. seja ele oral, escrito
ou gestual, para que conguistem sua
iddentidade e realizacio pessoal enquan-
to cidadios. O que importa para qual-
quer individuo surdo ou nio, & ser livre
para optar por sua forma de constituicio
e de expressio, enquanto integrantes
de uma sociedade globalizada, em que
cada pessoa pode ser concebida como
centro gerador do desenvolvimento de
st mesmi e das comunidades a que per-
tence no milénio que se avizinha.
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Heloisa Arogao

Pedagoga, especialista em
Deficiéncia Auditive pela
DERDIC - Sao Paulo;
especialista na Metodologia
Verbotonal

¢nho aqui relatar um pouco
da minha experiéncia no trabalho
com deficientes auditivos. Traba-
lhando no Instituto Nossa Senho-
ra de Lourdes, Givea, Rio de Ja-
neiro, uma escola que integra hi
muitos anos surdos ¢ ouvintes, ve-
nho lidando diretamente com a
atividade de ritmno corporal e mu-
sical com criancas surdas e ou-
vintes. O resultado tem sido muito
bom principalmente na classe de
alfabetizacio, ajudando na leitu-
ra fluente e ritmada ¢ por conse-
guinte proporcionando maior fa-
cilidade na escrita.

O ritmo esti em todo o lugar,
[ parte integrante da natureza. A
vida em si, j4 ¢ um ritmo; po-
demos acrescentar: com tempos
fortes e fracos. ..

A definicao do ritmo tem sido
motivo de muita controveérsia. Re-
almente, nio € tao ficil raduzir
em palavras o seu significado. O
essencial é senti-lo.

Segundo Platdo, o ritmo seria
a ordem do movimento.

Por analogia, 0 movimenio ¢
um elemento da comunicacao.
Comunicacio € linguagem e lin-
guagem ¢ movimento, gue apa-
rece como privilegiado para fazer
perceber e reproduzir as unida-
des ritmicas, melodicas e signi-
ficativas que constimuem a fala.

O desenvolvimento da audi-
cao e da fala se dia em primeiro

A imporitdancia do
ritmo fonético na
formacado do surdo e

lugar através dos movimentos do
corpo ¢ 50 mais tarde chega a
emissao da voz que a criangd vai
perceber.

A voz e, portanto, produto do
movimento. Para sua emissao ¢
necessirio que haja movimento
dos érgaos fono-articulatdrios ¢
para o desenvolvimento da fala é
necessirio o movimento de todo
0 Corpo.

O métado Verbo-tonal, foi cri-
ado por Peter Gubérina, lingiis-
ta ¢ foneticista, em 1954 na lugus-
kavia. O métode inclui virias ati-
vidades sendo o ritmo corporal e
musical uma delas. Visa estimular
0 resto auditivo que o surdo pos-
sui para o aprendizado da fala e
da linguagem.

Na verdade, o ensino ao surdo
desde sempre, ao estimular a fala,
ja estimulava o ritmo.

Guberina criou um tipo de
aula onde a crianga usa mais o
corpo. Atraves desses movimentos
amplos a fala ¢ produzida mais na-
tural ¢ espontinea,

Em todos esses anos de tra-
balho pude perceber que a crianga
aprende melhor fica mais alegre
e espontined

Tive experiéncia em turmas de
alfabetizacao integradas, na qual
criangas surdas ¢ ouvintes lucra-
ram muito na alfabetizacao com
o ritmo fonética. A erianca ou-
vinte quando comeca a ler fica
tensa, entrecortando as palavras,
alterando o ritmo natural da fala.

do ouvinte

Com a aula de ritmo, através das
brincadeiras € dos movimentos,
comecaram a emitir, fixar, ler com
mais desenvoltura, com mais “co-
loride”, com mais entonagao ¢
melodia: ndo produzindo assim,
uma fala entrecortada € mecanica,




O Ritmo conrelacao i crianga

A) Primeiro contato com o ritmo;

Mesmo antes de nascer, a
Criangd jd toma contato com esse
elemento vital que € o ritmo, por
meio das proprias contragoes ati-
vas do utero ¢ dos movimentos
oscilatorios do corpo materno.

Logo nos scus primeiros dias
de vida, um simples embalo ¢ o
cante na bora de dormir consti-
tuem excelente estimulo s sen-
sacoes do tato, do movimento e
do som, ainda adormecidos,

Com o tempo, o behé vai to-
mando interesse pelo som € o rit-
mo do chocalho, por exemplo, ¢
observa-se a sua alegria quando
alguém se aproxima cstilando os
dedos. Aos 6 ou 8 meses, ji ¢
capaz de demonstrar prazer ou
tristeza, rindo guando ¢ mimado
¢ chorando a0 ser hostilizado.

Vem, entio, a fase de imitacao,
quando passa a copiar atos sim-
ples dos familiares: levantar os
bracos, bater palmas, dar adeus
abanando a miozinha Agradam-
Ihe os movimentos que the fazem
sacudir o corpinho, pulando ao
colo de alguém da familia ¢ nota-
s¢ que ele proprio se distrai com
scus simples balbucios.

Tudo que ¢ som ou ruido des-
perta-the o interesse: o tilintar do
welefone e da campainha, o ridio
que toca e afé mesmo, o papel
que ele segura quando adquire
habilidade de usar as mios.

Mais tarde, engatinhando, o
bebé procura alcangar objetos que
produzem som (caixinhas, latas);
0 bebé bate continuamente reali-
zando, de modo institivo, frag-
menios ritmicos,

Vai s¢ tornando assim, um ou-
vinte atento e 40 mesmo empo
um verdadeiro produtor de sons
¢ intensidade estio presentes na

fase do gorgeio e sio movi-
mentos do corpo inteiro com
graduagoes de forca e ritmo.

B) Atitude da crianca diante do
ritmo:

A crianga com o seu desenvol-
vimento vai transformando wdo
em ritmo ou melhor, €le vive com
ritmo, de ritmo e para o ritmo.

Ela adora montar o cavalo de
balanco, bater bola no chio, pular
corda, usar a4 gangorra, dar cam-
balhota, girar em volta da arvore,
pular num pé &6, marchar como
soldado ete.

A danca ¢ manifestagao criado-
ra na crianga; assim como ela in-
venta historias também € capaz de
criar movimentos com o seu
corpo, acompanhando o som de
musicas que lhe agradam.

Ela sente, muitas vezes, neces-
sidade de dancar como de beber
Ou comer,

A crianga surda também mani-
festa esta necessidade, pois tem
uma pré-disposicio em potencial
para a percepgio do ritmo e da
melodia.

0 som de musica favorece em
muito a integracio do surdo,

Como meio da comunicacio
possibilita expressar-se amrayves de
movimento, desenvolvendo si-
multdneamente agilidade, gracio-
sidade, nogao e controle do pro-
prio corpo e auto-confianga.

Ao bater um tambor ou um
pandeiro as criangas estdo institi-
vamente, realizando experiéneias
variadas sobre o ritmo.

Ritmo anxiliando o surdo

O ritmo  provoci emissio nao
somente 0s fonemas, mas tTambém
uma coordenacao simultinea em
todo o corpo.

Mais adiante pode-se esclarc-
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cer o trabalho de ritmica-fonéti-
ci auxiliando na desmutizagao.

Oportunizando situacdes de
participagio ¢ sociabilidade, o rit-
mo permite que o surdo satisfaca
suas necessidades de seguranga,
afeto e aceitagdo enguanto gue os
movimentos amplos em termos
de expressio corporal, permitem
o dominio do proprio corpo
apoiando sempre no que lhe resta
de residuos  auditivos,

Conclusao

* O ritmo ajudard muito a crian-
ga a adquiric a linguagem.

O ritmo é energia em movi-
mento.

O ritmo atinge o sér humano
neutralizando as tensoes e
extravazando suas alegrias.
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ldicas-expressivas construidas ao longo
dia histdria da hurmanidade, s como: 0s
jogos, esportes, dancas, gindstcas, lutas,
etc. viabiliza o ensino aprendizado-de-
setwvolvimento desses contetidos, orga-

IMES
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Na prdtica da educagdo
Sfisica escolar: a concepcdo da
cultura corporal aliada a
teoria socio-bistorica —

uma possibilidade

ste relato de experiéneia objetiva
tecer algumas consideragoes a respeito
da proposta de trabalbo realizada no Co-
légio de Aplicacio do INES, com criancas
do C.A a4 seric do ensino fundamen-
tal. Apresentando como viés norteador
de sua pravica, a concepeio da cultura
corporal aliada a Teoria Socio-Histdrica
de Vyzoisky, cujns pressupostos servem
de suporte para o estabelecimento de
procedimentos e estratégias concer-
nentes ao processo ensino-aprendizadeo-
desenvolvimenio.

Essa proposta, que teve inicio no ano
de 1995, tundamenta sua justificativa, so-
bretudo, na mudanca da concepeio ted-
rico-pritica adotada anterdormente, que
tinha como principal referénia para sua
pratica somente os csportes, conceben-
doassim a educacio fisica escolar de for-

lgico, buscando, desta forma, o movi-
mento mecanizdo, adestrado, condicio-
naco, —a performance—, acuele que ape-
nas obedece e cumpre as regras.

Nasegunda a educacio fisica passaa
considerar a totalidade do sujeito, bus-
cando sua priopria integracio, o que efe-
tivamente demandou um outro plandja-
mento, que contribuisse de faro com o
desenvolvimento das potencialidades do
sujcito, Para isso, se fizeram necessdrias
diferentes estrarégias e reformulagdes dos
conteudos, cocrentes com as especi-
fcidades da crianga surda € seu contexio
socio-historico-culmural.

Nessa perspectiva, a educacio fisica
escolar trata de possibilidades concreas
dhe uma pritica dirccionada ao desenvol-
vimento do COrPO-MOVIMento Conte-
tualizado, com sentidos proprios do
sujeiio e significapoes sociais,

O corpo-movimento do sujeito cria-

® ® ® § ®m E B ®W B 8 B ® 8 E & % ® % B B B & B & B &4 & B A 4 &

nizados, sistematizados € contexiug-
lizados favorecendo a construgio de
conceitos, habilidades, consciéncia critica
da sua realidade, valores éticos, estéicns,
etc., focalizando o movimento volunario,
Consciente, Criatvo, Critico e social.

Nessa proposta hi o deslocamento
do movimento mecanico gue treina e
CXCCUTL A8 Tegrs, pard O movimento in-
tegrado is complexidades que constitu-
¢m o sajeito, possibilitando a compreen-
sido e superacio das regras, tanto nas
possibilidades do corpo-movimento,
quanto ao movimenio de reconstrucio
dlas regras, ji que compreendidas pode-
ri revelar suas significacoes sociais.

Da teoria socio-hisiorica

A teoria socio-histdrica-cubtural da
psicologia esta intrinsccamente relacio-
nack s postulaces tedricas de Vigorsky,
Contudo, como diz Oliveira (1993), ¢
preciso considerar que Vvgatsky,
cetamente em fungio de seu pouco em-
pode vida (falecen aos 37 anos de ida-
de), nao nos fornece uma teoria bem
estrutiirack a respeito dos temas aos guais
s¢ dedicou. Portanto, seria inadequado
buscar em sua producio escrita marerial
uma teoria completi que articulasse as
virias dimensdes contempladas em sua
b,

“,.oseu trabalho, muito mais do que

LD:“T& muﬂi?‘::ﬁi??ﬁg&hﬁ: v, interave, criticn, aultnomo, nao organiza, inspira areflexiio sobre o

'l'erlfm}-}ﬁ;léﬁca dg:}:%“ ok do |:nnvin1entn adestrado, c‘i?smmex- fuml:mr]amem(f d{.} SEr humnn{_}. a

Aplrin'ueira diz msrxm'm:'i uma educa- Fuahzatrlo. s dwde I LR s mzhmcao - p(.bq ui.m Lm ﬂﬁiuw?,e

¢iio fisica que reforcava o dualismo cor- sidale dosyjeitoe s:.mntegndade o s TJJUUH ailss 84 prdtien
pessoal. Portanto, 0 corpo-movimento pedagogica

po/menie, isto porguc, até entdo, ¢n-
tendia o corpo como sendo somente bio-

Carmen Barbosa Capitoni

Mestrando do programa de
pos-graduacdo em educacdo
fisica da Universidade

Gama Filho

Professora do Colégio de
Aplicacéo do INES

humano visto também na sua dimensio
histarica, social, psicologica, estética, ética
e cultural, nflo apenas fisica.

Ao optar pela concepcio da cultura
corporal, 0 corpe-movimento assume a
representacio da linguagem corporal, de
expressoes proprias do sujeito ¢ de sig-
nificactes sociais. Cabe & educacio fisica,
que reune como area de seu conheci-
menio pedagogico, as praticas corporais

LI I I I
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Ainda segundo Oliveira, a educagio
¢ umadrea inerdisciplinar e aplicada,
construida no plano da pritica ¢, que se
alimenta de formulagoes tedricas origi-
narias de varias disciplinas, onde a prag-
Cil € teoria estan em constante ensao,
Pois, a propria teoria € vista diferente-
mente pelos seus construtores ¢ usui-
rios. Enquanto os primeiros buscam a
consciéncia interma de suas formulagies,
os segundos buscam um “como faeer” ¢f-
ciente,

E, pois nabusca de um “como fazer”

PO o 2



mais eficienie, que considerasse a crian-
A comem sujeiro davida social, inserida
em determinado contexto socio-histori-
corcultural. que procurando estabelecer
cstratégins significativas, compativeis an
seu nivel de interesse, motivacao, en-
téncias, etc., ¢ a partir disso entio, in-
tervir no processo ensino-aprendizado-
desenvolvimento, atendendo s suas de-
mandas, possibilitando assim, o desenvol
vimento de suas potencialidades, que
cntramos em contato com 4 Teoria So-
clo-Histdrica.

Desta forma, nos foi possivel enten-
der que as idéias de Yygotsky seriam um
caminho facilitador, mais do que isso,
compreendemos aamplitude do desen-
volvimento considerado por essa teoria
COMO Sendo um processo de consimgan,
onde acontece um entrelacamento de
influéncias psico-biologicas, historicas, so-
Cciais, culiurais, politicas, coonomicas, ¢ti-
cas, estéticas ¢ psicologicas,

Assim, o trabalho realizado com e
ancas de classes de alfabetizagao 3 4* sé-
rie (o ensino fundamental, € baseado nos
fundamentos tedricos de Vygotsky, tais
como, 0 sistema simbalico de represen-
taches, a zona de desenvolvimento
proximal, a confeccio de instrumentos,
oruso de signos intermedidrios, a acio
compartilhada, etc..

A guisa de exemplificagio, escolhe-
mas 0s Jogos Populares tradicionais ¢ o
uso de signos intermedidrios no proces-
soensincaprendizado-deservoliimento.

Na pritice mediandoas atividades

Vygotsky (1991) destaca us signos
como sendo instrumentos peicoldgicos,
quando geram modificacdes internas,
ampliam a capacidade de agio do sujcito
no mundo.

Essas marcas externas (signos) ao
mediarem as atividades humanas pos-
sibilitam maiores condicoes de reter
as informagoes e de controle da acao
psicolagica.

Sendo assim, a mediagio através de
signos ou usode instrumentos caracter-
za-s¢ como um processa fundamental
para que sejam possiveis atividades psi-
coldgicas voluntirias, intencionais, con-
troladas pelo proprio sujeito.

Sabe-se da importincia dos signos m-
rermedidrios para @ construcio e desen-
volvimento das capacidades das criancas
na fase escalar, ¢ esses processos de me-
diagin vio an longo do desenvolvimenio
da crianga sofrendo modificagtes.

Partindo dessas consideragdes, em
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alguns jogos, como no caso da amareli-
nhi, nente (cinco marias ou jogo dos
ossinhos), ¢ eldstico, S50 propostos €s-
quemas grificos que auxiliam s criancas
a recordar quando € sua vez de jogar, a
sequiencia do jogo €, asun propria posi-
cao naseqliénciado jogo, como demons-
trado a seguir no jogo da amarelinha:

ABLARELIDSLA
ooioko XX A T T e L L]
20 SAAMEA D Ted o baa Tl CRL- o2ad a-5-8-7-F

o vran X K O X ee e
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Diversos ragados de amarelinha sio

A PRATICA

frendo com que haja variagoes nos grifi-
cos, Desta forma, as criangas iem acesso 2
diferentes formas do jogo, o que alem de
aumentarseu repertdrio, exige diversos
graus de complexidade do movimento na
execucio do jogo. A parrir dos virios
modelos apresentados, 45 criancas sao
incentivadas 2 construirem suas amareli-
nhas. Este trabalho ¢ realizado em gru-
pos em colaboracao com as professoras
de classe,

Drurante as aulas seguintes, 45 ami-
relinhas construidas pelas coiangas sao
compartilhadas entre as turmas e, cada
grupo escolhe os tragados em que vao
jogar.
Seguem as academias comumente

utilizados nas aulas de educacao fisica, apresentadas s criangas:
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As regras utilizadas sdo aquelas iradi-
ciondis, ou seju

» cada crianga tem sua vez de jogar.
Deve jogar a casca de banana ou uma
pedra na quadra nomero 1, e pular
ar adlima quadra, sem pisar na linha.
Na volta, pegard a pedra ou casca de
banana na primeira quadra. Feito isso,
jogara a pedra na quadra 2 € assim
sucessivamente, até a ultima quadea.
S¢ 0 jogador pisar na linha, erraro
pule, langara pedra na linha ou fora
da quadra, perde a vez

* ojogo da amarelinha apresenta ain-
da seqliéncias mais complexas, como
pular equilibrando a pedra ou casea
de banana no pé, na testa, fazer as
COrOas 0L MACICos, (quc consisie na
crianga de costas para a academia jogar
apedra. Na quadra que esta cair serd
dacriancae, somente ela poder pisar
ali. Normalmente, quando as criancas
fezrem coroas, marcama quadea com as
iniciais do seu nome.

Segundo Friedmann, o antropologn
argenting . lmbelloni diz que os grifi-
¢os da amarelinha representam templos.
Afirmando ainda. ser o jogo da rayuela
(amarclinha), semelhante ao tracado dos
Sephiroth, proprio da cosmologia da Ca-
bala, na antiglidade.

No INES, dursnte as aulas de educa-
¢ilo fisica, a amarelinha foi jogada com 4
casca de banana. Entretanto, no pdtio, as
criancas criaram aalternativa de jogar com
papel higiénico molhado, dando origem,
assim, a uma outra regra. Ou seqa, duran-
te # brincadeira, o papel higiénico seca,
¢, se lancado desta forma podera dividir-
seem varias partes, indo cair cada peda-
o em uma quadra. Neste caso, mesmo
que alguma parte caia na quadra deseja-
da, a erianga perde a vez.

Esta regra, estabelecida pelas crian-
gas, fazcom que, além de escolherem os
espagos proximos as romeiras, goteiras,
banheiros, ou ainda, tenham sempre um
recipiente com dgua no local do jogo,
estejam atentas as condigdes de seus pa-

Apdsalgumas tentativas rustradas de
realizar o jogo nas aulas de educacao fisi-
caoom outros objetos como pedras, giz,
pedacos de telhas, prefiro, atualmente,

usara alternativa criada por elas, incor-
porando tal sugestio ao planejamento

pedagogico.
Alpuns tragados de amarelinha

construicos pelas criangas:
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Einteressante observar que algumas
academias construidas pelas criangas,
como aquela que dispoe as quadras 9-8-
10) em uma sequéncia lincar, alem de
exigir complexidade dos movimentos,
provoca polémicaem relagio a melhor
maneira de sua execucao, ja que apre-
senta diferentes possibilidades. Este fuo,
em si, € gerador de uma discussao no
grupo, onde as criangas coletdvamente
| estabelecem regras para essa amarelinha,

Considersgdes

Foi no campo das tensoes, na busca
de novos eaminhos e diferentes formas
de atuacao que antes de mais entrarmos
€M CONTAL0O com NOssos proprios contli-
tos: quem somos nds, professores de edu-
cacao fisica? Quais sao 0s nossos objetivas
no contexto escolar? E mais especifica-
menie no contexto escolar INES?

Ansiosos por uma pratica mais
coerenie, consciente, significativa, que
vislambrames novas possibilidadesde a-
racio, que nao aquela de reproduzir mo-
delos.

Nossa proposta de trabalho nos reve-
laaimpossihilidade de continuarmos iso-
lados ¢ excluirmos do contexto escolar,
| bem como diz Rosas:
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“Ormovimento humano endguanto ins
trumento de educacio que buscaa
cidadania deixa de ser apenas fisica
para assumir um papel social e se in-
tegrar no todo escolar”
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alunos matriculados no entao Imperial Instituto  social e escolar.

dos Surdos Mudos dirigido pelo francés Ernest
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O original encontra-se no Arquivo Nacional no Rio

Huet. Nele podemos observar, dentre outros dados,  de Janeiro.
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criancgs surdas em furmds de
educacdo precoce e maternal. Pro-
jeto de Pesquisa elaborado para
cumprir as exigéncias de instala-
cio da alternativa da Comunica-
cac Total, na Rede Publica de
Ensina Federal, no municipio de
Boa Vista. Roraima, 1988,

CORDEIRO, Ana Augusta de
Andrade. O Raciocinio Ldgico —
dedutivo do DA gue se utiliza da
Linguagemn oral efou gestual.
Mestrado — UFP.

FRANCO, Elisabeth. Surdos de
wuma Escola Especial: carac-
terizacdo da voz e seus fatores
delerminanies. 5io Paulo, PUC —
SP, 1995,

SILVA, Norma Pereira da. A
gindstica escolar como reforgo na
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firo. Monografia. IBMR, Rio, 1989,

ZAMORANO, Maria Alice
Ferrari, [ estudo sobre o papel
da aprendizagem oral através de
provdas piagetiands, no pensa-
menta da crianca surda. Sio
Paulo, (Dissertacao de Mestrado
em Psicologia), Universidade de
Sao Paulo, 1951,

Psicopedagogia

MARTINEZ, Maria Angelina
Nardi de Souza. Consideracoes
sobre as chamadas dificuldades
de Aprendizagem em Criancas
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Deficientes Anditivas. Sio Paulo,
5P, 1991,

NOVAES, Beutriz Cavalcante
de Albuquerque Caiuby. Orga-
nizacdo de um procedimento
para a avaliacdo da funcdo se-
riotica visando a swa aplicacdao
ent criangeds deficientes auditivas,
Sao Paulo, PUC — SP, 1981

Psicologia

GOLD, V. Uma contribuicao
parea a ststematizagdo do uso do
Teste das Mairizes Progressivas de
Raven frara criangds de 6 a 11
anvs portadoras de deficiéncia
auditive.

Tese de Mestrado. Centro de
Pos Graduacio do Institutn Me-
todista de Ensino Superior do
Campo, Sao Paulo — 1995,

NICOLAU, Angela. A influ-
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ditfvo. Rio de Janeiro, 80p. (Dis-
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Sfundea — (Mestrado em Disnirbios
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DELGADQ, Eliane Maria
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SP; 1997,
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do. (Dissertacio de Mestrado);
Universidade Federal de Sio
Carlos — 8P, 1984,
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Os resumaos contidos nesta se¢ao sao enviados afraves
do préprie aulor ou refirados do levantamento
bibliogréfico do IBICT. Como neste levantamento consta
um numero minimo de sinopses, sugerimos aos
interessadaos que nos remetam os resumos de suas
dissertacées ou feses, caso ainda nae fenham sido

MARQUES, Carla Verdnica
Machado. O significado da lin-
gutagem visual e da producdo
Pldstica na construcdo da lingua
escrita por pessoas adudtas sur-
dlas, Dissertacio de Mestrado em
Historia da Arte (Antropologia da
Arte), Rio de Janeiro, Escola de
Belas Artes, UFR], 1997,

Eiste trabalho faz uma reflexao
sobrec uma experiéncia pedago-
gica com adultos deficientes au-
ditivos severos e profundos, alu-
nos do Instituto Nacional de Edu-
cagao de Surdos, matriculados em
classe de alfaberizagiao. Estes alu-
nos nao apresentavam, inicial-
mente, nem dominio da lingua
oral-escrita, nem o da linpua de
Sinais.

Foram priorizados conteudos
de histéria da Arte € a produgio
plastica, trabathando-se o desen-
volvimento da cognicio de modo
socializado, através do conheci-
mento partilhado relacionado a
Cultura,

Atividades priticas que envol-
veram a produgio de obras artis-
ticas, visitas a museus ¢ interagio
com livros e imagens acerca da
Historia da Arte ¢ da Escrita servi-
ram para associar significados de
fendémenos particulares com sig-
nificados mais amplos. O discurso
social, através do pensamento

publicados nesta revista.

plastico e da visualidade, possi-
bilitou a troca de informacoes e
0 intercambio de representacocs.
Deu-se, desta forma. a interface
entre o microuniverso pessoal e
a macroestruiura social.

A linguagem plastica, enten-
dida como linguagem especifica,
foi 0 elemento de ligacao entre
estes dois mundos, o canal e o
meio pelo qual se processou o
discurso e a abordagem de
problemas variados.

Como meio de insergio do
surdo na sociedade, esta desen-
volveu-se pela pritica significati-
va da representagio da forma es-
tabelecida em uma rede de con-
ceitos e relaghos expressos nas
obras produzidas pelos infor-
mantes. Destd maneir, esas co-
municaram modelos visuais par-
ticulares de contextos signi-
ficativos que, quando enrigue-
cidos pela apreciagio de obras de
arte, puderam servir de fonte de
conhecimento para a4 CONSIIUGAO
de funcoes amplas da linguagem,
culminando na aquisicao da Lin-
gua de Sinais ¢ na producao da
lingua escrita.

De forma geral, a anilise des-
sas obras visuais e do material es-
crito produzido pelos surdos,
antes e depois de interagirem
com elementos variados no im-
bito da Historia da Arte, eviden-

ciou a linguagem plistica como
forma de pensamento que, segun-
do Pierre Francastel (1990 ¢
1993), por constituir-5¢ como
unica, possibilitando, dialeri-
camente, o acesso a realidades
conceituais miltiplas. Como re-
flexiio final, este trabalho possibi-
litou a compreensdo de que as Ar-
tes Visuais sao fundamentais para
a construcao de visdes de mundo
que levam ao desenvolvimento da
argumentacio complexa e da ca-
pacidade logica que deve ser per-
nnente a0 ser humano.

SOUZA, Regina Maria de. A
crianca surda e a linguagem no
contexto escolar. (Dissertagao de
Mestrado), Sao Paulo, CAMPINAS,
1986.

Este é um estudo sobre lingua-
gem e surdez. Partindo-se da con-
cepeao de linguagem come ativi-
dade discursiva, elegeu-se como
uma das situagoes fundamentais
de constituigio da linguagem na
crianga surda, o didlogo que esta
estabelece com o professor de
ensino especial,

Foram revistas as diferentes
posicoes tedricas a respeito dos
problemas de linguagem conse-
quentes da surdez e da imagem
do surdo como interlocutor que
tais estudos pressupocm, identi-
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ficando rambém o papel atribuido
a0 adulto, em particular ao pro-
fessor, enquanto parceiro do pro-
cesso de interlocucao.

Com o objetivo de conhecer
a concepgio de linguagem gque
fundamenta os didlogos entre pro-
fessor e aluno em sala de aula,
foram entrevistados prolessores
de trés escolas especializadas no
ensino de criancas surdas ¢ ob-
servadas diferentes situacocs de
interacio. Na andlise do material
coletado observou-se que a mai-
or parte dos professores se baseia
numa visao de linguagem centrada
na nocio de cédigo que parece
levi-los a voltar-se especificamen-
1€ para a recepgio e a expressio
das mensagens vinculadas nos di-
dlogos. Esse modo de conceber a
linguagem parece oricntar gran-
de parte dos didlogos realizados
em sala de aula, que leva os alu-
nos apenas a reconhecer e repro-
duzir estruturas lingiisticas e con-
tetdos escolares.

Contrapondo-se a essa forma
de abordagem enfatiza-se a im-
portincia de o aluno surdo po-
der estabelecer com o professor
interagdes nas quais possa descm-
penhar um papel ativo como
interlocutor, constituindo ele
proprio seu conhecimento sobre
o mundo e sobre a lingua.

TRENCHE, Maria Cecilia
Bonini. A crianca surda ¢ a Hn-
Lragein no contexto escolar. (Tese
de Doutorado), Sao Paulo, PUC-
5P, 1995,

Contribuicio do estudo da
personalidade de adolescentes
surdos através do TCP de Max
Pfister;

Para melhor situar o leitor faz-
s¢ necessdrio analisar certos as-
pectos importantes, relacionados
com o objeto do presente estu-
do. Deste modo, a nossa intro-
ducio seri dividida em topicos,
de acordo com a sintese, de cada
um deles, oferecida a seguir:

1) Consideracies gerais sobre a
problemiitica da surdez.
Serdo abordados os seguintes
pontos: as propostas de defi-
ni¢ao ¢ classificacio, os recur-
s0s diagndsticos, os fatores
etingénicos, bem como as
implicaches € o impacto psi-
cologicos causados pela sur-
dez na familia ¢ no proprio
deficiente.

2) O desenvolvimento psicolo-

gico, a personalidade ¢ algu-
mas caracteristicas de defi-
ciente auditivo.
Sob este titulo serio dis-
cutidas algumas variiveis,
apontadas por diversos au-
tores, como relevantes para a
investigacdo do desenvol-
vimento afetivo do surdo.
Além disso, far-se-i um breve
resumo de algumas pesquisas
cujo interesse centrou-s¢ na
investigagao da persona-
lidade, das causas de disnir-
bios afetivos em portadores
de surdez e sobre a incidén-
cia e a prevaléncia das desor-
dens afetivas entre surdos,

3) Teste de personalidade.

O presente estudo, como
muitos outros em psicologia,
empregou um lesie de per-
sonalidade para uma melhor
compreensio dos tragos
afetivos de portadores de sur-
dez.

Assim sendo julgou-se util fa-
zer um ripido resumo sobre
0 gue sdo, como se dividem e
classificam, a validade ¢ a im-
portancia dos testes de perso-
nalidade.

4) Instrumentos urtilizados nas

avaliagoes da personalidade
de pessoas surdas.
Neste topico serao levados
alguns instrumentos que fo-
ram usados na avaliacio da
personalidade destes deficien-
tes, bem como as limitagoes &
dificuldades neles encontra-
das.

5) Teste das Pirdimides Coloridas
de Max Plister (TPC).

Esta foi a téenica projetiva es-
colhida, na presente pesquisa para
estudar caracteristicas da persona-
lidade de jovens surdos. Portan-
to, considerou-se conveniente
oferceer estabelecimentos sobre o
mesmo, abordando dados histé-
ricos, as modificacdes que o TEC
sofreu ao longo do tempo, seus
objetivos a populagao a qual se
aplica, estudos de validade e pre-
Cisdn.

Finalmente, serio mencio-
nados os motivos que levaram a
autora a eleger o TPC como um
instrumento de investigacio no
presente trabalho,
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UM ANTROPOLOGO
EM MARTE

P

SACKS, Oliver
Companhia das Letras — Sio
Paulo, 1995

Oliver Sacks, com um olhar
profundamente humano em Ui
aniropologo em Marte, nos encan-
ta com historias extraordindrias,
de pessoas, cujas vidas, pressio-
nadas por situagoes — limites po-
dem ajudar-nos a compreender
melhor 0 que somos.

Os scte casos relatados sio
exemplos de pessoas que em con-
seqiiéncia de deficiencias e dis-
tirbios neuralégicos, desen-
volvem novas identidades e cri-
am novos mundos,

LETRAMENTO: UM
TEMA EM TRES
GENEROS

SOARES, Magda
Editora Anténtica — Belo Ho-
rizonte, 1998,

O livro apresenta em tres tex-
tos, a questao do letramento, dis-
cutindo-o sob novas formas e di-
mensoes,

A autora problematiza o con-
ceito de leitura, diferenciando a
alfabetizaciao do letramento.

Esta visio engrandece ainda
mais 4 funcao da leitura e escrita
que se rorna usual, propria ao
individuo. Como pano de fun-
do, coloca uma questao politica;
o nosso povo € alfabetizado e
também letrado?

A quem interessa esta dife-
renciacio? Aos educadores, ¢ de
fundamenrtal importincia essa
reflexiio que leva a repensar as
diferentes priticas de alfabe-
tizagiio que nem sempre levam o
individuo ao letramento.

“0 letramenta ¢ sem divida
alguma, pelo menos nas mo-
dernas sociedades industria-
lizadas, um direito humano ab-
soluto, independente de suas
condicoes econdmicas € sociais.”

.- RESENHAS

DE LIVROS

FONOAUDIOLOGIA E
SAUDE PUBLICA

gonnaTnooGI g

ESAUDE PUREICA D

Centro de Estudos Fornocdu-
dinlogicos da Escola Paulista
de Medicing

Organizadores:

Raymundo Manno Vieira
Marilena Manno Vieira

Clara Regina Brandao de Avila
Liliane Desgualdo Pereira

“Ha muito tempo que o Brasil
precisa de publicagdbes como
esta: constituida de virios artigos
que informam ao estudante € a
profissionais sobre fonoaudio-
logia ¢ saude piblica.

Os arfigos que integram este
volume, versam sobre diferentes
dreas de atuacio da fonoaudio-
logia sob um cnfoque holistico.
Falam da historia da Saude Pu-
blica Brasileira, da importincia
da prevencao como um fato s6-
cio-politico-economico no Bra-
sil numa abordagem interdici-
plinar,

Reflete também sobre a for-
macao de profissionais da fono-
audiologia, os sistemas de saude
brasileiros, as acoes coletivas €
individuais e as relagoes entre a
Fonoaudiologia, a Educacao ¢ a
Satide Escolar.
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Construindo a
linguagem:
CD-Rom para
criancas surdas

construcac da linguagem se
di através de um processo inte-
rativo, onde devemos pensar no
individuo como um todo, em seu
desenvolvimento global: bio-psi-
quico, social.

A partir das trocas comunicati-
vas ¢ da interagdo, 4 linguagem
interna vai sendo esouturada atra-
vés da elaboracio do pensamen-
(0, fundamentado na organizacio
das informagoes das experiéncias
de vida do sujeito, do acesso a
cultura. O homem participa do
Processo interalivo ¢ neste pro-
cesso descobre, organiza, cria e
constroi a linguagem que lhe
possibilitara as enunciacoes ver-
bais que o levarao ao dominio do
discurso.

(s profissionais devem ter em
mente 8 importincia da interacio
COMUNICALIVEL pard a4 construcao
da linguagem, mas também crer
na importancia ¢ necessidade do
trabalho audirivo de desenvolvi-
mento da percepcio auditiva des-
tas crigngas, procurando atendeé-
las como um todo, O desenvolvi-
mento da percepgao auditiva,
alicercando a construcao da lin-
guagem, ¢ uma realidade a que

= = ® B % ® ® ¥ 8 =

podemos ter acesso atraves da |

indicacio precoce do AASI ade-
guado ao individuo com o qual
interagimos, ou do uso do Im-
plante Coclear Multicanal quan-
do indicado, A Audiologia Edu-
cacional, deve ter como meta, a
Audigdo ¢ Linguagem, Na pratica
clinica, ndo se pode conceber um
“individuo separado” de sua au-
digio, no processo da construgio
da linguagem.

() CD-Rom vem ao encontro
das necessidades de profissionais,
pis ¢ possods que Interagem com
a crianca surda, na escassez de
miaterial especifico, na construgio
da linguagem falada e escrita. O
CD-Rom propicia estratégas que
conduzem i elaboragio do pen-
samento através de temas que fa-
zem parte da vida didria de wodas
criangas € gue serao enrigquecidas
atraves da troca comunicativa dos
que com ela interagem.

Seu conteudo abrange:

+ Categorizagao vocabular;

+ Lstruturacao ¢ intcrpretacao
frasal;

* Interpretacio de

I O I T T e T O

Yalderez Prass Lemes

Fonoaudidloga
Especialista em Audiologia
Especialista em Linguagem

enunciados:

Sequaéncia logica de

historias;

* Estruturacdo e interpretacio
de textos,

* Reconhecimento de aviso e

clichés sociais:

Organizagao de dialogos.

Foi dividido em 2 ctapas:
Mundo das Fadas ¢ Mundo do
Circo: Mundo do Livro.

A primeira etapa compreende:

Mundo do Circo, abrangendo:

«  Armtrio das Surpresas: a cate-
goria vocabular € ampliada,
atraves de quadros tematicos,
que a crianga tem Acesso ao
clicar nas gavetas do armirio.
Sao 13 gavetas contendo: ma-
terial escolar, vestuario, ani-
mais domésticos, animais sel-
vagens, personagens de histo-
rias infantis, profissoes, luga-
res, brinquedos, casa, corpo
humano, meios de comu-
nicagao, meios de transporte
¢ supermercados.
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* Circo Azul: elaboragio do
pensamento através de estru-
turacio de frases e interpre-
tagao das mesmas.

Ao clicar em cada persona-
gem do circo, a crianga terd aces-
80 4 um tipo de estruturagio que
sera apresentada pelo proprio
personagem, através de enunci-
ado proposto, que a crianca terd
(que interpretar,

Caso d crianga nao consigd
reglizar o proposto, o programa
Ihe indicard a resposta adequa-
da.

Os personagens deste mo-
dulo sao: palhaco, macaco, ma-
gico, malabarista ¢ bailarina,

As estruturas propostas no
madulo do circo abrangem as se-
guintes interpretagoes: o que €
isto?; onde poe?; de quem €7 faz
0 qué?; quems?; onder,

Mundo das Fadas, abrangendo:

« Casa das fadas: seguindo a
mesma configuracao do Mun-

do do Circo, a crianca terd
acesso a um tipo de estru-
turacio ao clicar em cada per-
sonagem. O processo de apre-
SCNtagio € exXecucio ranscor-
re como © do anterior.

s personagens deste madulo
sao: fada aniversariante, principe,
princesa, fada azul, fada verme-
lha e duende Bimbo

As estruturas propostas no
modulo abrangem as seguintes
interpretacHes: o que € istod; para
que serve’; com quem?: pard
quem?; por que?; 0 que aconte-
cerdi,

»  Pole de Ouro; conceitos hisi-
cos aplicados a frases. Os con-
ceitos contém nocoes de ta-
manho, cor, forma, posicao
espacial, nocio temporal,
quantidade, etc.

Contém seis duendes. Ao cli-
car em cada um deles a crianca
terd acesso a um tipo de estru-
turacac aplicando os conceitos
apresentados, seguindo a mesma

configuragdo dos modulos ante-
riores.

As estruturas propostas no
modulo abrangem as seguintes
interpretacies: comao ¥ como
sio? como estd?; como estdod;
quantos?; quando?,

A segunda etapa:
Mundo do Livro

E uma etapa mais complexa,
apresentada através de um livro
de historias gue reune onzc
modulos.

A configuracio segue a dos
madulos anteriores, ao clicar em
cada item proposio, 4 crianga terd
acessn 4 um tipo de tema,

O conteudo abrange: ordenar
quadros de histérias em sequén-
cia; completar enunciados (0 que
aconteceri?); clichés sociais (co-
mo devo falar nestas situacoes?);
placas de avisos (interpretar o
desenho da placa e associd-la a fra-
se correspondente), completar
frases fazendo uso de preposi-
coes, contragoes ¢ adjetivos;
complementagao de texto; inter-
pretacao de texto (memorizacio
do mesmo); colorir partes da fra-
se de acordo com a cor da per-
punta; organizacio de diilogos,

Ao concluir o programa na
integra 4 crianga reccbera comao
prémio uma tela que poderd im-
primir e colorir.

S0 construimos a linguagem
com o outro, a partir da interagio
sujeilo/meio e portanto qualquer
software usado para habilitagao/
reabilitagdo da crianga surda, deve
ser usado como um mefo alta-
mente estimulante, atraves da
interagdo que proporciona, mas
na o como um fim em si mesmo,
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Diciondrio de lingua brasileira de sinais:
ilustracado e escrita visual direta de 3500
sinais usados por surdos em Sdao Paulo’

ossa equipe de pesquisa e de-

senvalvimento do Laboratorio de
Neuropsicolingiiistica Cognitiva
Experimenial (LANCE) do Institu-
to de Psicologia da Universidade
de 530 Paulo (IPUSF) esta conclu-
indo a preparagiao do Dicfond-

rio de lingua brasileira de si- |

nais: ilustragdo e escrita visu-
al direta de 3500 sinais usados
por surdos em Sdo Paulo. A obra
conta com a participacio de in-
formantes surdos provenientes
da Cooperativa Padre Vicente
(COPAVI-SP) e da Federagio Na-
cional de Bducagio e Integracao
dos Surdos (FENEIS-SP). Conta
também com o apoio da Pro-Rei-
toria de Pesquisa da Universida-
de de Sao Paulo, da Fundacao de

Prof. Dr. Fernando C. Capovilla

PhD, Chefe do Laboratdrio de

Neuropsicolingdistica Cognitiva
Experimental do Instituto de Psico-
ngfD‘ - [PUSP e Coordenodor do

LANCE-IPUSP

Walkiria D. Raphael
Psicéloga do LANCE-IPUSP

Su Yi Shin

Mdrecia P Rocha

Antonio Geraldes
Silvane Marques

Renate D. Luz

Sylvia L. G. Neves

Keila Viggiano
Pesquisadores associados

LANCE-IPUSP

Apoio a USP, da Fundaciao de
Amparo — Pesquisa do Estado de
Sao Paulo (FAPESP) e do Conse-
lho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico € Tecnologico (CNPq).
Os trabalhos de revisao estao em
fase final e vém sendo feitos em
reunioes semanais entre as equi-
pes do LANCE-IPUSP e da FENEIS-
SP, representada pelo Coordena-
dor Nacional de Cursos
de Libras daquela federa-
cio, Prof. Eduardo Saba-
novaite.

O diciondirio deve-
ra ser langado sob a for-
ma impressa como um li-
vro 40 final de 1999, e sob
a forma computadorizada
como um CD ROM ao fi-
nal de 2000. Na versio
sob a forma de livro, os
sinais aparecem indexados pelas
palavras escritas correspondentes
em portugués arranjadas em or-
dem alfabética, Ja na versao sob a
torma de CD, 05 sinais aparecem
indexados nao apenas pelas pa-
lavras cscritas correspondentes,
como também pelas suas caracte-
risticas morfologicas. Alem disso,
nessa versio o5 sinais sio apre-
sentados com animacao grifica e
voz digitalizada associada. Assim,
enquanto que na versio impressa
o sinal descjado deve ser locali-
zado a partir da palavra escrita cor-

respondente em portugués, na

versio computadorizada o sinal
desejado pode ser localizado a
partir de suas proprias caracteris-
ticas morfologicas e da estrutura
da prépria Libras.

O diciondrio objetiva servir de
obra de consulta ¢ estudos por
parte de muliplos uswirios em
muitas situagoes. Por exemplo,
pode ser empregado por surdos

“0 diciondrio objetiva ser-
vir de obra de consulta e

estudos por parte de multi-
plos usuarios em muitas
situagoes.”

em geral interessados em expan-
dir seu vocabuliario de sinais e seu
conhecimento de portugués, Po-
de também ser utilizado por pro-
fessores surdos de Libras que, gra-
¢as a0 diciondrio, poderio con-
CeEnirar seu ensino nos aspectos
mais importantes da Libras: em
sua estrunura e gramitica, e em seu
USO pPragmitico em conversagocs
no cotidiano, o que tornard suas
aulas mais ricas e interessantes, O
diciondrio também pode ser em-
pregado por ouvintes em geral
interessados em conhecer € a-
prender os sinais da Libras. Um

! Aoy FAPESF, ONPy. Pro-Reitona de Pesguelsa TSP



dos usos mais importantes, no en-
tanto, € para a educagio das cri-
angas surdas por professoras que,
a partir da publicacio, passario a
contar com uma fonte de consul-
ta confiavel, composta para os
surdos e a partir de informanrtes
surdos, além de revisada e apro-
vada por organizagocs de educa-
¢do de surdos.

A obra terd cerca de 15.000
ilustracoes distribuidas em cerca
de 1.000 pdginas. Cada um dos
sinais € ilustrado em desenhos
naturalisticos estilizados, mos-
trando a articulacao das maos, o
local da articulagio em relagio ao
corpo, 0 movimento envolvido no
sinal e a expressio facial associa-
da ao sinal. De modo a represen-
tar os movimentos envolvidos, os
sinais sdo ilustrados em sequén-
cias e acrescidos de setas. Na for-
ma de CI}, e a sobreposigio ¢n-
tre essas seqiiéneias que dd aos
sinais a percepgio de movimen-
to, Abaixo da ilustracio do sinal
hi a palavra escrita correspon-
dente em portugués, sua classifi-
cacio gramatical e sua definicio.
Isto ¢ muito importante para per-
mitir 4s criangas surdas expandir
seu conhecimento da lingua por-
tuguesa a partir dos sinais de sua
lingua primeira, a Libras. Ao lado
da definigio da palavra, hi tam-
bém uma sentenga que ilustra o
contexto em que o sinal pode ser
utilizado, tanto em portugués
quanto em Libras. Finalmente,
ap6s esta sentenca que ilustra o
uso funcional do sinal, ha uma
descrigio morfologica precisa €
refinada do sinal. Tal descrigao
morfologica ¢ importante para
permitir estudos lingliistcos acer-
ca da estrutura dos sinais ¢ das
semelhancas e diferencas entre si-
nais de diferentes regioes ¢ pai-
ses, I importante também para
permitir 2 indexacio dos sinais no
sistema de CD ROM que ¢ feita a
partir da estrutura desses sinais.
E esta indexagiio que permitira
localizar qualquer sinal a partir de
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“Isto é ciéncia e fecnologia a servi-
¢o da educacéo e integragéo do
surdo, e do enriguecimento da cul-

suas caracteristicas morfologicas
na versio computadorizada. Fi-
nalmente, tal descricio morfold-
gica complementa a ilustracio,
permitindo a um leigo articular
cada sinal especifico com preci-
sio e sem qualquer ambigiiidade.

Além da ilustragio natura-
listica dos sinais propriamente
ditos, localizada na parre cenral
da folha, hi ambém uma ilustra-
¢ao naturalistica do significado
dos sinais, localizada 4 esquerda.
() arranjo lado a lado entre as
ilustracoes do sinal e do seu sig-
nificado permite uma associagao
visual intuitiva € natural entre o
sinal e o seu significado, além de
uma aprendizagem e retengao
mais rapidas de cada sinal. Tais
ilustragoes naturalisticas do sig-
nificado dos sinais tornam a obra
muito mais rica ¢ interessante,
despertando a curiosidade ¢ a
vontade de aprender do leitor,
especialmente da crianga. Tam-
bém tornam o diciondrio mais
acessivel ao surdo em geral, per-
mitindo uma expansao direta ¢
namral do conhecimen:o de sua
lingua sem demandar necessaria-
mente a intermediacio de um
conhecimento extenso do por-
mgués, Deste modo, a obra po-
der ser usada como recurso de
aprendizagem direta e natural
dos sinais da Libras ¢ de sua es-

| crita visual direta, sem que a me-

diacao do portugués seja um que-
sito necessario.

Ao lado direito de sua ilustra-
¢cio, o sinal aparece impresso na
escrita visual direta SignWriting
{Sutton, 1998, 1999), por meio do
programa SignWriter (Gleaves &
Sutton, 1995). Tal escrita visual
direta € um sistema internacional
de escrita de sinais que vem sen-
do usado em todo o mundo para
escrever historias, cronicas, con-
tos, artigos, cartas ¢ livros na lin-
gua de sinais de cada pais. Como
a escrita alfabérica mapea os sons
da fala, ela beneficia mais o de-
senvolvimento da fala da crianga
ouvinte do que o desenvolvimen-
to do sinal da crianga surda. A
escrita visual direta faz pela cri-
anca surda ¢ a lingoa de sinais o
mesmo que a alfabética faz pela
ouvinte e a lingua falada: estru-
tura ¢ formaliza a linguagem, be-
neficiando a crianca e a culwura
que dela fazem uso. Permite i cri-
anga surda aumeniar sua consci-
éncia quirc-articulatoria e lidar de
maneira abstrata ¢ linguistica com
as propriedades formais da lingua
de sinais, reesiruturando e forma-
lizando sua sinalizaciao interna,
do mesmo modo como a escrita
alfabetica permite i crianga ouvin-
te aumentar sua consciéncia
fonologica, reestruturar e forma-
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lizar seu raciocinio linguistico €
fala interna (Capovilla & Ca-
povilla, 1997). Ou seja. a princi-
pal funcio da escrita visual direta
nio ¢ a de substtuir a escrita alfa-
bética, mas sim a de fornecer a
crianca, no periodo ideal da aqui-
siciio da leitura-e¢scrita, uma fer-
ramenta que € @ao poderosa para
seu desenvolvimento psicolin-
giiistico, quanto a escrita alfabeti-
Cad para a crianca ouvinte.
Finalmente, € importante no-
tar que, a partir dos sinais do di-
ciondrio, estamos concluindo um
sistema de multimidia, chamado
SignoFone (Capovilla et ai., 1998)
pari comunicagio face a face e em
rede baseada nos sinais da Libras,
tanto e¢m sua forma ilustrada com
animagio grifica quanto em sua
forma escrita por meio do
SignWriting, € com voz digi-
talizada associada (Capovilla et ai,,
1998). Tal sistema permite a co-
municacio entre surdos e entre
surdos e ouvintes brasileiros e
norte-americanos, ji que cifra
mensagens entre as linguas brasi-
leira e americana de sinais, bem
como entre elas e as linguas por-
tuguesa e inglesa, ranto faladas
quanto escritas. As mensagens ba-
seadas em lingua de sinais podem
ser compostas por togque sobre tela
sensivel ao toque, bem como por
varredura automitica e selegio
por dispositivos Sensivels an mo-
vimenio, ao sOpro, ou ao piscar.
Tal sistema. permitira a um surdo
tetraplégico compor mensagens
com base em lingua de sinais,
imprimi-las em portugués ¢ in-
glés, sod-las com voz digitalizada
nas mesmas linguas, ou armazena-
las para compor discursos intei-
ros que podem ser enviados por
rede local e, num futuro proxi-
mo, por Internet. Assim. diferen-
temente do ue 0Corre com os

telefones de texto de hoje, num
futuro préoximo, o surdo, ainda
que tetraplégico ou com paralisia
cerebral, ndao tera gue abrir mao
de sua lingua de sinais para po-
der comunicar-se face a face ¢ @
distancia com outros surdos, ain-
da que estrangeiros, bem como
com ouvintes, ainda que cegos.
Isto & ciéncia e teenologia a servi-
¢o da educacio e integragio do
surdo, ¢ do enriquecimento da
cultura brasileira, E nosso humil-
de, embora trabalhoso, diciona-

Refenénciad

¢ao, 1(2), 201332,

PO R I

R R T T

rio ¢ apends o pPrimeiro passo,
Elaborado num esforgo coopera-
tivo entre ouvintes ¢ surdos, é
uma resposta is sabias exortagoes
de King Jordan (1990}, da Uni-
versidade Gallaudet, & harmonia
entre surdos, e entre surdos e ou-
vintes, € a necessidade de gue a
pesquisa académica cientifica em
lingua de sinais busque, aléem de
acumular conhecimentos, forne-
cer solugtes significativas, prag-
maticas ¢ uteis 4 cducagio da
crianga surda,
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Az s Primetva letva do alfabeto e primeira vogal, Ex: Alegria comega com a lefra “a”.
Mao dir vert fechada, palma —3, polegar tocando a lateral do ind.

= &

A direita: adv Para a direita. Ex.: Se vocé virar a diveita chegard a escola,
Mao dir em B hor. palma —, dedos inclinados para dir. Move-la ligeiramente para dir.

= ) o

A esquerda: adv Para a esquerda. Ex.: Virando a esquerda, vocé chegard mais rapido em sua casa.
Mo dir em B hor, palma para dentro, dedos inclinados para esq. Move-la ligeiramente para esq.

A-d =

A toa: expressio. Nio ter nada para fazer. Ex.: Ontem eu fiquei 4 toa em casa. Ficar (Giria).

Ex: Estou ficando com elefa). Sem qualquer compromisso

Mao dir em A, palma para esq, dedo minimo distendido. Tocar a unha do polegar no queixo, com
a boca ligeiramente aberta e a ponta da lingua entre os dentes.
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Acusar 1 (alguém): vid Imputar erro, culpa ou crime. Mostrar, denunciar. vini Incriminar alguém.
Ex.: Maria acusou Jodo por terem perdido os ingressos do tedtro.
Mio dir em 4, palma para esq ponta do ind tocando a ponta do nariz. Mové-la—.

Acusar 2 (ser acusado): vtd Imputar-se erra, culpa ou crime. Mostrar-se, denunciar-se. vint Incriminar-
se. Hx.: Acusaram-me por termos atrasado e perdido o onibus.

Mao dir em 4, palma para dentro, ponta do ind tocando a ponta do nariz. Mover a mao em
pequeno arco |, € & e tocar o lado do dedo minimo no peito.

Adesivo: adj Que adere. Caracterizado pela adesdo de partes contiguas, que tem a capacidade de
colar ou grudar coisas umas as outras. Ex.: Cole este adesivo no vidro do seu carro.

Mio esq hor aberta, palma T | dedos — : mao dir em U hor, palma para dentro, tocando a palma
esq. Mover ligeiramente a mao dir & ¢ —3.

ol o

Adicionar: vid Acresceriar, juntar, Fx.: Adicione wma colber de fermento na massa do bolo.
Mao esq em D, palma para dir, mio dir em D hor, palma ., , awrds da mao esq, dedos ind cruzados.
Mover a mdo dir em circulos vert -l e ¢, tocando o ind esq durante 0 movimento.




R 1 5 o |\ § i L af o1 4 )

Educacao Fisica para porta-
dores de necessidades especiais,
hoje, no estado do Rio de Janei-
ro, véem sendo desenvolvida a
partir de iniciativas isoladas que,
na maioria das vezes, nao propi-
cia a troca ¢ divulgacio das expe-
riéncias profissionais realizadas.
Tal fato, levou o Laboratorio de
Estudos Pedagdgicos em Educa-
cao Pisica e Esportes a promover
o 1 Simposio de Educagao Fisica
onde teve como ohjetivos divul-
gar 05 trabalhos realizados no im-
bito da Educacio Fisica e Despor-

des especiais e fomentar o inte-
resse de profissionais e estudan-
tes por csta drca do conheci-
mento,

O simpasio fol estruturado,
principalmente, a4 partir de dois
enfoques: as atividades desen-
volvidas no sistema educacional
vigente ¢ atividades de cunho
desportivo realizadas por associ-
acoes que estimulam a participa-
cio desta clientela em competi-
coes nacionais e internacionais.

Ponto de vista:
educacdo fisica especial

05 enfoques nortearam mesas re-
dondas, oficinas e relatos de ex-
periéncias.

A primeira mesa redonda
intitulada “A Educagio Fisica para
portadores de necessidades espe-
ciais no sistema educacional do
Estado do Rie de Janeiro”, foi
composta por representacoes do
corpo docente e de direcao des-
te sistema educacional, bem co-
mo por mais um Componente re-
presentando a universidade en-
guanto formadora de futuros pro-
fissionais atuantes desta drea. Foi
possivel observar nas colocagoes
dos conferencistas o distancia-
mento entre a pratica pedagogi-
ca do ensino cspecial € a prepa-
raciio dos [uturos profissionais em
Educagio Fisica para atuarem nes-
ta drea. Isto acontece devido,
principalmente: ao ndo favoreci-
mento do conbecirmento da veali-
dade da Fducacdo Fisica Especi-
al nas escolas; ao pouco afpro-
fundamento do conbecimento da
diversidade de deficiéncias fisicas
e meniais, que cada individuo

Prof. Heloisa Alonse
Prof, Marcio Morenao

Professoras Ms. do Departa-
mento de Gindstica e Pesgui-
sadoras do Laboratdrio de
Estudos Pedagdgicos em
Educacéo Fisica e Esportes

da EEFD/UFRJ.

pade portar e de coma lidar com
elas; a ndo adequagao das dife-
rerites metodologias de ensino da
Educagao Fisica e dos Desportos
pera portadores de necessidades
especiais; a inexisténcia de estd-
gios especificos para aiuagdo res-
ta cired.

A segunda mesa que tratou das
priticas esportivas no imbitos das
competicoes apontoun as seguin-
tes questoes: a valorizacdo dada
a4 organizacao de competicoes de
etentos paradesportivos; a serie-
dade e alto wivel de organizacao
por pearte das dssociacoes que tém
a competéncia de promover os
evenios; o avanco no nivel das
performances dos atletas especi-
ais brasileiros nas competicoes in-
ternacionsais; a falta de profissio-
nais capacitados para desenvol-
ver o trabalho de base e treina-
mento dessa clientela; e auséncia
de espagos e maleriais adegqua-
dos gue possibilitem a préatica do
desporto especial.

Como fechamento tivemos
uma mesa composta de atletas
paraolimpicos, que relataram suas
exXpericncias ¢ participagoes nas
competicoes, suas historias de
vida ¢ como 0 esporte entrou em
cada uma delas,

As oficinas objetivaram a in-
teragao dos congressistas com a
pritica propriamente dita em na-
tacao parg deficientes mentais,
danca para deficientes auditivos
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e futebol para paralisados cere-
brais € amputados.

Na oficina de natacio toram le-
vantados os seguintes procedi-
mentos i serem considerados
para desenvolver o trabalho: aea-
liacdo que compreende wm levan-
tamento prévio, a partiv de da-
dos oriundos dos responsduveis e
de didgnostico provenfente de um
profissional da arvea meédica, bem
conto wma observagdo da atitu-
de do aluno no meio lguido
acompanbado de um profissional
da Educacdo Fisica; delernina-
cdo do procedimento de ensino
meis adequedn para atender ds
necessidade do aluno (trabalbo
individual ou em grupo). Além de
tais procedimentos, ¢ indispen-
savel para o trabalho com essa
clientela que s¢ atenha a normas
especiais de seguranca e salva-
mento.

As meras estabelecidas para o
trabalho no meio liquido vio va-
riar de acordo com as possibili-
dades fisicas, emocionais e cog-
noscivas dos alunos, partindo de
atendimentos terapéuaticos ao de-
senvolvimento da performance es-
portiva,

A oficina de danca mosrrou
como ¢ possivel desenvolver com
o deficiente nocoes da relacio do
ritmo/movimento a partir do re-
siduo auditivo, A palestrante en-
fatizou a utilizagao da ledwura la-
bial e da sensibilidade auditiva ao
invés da lingua de sinais. Como
proposta de trabalho sio utiliza-
dos recursos variados como; wli-
lizacdo de diferentes fnstrumen-
oS musicads, rilmos ¢ compassos
e da danca propriamente dita
com firesenca ou auséncia de
SO,

O futebol para paralisados ce-
rebrais e amputados revelou a
evolucio desse desporto com esta
clientela frente ds suas limitagoes.
No caso dos amputados como es-
tes jogam futebol com o awxilio

de muletas, se wiilizando apenas
de wm dos membros inferiores,
ressaltando questoes referentes ds
qualidades fisicas e babilidades
como a coordendacdo, equilibrio,
deslocamento, chute e outros. Ji,
no caso dos paralisados cerebrais,
comao eles superam ds fimitacoes
maotoras especificas desta defici-
encia na praifca do desporio, fa-
zendo com gue o profisstonal de
Educagdo Fisica crie varigdos re-
CUTSOS pard o processo de ensing.

Concluimos que o simposio
abriu um espaco significativo para
o conhecimento do trabalho com
a pessoa portadora de deficién-
cia no ambito da Educacio Fisi-
ca, ¢ a partir de relatos de
experiéncias fol possivel ohservar
algumas iniciativas de estudos ¢
pesquisas na drea, considerando
as especificidades metodologicas
para o trabalho no desporto ¢s-
pecial.

As praticas profissionas apre-
sentadas, mno no espacgo escolar
quanto no desportive, demons-
Lraram ser iniciativas exuremamcn-
te isoladas da producio de conhe-
cimento da universidade, pois csta
nio vem contemplando a neces-
sidade existente para a atuaciao
profissional,

Os cursos de graduacio em
Educagio Fisica, na sua maioria,
tem uma grade curricular onde a
presenca das disciplinas relacio-
nadas a drea da Educaciao Fisica
Especial € reduzida, apesar de
que se tal fato nido ocormesse, nao
haveria a garantia de maior apro-
fundamento deste referido con-
teudo. Falta maior empenho ¢
pereepeio de que o rrabalho com
pessoas portadoras de necessida-
des especiais vem sendo discuti-
do com maior rigor cientifico, e
que o ambiente académico pou-
co tem contribuido para isto.

Ficou evidente a contribuicio
que a Educagiao Fisica e o Des-
porto Especial tem presmado &
sociedade, no sentido de que vem
buscando a inclusio de uma ca-
tegoria que se encontrava i mar-
gem da estrutura social, Tal inclu-

R T T T

" r B om oW

sao significa ganhos para ambas
as partes: sociedade e portadores
de deficiéncia, isto fol demons-
trado a partir de um relato de
experiéncia de um estudante de
Educacao Fisica da UFR) portador
de deficiéncia fisica. Foram levan-
1adas as seguinies questoes:

a) como perceber a possibili-
dade deste aluno ser um futuro
profissional da Educagao Fisica;

b} a dificuldade e a resistén-
cia dos docentes universitirios
com a presenga de um aluno de-
ficiente no curso de graduagio;

¢) como utilizar as metodo-
logias e avaliagoes convencional-
mente adotadas no processo de
ensino, tendo alunos portadores
de deficiencia na turma,

d} aceitacio, por parie do cor-
po discente, de um aluno “dife-
rente”.

A partir do momento gue se
busca responder as questoes le-
vantadas, apesar destas serem es-
pecilicas da Educacao Fisica, pas-
sa-se a perceber a contribuicao
que portadores de deficiéncia po-
dem dar para os futuros profissi-
onais. Arraves da revalorizacio de
capacidades que os individuos
possuem de inventar novos expe-
dientes, de criar novas idéias, de
se educarem e se reeducarem uns
aos outros, de lidarem com o di-
ferente e principalmente de faze-
rem uma historia diferente da que
vem sendo feita.

Assim sendo, o reconheci-
mento da dimensiao da “necessi-
dade”, representada pelo ourtro,
concretiza a “liberdade” de acio
que possuimos (Konder, 1992),
“liberdade” esta de uma pritica
pedagogica mais igualitiria,

RBefenencias
Bebliognaficas

KONDER, L. (1992). O futtro da
Sfilosofta da prexis. Sao Paulo: Paz
€ lerra.

1 Simpdsio de Educacio Fisica
Especial (1998). Relatos apresen-
tacios em mesas redondas e
aficings. Rio de Janeiro, UFR]L
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ste numero da Revista Es-
paco ¢ dedicado a professoara
¢ fonoaudidloga Lenita de
Oliveira Viana, ex-diretora do
INES, falecida recentemente.

E muito dificil para quem a
conheceu e teve a oportuni-
dade de conviver com seu es-
pirito generoso, democritico,
compreensivo e empreende-
dor nao sentir profundamen-
te esta perda.

Perda esta que deveria nos
levar a uma grande reflexio.
Sua gestio foi a semente do
INES como um grande Cen-
tro de Referéncia. Promoveu
pesquisas, publicacoes, semi-
narios. Para quem nao sabe, a
Revista Espaco foi criada na
sua gestio. Trouxe a LIBRAS
para a luz do dia, sendo utili-
zada na pesquisa PAE. As As-
sociacoes, ¢ Conselho Dire-
tor, tantas foram as frentes
abertas que € dificil lembrar
de todas. Mas o que eu nio
consigo esquecer é sua deli-
cadeza, educacio, dignidade
e respeito a2 memoria da Ins-

titwigao. Mesmo com seus
QpOsitores, sempre manteve-
se numa postura equilibrada,
coisa de gente grandiosa.
Viveu uma das piores per-
seguicoes que se tem noticia

nesta Instituicio, foi banida
covardemente de seu cargo
numa acao do depois banido
Governo Collor.

Talvez o nosso siléncio ain-
da ecoe nestas paredes den-
sas. Faltou o nosso desagravo.
Niao era sO uma direcao gque
estava sendo violentada, to-
dos nos fomos. O silencio nos
restou.

A dor desta perda estd
toda misturada, ela se expan-
de e se solidariza nos abracos

HOMENAGEM

verdadeiramente sentidos de
quem teve a felicidade de
compreender o tamanho da
pessoa que ela “era” e a quali-
dade de sua gestio.

Fica a ligio para todos
nas, do gque realmente per-
manece.

Que a memoria de seus
atos encha de sentidos o nos-
so siléncio.

25/M03/99

Satange Foackaz
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‘ll‘ Encontro Mundial de Educagdo

Especial/ lll Convencdo Internacio-
nal de Estimulacao Pré-Natal e Pre-
maturo. “Educagédo e Desenvolvi-
mento®”

Local: Buenos Aires — Argentina

Data: 25 a 28 de agosto de 1999
Informacoes: (011) 3159-2529 e

Jax: (011) 3159-4720

e-mail: delivery@keelawee.com.br

./Semfn&rin Nacional de Educacdo,

Trabalho e Surdez

Local: Instituto Nacional de
Educacio de Surdos

Data: 1, 2 ¢ 3 de setembro de 1999
Informacoes: (021) 285-7284
e-mail: ddhctl@ines.org.br

./l Congresso de Voz, Fala, Audi¢do e

Linguagem do Mercosul.

Local: Centro de Convengoes do CBC —
Rua Visc. Silva, 52 Botafogo RJ

Data: 1, 2 e 3 de outubro de 1999
Informacoes: (021) 286-2846 ¢

Sfax: (021) 5379134

e-mail: fonoaudiologia{@jz.com.br

‘Vl Congresso Internacional de
Fonoaudiolegia

Local: Centro de Convencoes do Anhembi
Sao Paulo

Data: 14 a 16 de outubro de 1999
Informagées: (011) 3873-4211

./r,: INES realiza, mensalmente, o

Forum Permanente de Educacdo,
Linguagem e Surdez

Programacao para o 2° semestre de 1999
Hordaric: 09:30 45 11:30

Informagades: INES — DDHCT

(Fga Monica Campello)

Telefax: (021) 285-7284/285-7949 r. 141
e-mail: ddhctl@ines.org.br

17 de agosio

“Teatro Bilingiie para Surdos. A Arte da
Integracao™

Prof. Regina Celeste

Monitor Nélson Pimentd

14 de ourubro

“( Ensino de Surdos em Ribeirao Preto
— uma Experiéncia Bilinglie”

Prof. Tdrsia Regina de Silveira Dias

9 de novembro

“Fonoaudiologia no INES — uma Propos-
ta Bilinglie”

Fpa Ednéa Maria Pimenta ¢ Fga Regina
Célia Azevedo Soares.

7 de dezembro

“Projeto de Prevengao ao Uso Abusivo de
Drogas”

Grupo de Referéncia do Projeto — INES
Coordenadora: Prof. Emeli Marques

Obs.: Em setembro as atividades do
Forum serdo interrompidas, pois a Insti-
tuicdo estard realizando o IV Semindrio
Nacional.
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Contafos pelo relefone
 (02]) 285-7393
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pesguisadores e estudiosos.,
Conte com um vosio acervo
geral (literatura, Medicina,
Direito, erc) e especifice da
dreo da surdez,

Temos bibliogrofia dos
seculos XVill, XIX e XX sobre
surdez, incluindo algumas
metodologias que foram
génese de métodos atuais.

Contameos, aindg, no nosso
acerve, com artigos de jornais,
fotogrofias, filmes sobre o
INES nos seus 140 anos.
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Normas para publicacdo na revista Espacgo

Os inferessados em enviar artigos para o revista Espago devem

seguir o seguinte padréo editorial:

* Os textos deverdo vir digitados no programa Word for Windows.

» Os arfigos deveréo fer titulo e, se possivel, Irechos do fexto em destaque (elhos)
* Formatacdo: Papel iamanho A4, com margem superior e inferior com 4,5 cm; margem direita e

esquerda com 3,0 cm;

» Cada matéria deve ter no mdximo 6 pdginas;

» Corpo do texto: digitacdo no fonte Times New Roman, tamanho de 11 pontos e enirelinha de corpe 12;
justificado; titulo: negrito, alinhado & esquerda, separado do corpo do fexio com 2 espogos.
» Referéncios bibliogrdficas, citagdes e notas: devem ser observadas as normas da

ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas) em vigor.

» Enfatizamos que as referéncios bibliogrdficas devem ser colocadas no final do fexto;
e no utilizacdo de notas, deve ser fomado como padréo, o uso do rodapé.
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