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Resumo

E i'ste artigo tem como foco o
papel dos programas de

pos-graduacdo em educacdo com
relacao a realidade exclusiondria
educacional que afeta criancas,
jovens e adultos, de grupos soci-
ais vulneraveis. A partir de uma
breve imersdo no panorama edu-
cacional mundial, ofereco exem-
plos internacionais de processos
exclusiondrios no sistema educa-
cional, a fim de estabelecer uma
perspectiva mais ampliada da re-
alidade educacional brasileira.
Apos a caracterizacdo da educa-
¢do contempordnea e sua natu-
reza excludente, faco uma refle-
xdo sobre o papel dos programas
de pos-graduacdo na formacdo
académica de profissionais qua-
lificados para atuarem nas esco-

las, apoiando-as no desenvolvimen-
to em direcao a inclusdo e prepa-
rando-as para o combate a exclusao.

Abstract

his paper focuses on the role |

played by the post-graduate

programs in education with regards

to the exclusionary nature of

the role of post-graduate programs
in training qualified educators to
support schools development towards
inclusion and to combat exclusion.

Introducao

Refleﬁr sobre a formacao de edu-

cadores em tempos de incluséo,
é um desafio. A meu ver, tal refle-

education systems that impacts on | xdo deveria necessariamente pas-

children, young people and adults

from social groups in situation of

vulnerability. Based on an overview
of the worldwide perspective on
education, I offer international
examples of educational exclusion,
in order to provide a wide perspective
to look at the educational context
in Brazil.

The exclusionary nature of |

contemporary education systems
sets the grounds for a reflection on

sar pela revisdo dos pressupostos
subjacentes ao conceito “de edu-
cador” no atual contexto da edu-
cacGo brasileira, isto é, um siste-
ma publico de ensino que abriga
41 milhées de criancas, das quais
mais de 50 por cento fracassa sis-
tematicamente. Além disso, a re-
flexdo sobre educadores deve le-
var em consideracdo dois outros
fatores significativos. O primeiro diz
respeito @ onda de mudancas
trazidas com a publicacdo, na dé
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cada de 90, de diretrizes internaci-

onais (UNESCO 1990, UNESCO
1994, UNESCO 2000), que tém

como meta combater a exclusdo
educacional, e o segundo & publi-
cacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo em 1996, pelo Minis-
tério da Educacéo.

Neste artigo adotei como fo-
co da reflexdo o papel dos progra-
mas de pds-graduacdo em educa-
¢do na formagéo de especialistas,
mestres e doutores capazes de
engajarem-se a realidade educaci-
onal brasileira e preparados para
buscar solugdes para a superacéo
das barreiras existentes & inclusdo.
As leituras de artigos cientificos pu-
blicados em revistas, nacionais e in-
fernacionais, somadas & experién-
cia, como docente e orientadora
em um programa de pds-gradua-
cGo, tém me levado a considerar
que estes programas ndo estdo
qualiticando pés-graduados para
produzirem conhecimentos, a par-
tir de uma abordagem investigativa
de agdo, com vistas & transforma-
cdo da realidade.

O boom das Instituicées de
Ensino Superior (IES) privadas no
Brasil e a LDB (MEC 1996), tem pro-
vocado mudancas na estrutura de
cursos e curriculos para a forma-
¢do de educadores. Contudo, es-
fas mudancas parecem ndo refle-
tir a politica de combate & exclu-
s@o. No dmbito da Pés-Gradua-
¢do, as mudancas no ensino su-

¢ Conselho Nacional de Apoio & Capacitacdo Docente do MEC

perior tém sido pressionadas pela
avaliagdo institucional realizada pela
CAPES?, a qual exige alta producéo
cientifica na esfera da pesquisa, ex-
fensGo e ensino (nessa ordem).
Como consequéncia, as IES tém au-
mentado a cada ano a oferta do nu-
mero de Cursos de Especializacdo
(latu-sensu) e de Mestrado (strictu-
sensu) e Doutorados na drea de
educacdo. Mas, como sabemos,
producdo cientifica e qualidade ci-
entifica sGo conceitos distintos ...

Nosso argumento central nes-
te artigo é de que os cursos de pds-
graduagdo ndo respondem & politi-
ca de desenvolvimento e melhoria da
educag@o em tempos de inclusdo,
porque ndo possuem uma politica
de formacdo de educadores prepa-
rados para defender e promover
educag@o de qualidade para todas
as criangas, jovens e adultos dos gru-
pos vulnerdveis, ou seja, educado-
res capacitados para contribuir com
o desenvolvimento humano, social e
econdmico brasileiro, através da pro-
dugdo de trabalhos cientificos que
combatam a excluséo educacional
e promovam a inclusdo.

E importante, aqui, destacar,
que defino de maneira bastante
genérica educador como todo pro-
fissional que atua no campo da
educacdo formal ou informal e no
dmbito do ensino, da pesquisa ou
da extensdGo. Também gostaria de
enfatizar que, embora o termo in-
clusGo esteja estreitamente vincu-

lado & idéia de educacdo da pes-
soa com deficiéncia no sistema re-
gular de ensino, nossa concepcado
de inclusGo vai além desta nocdo
e é socialmente mais ampla. Assu-
mimos que ‘inclusGo é um assunto
de direitos humanos’ e que, por-
tanto, & um direito de qualquer cri-
anga, jovem e adulto ter acesso ¢
educagdo de qualidade, ter apoio
a aprendizagem e acesso qos re-
Cursos compativeis para superar as
barreiras que emergem para o seu
sucesso escolar. Desta forma, ndo
abordarei aqui especificamente a
educagdo da pessoa com deficién-
cia, mas, de todas as pessoas que
enfrentam barreiras para aprender
e participar da/na vida escolar,
dentro da qual estdo as pessoas

com deficiéncia.
Panorama Internacional

Em 1990, a UNESCO pu-

blica a Declaracdo Mundial de
Educagéo para Todos, na qual de-
clara que mais de 100 milhées de
criangas ndo tém acesso & edu-
cacdo primdria, das quais 60 por
cento sdo meninas. De acordo
com o relatério da OXFAM Inter-
nacional (1999), passados qua-
se dez anos da publicacdo deste
documento, o panorama mundi-
al ainda é assustador.
ainda existem 125 mi-
lhées de criancas fora das
escolas no mundo todo: ou-
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tras 150 milhdes iniciam a
escolarizacdo primdria (1°
fase do ensino fundamen-
tal), mas se evadem da es-
cola antes de terem com-
pletado o quarto ano e
muito antes de terem adqui-
rido habilidades essenciais
bdsicas de leitura e escrita.
Ao lado disso, um em qua-
tro adultos no mundo em
desenvolvimento - 872 mi-
lhoes de pessoas — é anal-
fabeto e este nUmero estd
crescendo.”

No Brasil, de acordo com a
Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios -2000 (PNAD) do IBGE,
uma populagdo superior a 15.8
milhdes, com idade entre 15 e 49
anos, deve ser considerada analfa-
beta, o que representa em torno de
um em dez brasileiros que ndo tem
acesso ¢ informacdo escrita e estd,
portanto, fadado a viver & margem
da sociedade por ndo possuir habi-
lidades essenciais que o ajude a
romper o ciclo da pobreza e da fal-
ta de oportunidades.

No ranking mundial Index da
Performance Educacional - EPI® o

3 EP| — Educational Performance Index
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Brasil ocupa o 48° lugar (OXFAM,
1999). Embora estes dados possi-
velmente nos choquem (e devem nos
chocarl), eles ndo devem nos sur-
preender, pois no Brasil tem havido

uma crescente conscientizacdo so-

bre o fracasso do sistema educaci-
onal, particularmente no que diz
respeito ao fracasso académico,
evasdo escolar e, mais recentemen-
te, & distorcdo idade-série.

Durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, as campanhas
governamentais e medidas do MEC

adotadas, contribuiram para tal

conscientizagdo porque tinham
como obijetivo garantir o acesso (uni-
versalizacdo da educacd@o primdria)
e a permanéncia de todos os(as)
alunos(as) enfrentando barreiras
para aprender no sistema educacio-
nal. A fim de responder a tais diretri-
zes, o governo brasileiro adotou,
entre outras, as seguintes medidas:
(a) Plano Decenal de Educacéo para
Todos (1993-2003), (b) matricula
compulséria; (c) Pardmetros Curri-
culares Nacionais; (d) implementa-
cGo do Plano de Desenvolvimento da
Escola; (e) Fundo de Desenvolvimen-
to para Educacdo Fundamental; (f)

Programa Bolsa Escola; (g) Meren-
da escolar, (h) Classes de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

Essas acdes, contudo, tém se
revelado ineficientes para atacar a
exclusdo educacional. As classes
de aceleracdo, por exemplo, que
foram criadas para reduzir os al-
tos indices de distorcdo idade-sé-
rie, se tornaram um novo tipo de
“classe especial” segregada para
meninos e meninas em situacdo de
risco educacional (Duarte, Farhat
e Leite 2002). Por outro lado, o Pro-
grama Acelera para jovens e adul-
tos, defasados no processo de es-
colarizacdo, possui tdo baixa qua-
lidade que muitos alunos(as) nao
sdo aceitos em empregos quando
o empregador constata que o jo-
vem é egresso desse programa,
conforme declarado por diretores
de escolas puiblicas.

Documentos internacionais,
hoje, iluminam que h& um consen-
so mundial sobre a relacao direta
entre os baixos indices de perfor-
mance educacional e a pobreza

(UNESCO 1990, UNESCO 1994,
OXFAM 1999, UNESCO 2000).
Mas ainda hd muitos a serem cons-
cientizados... Por exemplo, o Index
da Performance Educacional
(OXFAM 1999) ilumina que as re-
gides norte e nordeste do pais ocu-
pam a 97° posicdo no ranking, ao
lado de Mocambique. Apesar das
disparidades entre as regides norte
e sul do Brasil e das caréncias do
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nosso sistema educacional pdblico,
cabe aqui ressaltar, que é um mito
acreditar que o fendmeno educa-
cional da excluséo afeta somente
os paises do sul (América Latinag,
Africa e Asia).

Dados fornecidos por pesqui-
sas (Mittler, 1999; Lipman, 1997;
Amstrong, 1995) e relatérios interna-
cionais (UNESCO, 1990; UNESCO,
1994, UNICEF, 1999; OXFAM
1999) revelam que os paises do
Norte, incluindo EUA, Canadd,
pai-ses Europeus e ainda Austrdlia
e Nova Zeléndia, também convivem
com o fenémeno da exclusdo edu-
cacional de grupos em desvanta-
gem social, bem como suas politi-
cas educacionais também privile-
giam a inclusGo educacional e so-
cial como meta governamental.

Os exemplos internacionais
abaixo oferecem uma perspectiva
sobre o crescimento da excluséo
educacional dos filhos de grupos
considerados socialmente de risco,
NOS paises ricos.

Na Gra-Bretanha, por exem-
plo, a disparidade de performance
educacional entre grupos sociais
dominantes e aqueles em desvan-
tagem socio-econdmica é significa-
fiva e tem sido motivo de debate
nacional e de estudos. Achados ci-
entificos (Mittler, 1999) revelaram
que a performance educacional,
entre criancas da classe social cin-
co (baixa renda familiar) e da clas-
se social um (alta renda familiar),
ilumina a gravidade do contexto
educacional:

54

¢ QO0s sefe anos, CINCo vezes mais
criangas da classe social cinco tém
dificuldades de leitura, se com-
parado com a classe social um;

¢ aos |1 anos, filhos de pais que
ndo sdo trabalhadores bracais es-
tdo trés vezes a frente, em mate-
mdtica, com relagdo aqueles cujos
pais s@o frabalhadores bracais;

¢ aos |6 anos, /5% dos alunos/as
da classe social cinco estdo abai-
xo da média em leitura e mate-
matica e, um nUumero ainda mai-
or, apresenta problemas de com-
portamento;

¢ 8.8% de meninos e 6.5 % de meni-
nas ainda deixam a escola sem o
GCSE ou qualificacdo equivalente

Estes nUmeros indicam que o
sucesso ou o fracasso educacional
inicia-se cedo na escolarizacdo de-
pendendo da classe social a qual o
aluno/a pertenca e a exclusdo edu-
cacional, por sua vez, vai se conso-
idando com os anos de escolariza-
cGo. Atualmente, uma das princi-
pais metas do governo do primeiro
ministro inglés, Tony Blair, é a redu-
cGo e a eliminacd@o das barreiras
exclus@o educacional. Situacdo se-
melhante, também se verifica na
Franga, onde criancas e jovens de
grupos vulnerdveis sGo, aos 14
anos, categorizados com base na
performance educacional. Confor-

me as palavras de uma estudiosa
do sistema educacional francés:

Aqueles que sGo considerados

capazes de prosseguirem seus

estudos académicos sGo agru-
pados em direcdo a uma forma-
cdo académica geral. Outros
sdo alocados em classes que vao
prepard-los para o liceu profis-
sional, escolas nas quais o estu-
dante é infroduzido a vérias pro-
fissdes técnicas, tais como, pin-
tura, encanamento, cabeleireiro
efc. Tais escolas também ofere-
cem educacdo bdsica [supleti-
vo| e educacdo compensatdria
sala de aceleracdo]. Na verda-
de, isto significa que alguns jo-
vens estdo fendo que escolher
sua carreira aos 14 anos, o que
portanto reduz suas oportunida-
des e restringe a flexibilidade de
escolha com relac@o ao merca-
do de trabalho...”(Armstrong

1995, pp. 25-26)".

Na Franca, o acesso & edu-
cagdo é garantido a todas as cri-
angas: a educagdo bdsica compul-
soria neste pais inicia-se aos 6 anos
de idade, mas, 99% das criancas
com 3 anos de idade |4 freqientam
escolas maternais (Armstrong,
1995, p. 25). Os alunos e alunas
seguem o curriculo nacional até a
idade de onze anos e, a partir do
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segundo ano da escola secundéria
(nosso ensino médio), um processo
de selecdo categoriza os estudan-
tes com base em seus resultados
académicos. Deste momento em di-
ante, grupos de jovens franceses
seguirdo caminhos diferentes.
Meu Ultimo exemplo refere-se
aos EUA. Uma pesquisa participa-
tiva sobre a reestruturacdo da es-
cola de ensino médio, através da
implementacdo de colaboracdo e
processos de tomada de decisdo
entre protessores, revelou que ... “o
mito da integracdo racial deu ca-
minho a dois mundos: um branco,
influente, e academicamente bem
sucedido e o outro, americanos-afri-
canos, de baixa renda e geralmen-
te de baixa performance educacio-
nal” (Lippman, 1997, p.6). A auto-
ra deste estudo ilumina estas dispa-
ridades numericamente: os dados
indicaram que os alunos negros
apresentam uma média de 39 pon-
tos abaixo dos alunos brancos nos
testes padronizados de matemdtica
e leitura e que as alunas atfricanas,
na 8¢ série, tinham escores de 50
pontos abaixo de suas colegas bran-
cas. Além disso, verificou-se um nu-
mero desproporcional de acdes dis-
ciplinares contra os rapazes africanos.
Tal panorama, inevitavelmen-
te, nos leva a conclusdo de que o
sistema educacional é desigual em
termos de oportunidades de apren-
dizagem para criancas e jovens de
grupos sociais diferentes: a educa-
cdo privilegia os que tém privilégios
e penaliza aqueles em situacéo vul-
nerdvel. Os exemplos britGnico,
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francés e americano revelam que os
sistemas educacionais nos paises
do norte embora acessiveis a todas
as criancas, ainda oferecem menos
oportunidades para aquelas crian-

cas que nasceram em familias so-

cialmente vulnerdveis ou para aque-

to (Delors, 1996) ou seja, poderia
se dizer que a educacdo é um pro-
cesso gradual e continuo de empo-
deramento pessoal, social, politico
e econdmico que subjaz a constru-
cdo de nossa cidadania. Mas, a ex-
cluséo educacional, em contraposi-

las cuja performance académica fi-
cou aguém dos padrdes nacionais.

Neste ponto, é fundamental
enfatizar que a desigualdade soci-
al entre os vérios grupos sociais tem
tido um papel crucial na geracéo
e manutencdo da injustica social.
De acordo com o relatério da
Organizacdo e CooperagGo para
o Desenvolvimento Econébmico —
OCDE (1995), as criancas exclui-
das ou impedidas de freqUentarem
as escolas se tornardo, a longo
prazo, adultos em situacdo de ris-
co, ou seja, os membros de tutu-
ros grupos populares (Ferreira,
2001), concretizando-se, desta
forma, o ciclo da vulnerabilidade,
da pobreza e da falta de oportu-
nidades na vida.

De acordo com as palavras
do lider sul africano Nélson Man-
dela, a educacdo “é o grande mo-
tor do desenvolvimento pessoal”. A
educacéo cabe o papel de tornar o
ser humano capaz de estar em con-
trole de seu préprio desenvolvimen-

cdo ao desenvolvimento, priva as pes-
soas da aquisicdo das habilidades
necessdrias para se ajudarem e para
contribuirem com o desenvolvimento
de suas comunidades.

Embora o fendmeno da de-
sigualdade social e educacional mun-
dial tem sido, sistematicamente, foco
de debate e estd presente na pauta
internacional, as diretrizes estabe-
lecidas pela ONU e as inGmeras
reunides ou conferéncias (UNESCO

1990, UNESCO 1994, UNICEF
1991, OECD 1995) realizadas
com a participacdo de ciUpulas
governamentais nacionais e inter-
nacionais, ndo foram suficientes,
até agora, para promoverem mu-
dancas significativas nos sistemas
educacionais.

Consciente acerca da injusti-
ca que perpassa a realidade edu-
cacional, tenho continuamente me
questionado sobre o meu papel
como formadora de professores, de
‘educadores’, de futuros formado-
res e sobre a minha acdo enquanto
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pesquisadora®. Esta preocupacdo
emergiu do tato de que a universi-
dade brasileira, na minha perspec-
tiva, tem estado encerrada em seus
proprios muros e desconectada da
realidade “16 fora”. O dia-a-dia na
academia tem me levado a consi-
derar que, enquanto os docentes
parecem estar enterrados em
micro-politicas e burocracias inUteis
ao desenvolvimento sustentdvel da
educacdo nacional e regional, os
cursos de graduacdo e programas
de pds-graduacdo parecem resistir
a tempos de mudancas.

A pés-graduacao e a
resisténcia aos ventos
da incluséo...

Os ventos da inclus@o esta-
belecem que a fim de promover
agdes para garantir a educacdo de
criangas e jovens com necessida-
des especiais, incluindo aqueles que
sdo portadores de deficiéncia, as
escolas devem se tornar mais inclu-
sivas, ou seja, escolas em que

“todos os alunos aprendem

jluntos, sempre que possivel, in-

dependentemente das dificul-
dades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas de-
vem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos vé-
rios estilos e ritmos de apren-
dizagem, de modo a garantir

para todos...” (UNESCO,

1994: p.11).

Cabe aqui enfatizar que o con-
ceito de necessidades educacionais
especiais numa abordagem inclusi-
va é detinido como sendo “as neces-
sidades educativas especiais (.) [de]
todas as criangas e jovens cujas ca-
réncias se relacionam com deficién-
cias ou dificuldades escolares”
(UNESCO, 1994: p.06) de qualquer
natureza. Isto é, os meninos e meni-
nas de rua, as criancas com cAncer
e as que fracassam na escola, as cri-
angas com deficiéncia e as criancas
que abandonam a escola, as crian-
cas de minorias lingUisticas, étnicas
ou culturais, e todas aquelas que en-
frentam barreiras para aprender.
Colocado de uma forma mais sim-
ples, qualquer crianca, jovem ou adul-
fo de experiéncia no fracasso escolar.

Como vimos, criancas de
grupo vulnerdveis que ndo sdo al-
tabetizadas e que ndo aprendem
o conteldo curricular, - que expe-
rienciam o fracasso escolar e sdo
excluidas da escola - constituem
uma caracteristica dos sistemas edu-
cacionais no mundo. Assim, este fe-
ndmeno deveria ser contemplado

* Realizo pesquisa-agGo na érea de educag@o com vistas ao desenvolvimento de escolas inclusivas.

Us progra-
mas de pds-graduacdo, com vis-
tas & superagdo das condigdes que
perpetuam a baixa qualidade de
ensino e aprendizagem no sistema
educacional brasileiro.

Na tentativa de responder &
questdo “por que pesquisar a reali-
dade social2”, Rosiska e Miguel
Darcy Ribeiro (Apud. Brandao,
1990, p. 18) apropriadamente nos
(re)lembram que a palavra “pesqui-
sa” estd historicamente ligada &
idéia de “volumosos tratados e abs-
tratos trabalhos cientificos” (idem.)
e que “o destino destes trabalhos é
quase sempre nas gavetas e estan-
tes das bibliotecas universitarias
onde sua tranquilidade sé serd per-
turbada, de vez em quando, por
outro estudante em busca de refe-
réncias ou citagdes para a sua pro-
pria pesquisa.”

Se considerarmos que esta
atirmacdo reflete a realidade dos
programas de pds-graduacd@o no
Brasil, entdo podemos também afir-
mar que embora crescendo em ter-
MOS NUMEricos, COmMo veremos a
seguir, a producdo cientifica no
Gdmbito da pés tem se mantido imu-
ne a crise da educacdo mundial e
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brasileira e insensivel as novas exi-
géncias sociais em tempos de rdpi-
das mudancas.

Em uma conferéncia na Tan-
zania®, Paulo Freire declarou:

“ Para mim, a realidade con-

creta é algo mais que fatos ou

dados tomados mais ou me-
nos em si mesmos. A [realida-
de concreta] é todos esses

dados e todos esses fatos e

mais a percepcdo que deles

esteja tendo a populagdo ne-
les envolvidas. ... Se a minha

opcdo [politica de pesquisa] é

libertadora, se a realidade se

dé a mim ndo como algo pa-
rado, imobilizado, posto ai,
mas, na relacdo dindmica en-
tre a objetividade e a subijetivi-
dade, [entdo] nGo posso redu-
zir 0s grupos populares a me-
ros objetos de minha pesqui-
sa.” (Freire) (apud. Brandao,

1999, p. 35).

Esta fala nos remete direta-
mente ao coracdo das abordagens
metodoldgicas participantes e & sua
tuncGo de transtormacdo e eman-
cipacGo da realidade investigada.
Nesta abordagem qualitativa, o pes-
quisador em acdo torna-se, ele pré-
prio, o instrumento de coleta de da-
dos e, como tal, estabelece como
meta prioritdria ouvir as vozes das
pessoas no campo de pesquisa (e
ndo dos ‘sujeitos’ da pesquisal) e
identificar, colaborativamente, solu-
coes para superacdo de problemas

que criam obstdculos ao desenvol-
vimento educacional. Na pesqui-
sa-acdo, o pesquisador deve estar,
portanto, aberto para aprender so-
bre a vida da escola, sua dindmicaq,
seus problemas e necessidades,
suas prioridades e peculiaridades e
ndo trazer hipdteses preconcebidas
Ou pressupostos prontos.

Cohen e Manion (1994,

p. 186), dois renomados estudiosos
da metodologia da pesquisa em edu-
cacdo, definem pesquisa-acdo como
“uma intervencdo de pequena
escala no funcionamento do
mundo real [no nosso caso as
escolas, por exemplo] e um es-
tudo préximo sobre os efeitos
de tal intervencéo (.) A pesqui-
sa-acdo é uma pesquisa situa-
cional, [na qual o pesquisador]
busca diagnosticar [em parce-
ria com a comunidade sob es-
tudo] um problema num con-
texto especitico e tenta resolvé-
o naquele contexto.”
Desta forma, a pesquisa-agdo
interpreta o método cientifico de uma
maneira menos rigida, particularmen-
tfe porque tem seu foco em proble-

3 Instituto de Educacao de Adultos da Universidade de Dar-Es-Salaam = 1971.
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mas especiticos de contextos especi-
ficos. Logo, este tipo de metodologia
ndo tem como obijetivo central pro-
duzir construtos tedricos generalizd-
veis, mas, construir um conhecimen-
to preciso para uma situagdo e pro-
pdsito particulares. Embora ndo ado-
te os pressupostos positivistas, a pes-
quisa-acdo ndo prescinde do rigor
cientifico na escolha e uso dos méto-

dos de coleta de informacdes e no
tratamento dos dados coletados. Ao
contrdrio, o pesquisador em ac@o
deve certificar-se de que a metodolo-
gia adotada responde aos critérios de
qualidade estabelecidos pela comu-
nidade cientifica. Da mesma forma,
a pesquisa-agdo deve primordialmen-
te contribuir para o desenvolvimento
do campo em estudo (para a prdti-
ca), mas, também, para o desenvol-
vimento da teoria da educacéo e en-
sino (Stenhouse, apud. Cohen e Ma-
nion, 1994, p.186);

Enquanto metodologia, a pes-
quisa-acdo pode ser aplicada em um
tfimido estudo, conduzido por um pro-
fessor, sobre a aplicacdo de uma nova
estratégia de ensino, na sua sala de
aula, até um sofisticado estudo sobre
mudanca organizacional numa in
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dustria; a pesquisa-acdo pode ser
conduzida por um pesquisador e uma
professora, um professor-pesquisador
ou uma equipe de pesquisadores e
parceiros numerosos (Cohen e Ma-
nion, 1994). Qualquer que seja o
forma que um projeto de pesqui-
Sa-acao apresente, permanece seu
objetivo principal que é exatamente
acrescentar conhecimentos ao cam-
po de estudo assim como ao conhe-
cimento funcional/prético do profes-
sor ou protfessora, diretor ou direto-
ra, comunidade rural etc.

No contexto do fracasso do sis-
tema educacional brasileiro, conside-
ro que os programas de pés-gradu-
acGo tém um papel fundamental na
formagdo de “educadores - pesqui-
sadores” capacitados para contribuir
com o desenvolvimento humano, so-
cial e econémico regional e nacional.
Os programas deveriam qualificar
pbs-graduandos para a producdo de
estudos/conhecimentos baseados na
realidade e que, ao mesmo tempo,
combatam a exclusdo educacional e
promovam sistemas educacionais e
escolas inclusivas.

Preocupa-me o paradoxo de
que no pais do mundialmente conhe-
cido Educador Paulo Freire, o pai da
“educagdo para a libertacdo dos opri-
midos”, da educacdo para a consci-
entizacéo e transtormacédo social, as
praticas formativas na pds-gradua-
cG@o teimam em manter uma linha de
producdo cientifica tedrico-critica que

® Este relatério — “instrumento indutor de diélogo’ - foi enviado aos professores

podem até ter exceléncia, mas gue -
a meu ver - na maioria das vezes ndo
infervém na realidade com o obijetivo
de transformd-la. Assim, tenho me
perguntado:

Como a pés-graduacdo po-
derd formar recursos humanos, tan-
to para a academia (futuros forma-
dores e pesquisadores), como para
o mercado de trabalho (no sistema
educacional), que estejam aptos a in-
tervirem cientificamente no contexto
educacional, capacitados para utili-
zarem a pesquisa e a metodologia
de pesquisa como um instrumento

de transformacdo e desenvolvimen-
to sustentdvel?

Em dire¢do a uma nova
politica de Pés-Gradua-

-¢@o: da pesquisa tedrico-

critica a pesquisa-agao
em dire¢do a inclusao

De acordo com o relatério
Enfrentar e Vencer Desafios publi-
cado pelo MEC em abril de 2000,
o sistema de pds-graduacdo cresceu
de maneira significativa entre 1994
e 1999, conforme a tabela abaixo:

do ensino superior — datado de maio de 2000 com uma carta assinada pelo préprio ministro da educac@o — convidando os docentes
para refletirem sobre as agées as IES e oferecerem subsidios & implementacéo de politicas.
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DEBATE

Estes dados revelam que um
nUmero significativo de pesquisas
estdo sendo conduzidos nas univer-
sidades brasileiras. Também revelam
que graus de mestre e doutores es-
tGo sendo obtidos por um nUmero
reduzido de privilegiados que con-
seguem fer acesso a pds-graduacéo.
Entretanto, os mesmos dados ndo
oferecem indicadores de qualidade
cientifica nem de possiveis contri-
buicdes geradas por estes estudos,
para a solucGo de graves problemas
nacionais, entre os quais o exclu-
dente e ineficiente sistema regu-
lar de ensino.

Destes novos mestres ou dou-
tores em educacdo graduados nos
Ultimos seis anos, quantos adotaram
a pesquisa-acdo como metodologia
de seus estudos¢ Quantos foram
encorajados pelos seus orientado-
res/as ou co-orientadores/as a se
engajarem nos problemas educacio-
Nais nacionais ou regionais com Vis-
tas a buscar solucdes e contribuir pa-
ra o desenvolvimento? Quantos mes-
tres ou doutores realizaram investi-
gacoes em parceria com a comuni-
dade, com o objetivo de produzirem
conhecimentos que contribuissem
para uma melhor compreensdo teé-
rico-cientitica do fenémeno sob estu-
do e para a implementacao de acoes
e projetos de desenvolvimento e su-
peracGo de problemas?¢ Estes sGo
dados a serem pesquisados...

Embora esses dados ndo exis-
tam, a experiéncia académica e a
prépria literatura veiculada em re-
vistas cientiticas me permitem infe-
rir que os cursos de pds-graduacdo
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parecem estar formando especialis-
tas, mestres e doutores para ‘pen-
sar’ e ndo para ‘transformar’ a rea-
lidade, com vistas ao desenvolvi-
mento social e econébmico. Nesse
percurso académico, os recursos
governamentais ou pessoais e o tem-
po gasto na pesquisa, na maioria das
vezes, ndo provocam impacto edu-
cacional e social na mesma proporcdo.
Os estudos produzidos nos progra-

mas de pds-graduacdo primam pela
quantidade de teoria reproduzida a
partir da literatura existente e, fre-
gUentemente, sGo fracos, em termos
de contribuicdo para o desenvolvi-
mento da educacgdo, enquanto ofer-
ta de caminhos préticos para bus-
ca de solucéo de problemas.
Pesquisas baseadas em dados
estatisticos ou pesquisas qualitativas
que se propdem somente a andlise
ou teorizacdo dos tfatores conjuntu-
rais (sociais, politicos e econdémicos),
causas histéricas de tendmenos edu-
cacionais ou identiticacdo de pres-
supostos subjacentes aos processos
ideoldgicos de dominagdo e opres-
sdo dos grupos sociais em desvan-
tagem, na minha opinido, parecem
ndo ser suficientes para promover
rupturas significativas e responder as
necessidades urgentes de transfor-

macdo das politicas, culturas e pré-
ticas educacionais.

As pesquisas educacionais
parecem seguir uma tradicdo de
pesquisa predominantemente re-
produtivista. Com muita freqUéncia,
os estudos produzidos em progra-
mas de pds-graduacao privilegiam
os capitulos de revisdo de literatu-
ra, os quais tendem a reproduzir
amplamente o que |4 foi construido

e consagrado no campo. Raramen-
te, encontramos andlises originais,
desatiadoras ou mesmo pertinentes
sobre o que os estudiosos dizem...
Raramente, a revisdo de literatura
é usada como base tedrica para
analisar os dados coletados no
campo e, como consequUéncia, oOs
estudos falham quanto a relacionar
os achados da pesquisa com a teo-
ria veiculada pela literatura. Desta
forma, os estudos ndo respondem
& tareta de desenvolvimento da
ciéncia da educacdo e, muito menos,
de transformacdo da realidade.
Numa abordagem de pes-
quisa-acdo o pesquisador compro-
mete-se politicamente com o desen-
volvimento e empoderamento da
comunidade dentro da qual o estu-
do se insere. O pesquisador é par-
ceiro da comunidade que estuda e
é aprendiz que busca se engajar na
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realidade estudada, a fim de com-
preender a percepcdo que a proé-
pria comunidade escolar tem acer-
ca de sua realidade, como disse
Paulo Freire.

O pesquisador em acdo ndo
é o detentor do conhecimento e,
portanto, ndo tem as respostas, o
veio de julgamento (comum aos
pesquisadores quando invadem o
campo) e o poder das decisdes so-
bre o objeto de estudo. Somente
através da parceria com os mem-
bros da comunidade em investiga-
cdo e da agdo investigativa conjun-
ta, que pesquisador e parceiros bus-
cardo construir uma teoria aplicé-
vel aquela realidade particular.

E através dessa metodologia
que o poés-graduando se constrdi
como um educador ‘inclusivo’, um
educador comprometido com o
desenvolvimento cientifico da edu-
cacdo e da comunidade escolar
dentro da qual o seu estudo foi ela-
borado e sua teoria construida. As-
sim, a teoria embutida na disserta-
cdo (monogratfia ou tese) deverd
também estar embasada na litera-
tura pertinente, mas construida a
partir da experiéncia vivida no cam-
po, onde as prioridades (objetivos)
da pesquisa-acdo sdo estabelecidas
a partir das vozes dos atores soci-
ais na escola.

Nesse processo de partici-
pacgdo da vida escolar e de empo-
deramento da escola, o pesquisa-
dor em agdo tem um papel pre-
ponderante para ajudar a comu-
nidode a compreender os entra-
ves ao desenvolvimento educaci-
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onal almejado e para iluminar
caminhos, através da oferta de
subsidios, baseados nas evidénci-
as colhidas e nas teorias/experi-
éncias de outros estudiosos.

Constitucionalmente, a edu-
cacdo é um direito de todos e o
processo de escolarizacdo é con-
siderado a base para a constru-
cdo da cidadania. Portanto, pro-
mover a educacdo é tarefa de to-
das as instituicdes responsdveis
pela tormacdo de educadores e
pesquisadores. As instituicoes de
ensino superior e, principalmente,
os programas de pds-gradua-
cdo - por serem legitimamente as
instdncias sociais de formacéao
académica e profissional - deveri-
am ter politicas com metas claras
e firmes, quanto & formacdo de
educadores e pesquisadores com-
petentes e qualificados, para a
promocdo de mudancas sociais
compativeis com as necessidades
educacionais nacionais e as dire-
trizes internacionais, quando es-
tas estiverem em consondncia com
a realidade de cada pais.

Conclusao

Em tempos de combate & ex-
clusGo e de promocéo da incluséo,
estudos produzidos em programas de
pds-graduagdo, que ndo se propdem
a intervencdo na realidade e ao rom-
pimento das barreiras ao desenvolvi-
mento humano e & cidadania, tor-
nam-se papéis sem valor social.

Ndao podemos ignorar a urgén-

| cia da necessidade de refletirmos acer-

ca do papel dos programas de pds-
graduacdo nas universidades brasi-
leiras na formacdo de um novo edu-
cador — um académico-pesquisa-
dor - comprometido com a liberta-
cdo e o empoderamento dos gru-
pos vulnerdveis e oprimidos pelo sis-
tema, dos grupos continuamente
sob o risco de exclus@o educacional.

Minhas reflexdes sobre o pa-
pel dos programas de pés-gradua-
cdo na formacgéo de educadores-pes-
quisadores inquietam-me quanto &
coeréncia e relevancia social dos co-
nhecimentos que estdo sendo produ-
zidos nas universidades. Conheci-
mentos estes que consomem recur-
sos financeiros (pagos pelo contribu-
inte ou pelo préprio estudante), tem-
po dos pbs-graduandos e orientado-
res, tratam a escola como sujeitos de
quem retiram os dados de sua pes-
quisa, e ndo oferecem nada em re-
torno... Muito pelo contrdrio, além
de inUmeras vezes as pesquisas de
pbs-graduacdo citaram de forma
antiética a comunidade escolar a
partir da qual o estudo foi desenvolvi-
do, os achados terminam inacessiveis,
guardados em arquivos de biblioteca
na prépria academia e bem distante
da escola que abriu suas portas para
oterecer os dados da pesquisa.

Ndo podemos nos furtar ao fato
de que ainda existem milhdes de crian-
cas e adultos analfabetos, em desvan-
fagem social, em situacdo de vulnera-
bilidade e vivendo em estado de pobre-
za crénica. Nao podemos ignorar que
ainda h& milhdes de criancas, jovens e
adultos excluidos do sistema educacio-
nal porque enfrentam barreiras para
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aprender, aqueles que possuem as
chamadas ‘necessidades educacio-
nais especiais’ Nés ndo podemos
continuar apenas investigando nos-
sa realidade educacional enclausu-
rados dentro das universidades.

HA& mais de 50 anos atrds, a
ONU chamou a atencado de todas
as nacdes para as disparidades
entre os paises e conclamou a to-
dos para garantir o direito de toda
e qualquer pessoa & educacgdo.
Contudo, no inicio do novo milé-
nio, que nasceu sob os auspicios
da onda do politicamente correto,

da globalizacéo, dos direitos huma-
nos, da cidadania e da tecnologia
de informacéao, a realidade educa-
cional e a pobreza existente nos
paises do sul do globo ainda estdo
muito aquém de serem verdadeira-
mente elevadas & condicdo de ca-
tastrote mundial. A maior prova dis-
to encontra-se no fato de que
“ a educacéo primdria univer-
sal pode ser considerada mui-
to cara, mas, ainda assim,
seu financiamento é possivel.
As melhores estimativas suge-
rem que [a universalizacéo da
educacdo| custaria em torno

de US$ 8 bilhdes de ddélares

extra por ano. Para colocar es-
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ses valores em contexto isto signi-
ficaria:

¢ emtorno do que é gasto em quatro
dias com custos militares global;

¢ o equivalente a sete dias de espe-
culacdo monetdria no mercado in-
ternacional;

¢ menos do que a metade que os pais
americanos gastam em brinquedos
para seus filhos a cada ano;

¢ menos do que a quantia anual que
os europeus gastam em jogos de
computador ou dgua mineral.

(OXFAM, 1999b, p.17).

Ou seja, a questdo central da
inexisténcia de acesso & uma edu-
cacdo de qualidade para todas as
criancas, jovens e adultos do pla-
neta ndo tem a ver com “dinheiro”,
mas com nossas escolhas politicas
frente ao fendmeno do fracasso dos
sistemas educacionais existentes.
Neste contexto de total descompro-
misso social e politico de nossos
governantes, continuamente tenho
me questionado sobre o papel das
universidades e da inerte ‘elite inte-
lectual brasileira” frente & desigual-
dade social e educacional no pais.
A paralisia e o amortecimento da
academia frente ao fracasso esco-
lar e & exclus@o crénica dos alunos

e alunas do sistema publico de en-
sino deve ser urgentemente objeto
de debate no dmbito da acdo dos
programas de pés-graduacdo e da
formacdo dos educadores-pesqui-
sadores a que estes se propdem.
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