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BILINGUISMO E
EDUCACAO DE SURDOS

* Psicéloga
Mestre em Psicologia (UFES)
Professora da UFES

A Linguagem e seus efeitos no

desenvolvimento cognitivo e
emocional da crianca surda

Estudiosos da surdez apon-
tam que para os pais o pior da
surdez nao é o fato de seus fi-
lhos nao ouvirem, mas a dificul-
dade de comunicacao decorren-
te da surdez. Assim a preocupa-
cao aqui sera analisar os aspec-
tos que envolvem a linguagem
e as suas interacoes com o de-
senvolvimento cognitivo € emo-
cional no surdo.

Martin (1985) aponta que
grande parte da pesquisa nos
ultimos 50 anos indica que lin-
guagem na interacao social €
critica para o desenvolvimento
cognitivo.’ Da mesma forma,
podemos dizer que a linguagem
também € critica para o desen-
volvimento emocional.

A aprendizagem da lingua
acontece inconscientemente €
varios estudos mostram que ela
se da com a mesma facilidade
para a crianca ouvinte (ensina-
das na lingua oral) do que para
a crianca surda com pais surdos
(ensinadas na Lingua de Sinais)

(Wallin, 1989). Criancas surdas,
mesmo nao sendo expostas a
nenhum tipo de lingua mater-
na sinalizada, desenvolvem es-
pontaneamente um sistema de
comunicacao gestual.” Mas nao
¢ bastante colocarmos juntas
duas criancas surdas para que a
Lingua dos Sinais aconteca.

A Lingua dos Sinais, como
outra lingua qualquer, precisa
ser adquirida. Ela € um produ-
to da comunidade surda, desen-
volvida da mesma forma que

Vania Prata Ferreira Reis*

SOS paises, tém componentes
semelhantes, que, em parte, se
devem a influéncia da Lingua de
Sinais Francesa (que dominou
a educasgyr. dos surdos nos
primordios da eaucacao formal
dos mesmos), sendo assim, di-
fundida entre outras culturas.
Em parte, a semelhanca se deve
também, a iconicidade® de cer-
tos elementos, pelo “fato de
existir uma base comum a todas
elas: a estruturacao visual do
mundo” (Brito, 1985). Mesmo

“A aprendizagem da lingua acontece
inconscientemente e vdarios estudos mosfram
que ela se da com a mesma facilidade para a
crianca ouvinte....”

qualquer outra lingua. Mesmo
sendo uma lingua natural para
os surdos, € errado imaginar
que a Lingua de Sinais seja
universal.’

As Linguas de Sinais, de diver-

tendo uma base comum, € pre-
ciso dizer que ela tem as dife-
renciacoes que sao comuns as
linguas vivas e autOnomas.
Durante muitos anos, OS €s-
tudiosos confundiram a in-

' Martin cita os trabalbos de Vygotsky, 1962 e 1978, Wertsch, 1978, Halliday, 1973 e Tough, 1977.
’ Apresentam pesquisa nesta linha: Elliot. 1981 in Fernandes 1990; Tervoot, 1961, Lennenberg, 1964, Moores 1964 in Lemos e Peretra 1990.

" E interessante notar que ha semelbancas entre os sistemas de comunicagao desenvolvidos por criangas su rdas que nunca tiveram contato entre si

(Elliot, 1981 in Fernandes 1990)

 Sinais que evocam a imagem do que representam.
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terrelacao entre o desenvol-
vimento cognitivo e o desen-
volvimento /ingiiistico. Hoje, sa-
bemos que o desenvolvimento
cognitivo pode e de fato ocorre
separado do desenvolvimento
linguistico, pelos trabalhos di-
fundidos por autores como
Furth, Athey, Pien, Mann e
Meadow-Orlans e Day entre
outros.

A competéncia linguistica pre-
cisa ser diferenciada da inteli-
gencia. Fu-th (1968) afirma que
qualquer pessoa com o coefici-
ente de inteligéncia 40 € capaz
de aprender a lingua. Ele defen-
de que as pessoas deficientes de
experiéncia ou habilidade lin-
guistica (como acontece na sur-
dez) nao sao permanentemen-
te ou de um modo geral retar-
dadas na habilidade intelectual.
mas estao apenas temporaria-
mente atrasadas em squ desen-
volvimento p_ . raita de experi-
éncia geral (Furth, 1964).

Diferente de outras habi-
lidades como a propria inte-
ligéncia, a linguagem nao pode
ser adquirida sozinha. Ela de-
pende de uma capacidade inata
essencial (biologica), mas “é ati-
vada apenas por outra pessoa
que possui poder e competén-
cia lingtistica” (Sacks, 1989). E
atraves dessas interacoes com 0S
adultos, e/ou com outras crian-
cas linguisticamente competen-
tes, que a crianca vai alcan-
cando a competéncia comu-
nicativa € ao mesmo tempo
conseguindo se afirmar como
sujeito.

Vygotsky (1989) percebe o
desenvolvimento da linguagem
como sendo social e mediato na
natureza, como decorrente da
interacao do adulto e crianca. E

através do que Vygotsky chama
de “negociacao” com outra pes-
soa que se adquire linguagem.

Assim, se a comunicacao se tor-

na insuficiente ou inadequada
havera prejuizo para o de-
senvolvimento como um todo.
Havera prejuizo para “o cresci-
mento intelectual, o intercam-
bio social, o desenvolvimento
da linguagem e as atitudes emo-
cionais. Esses prejuizos se darao
todos a0 mesmo tempo, de for-
ma simultanea e inseparavel”
(Sacks, 1990).

A linguﬁgem ¢ construida nas
interacoes do cotidiano das pes-
soas.' A aquisicao de um siste-
ma linguistico supoe a reorga-
nizacao de todos 0s processos
mentais da crianca.

Com um papel importante na
formacao da consciéncia, a lin-
guagem amplia o mundo perce-
bido, assegura o processo de
abstracao e generalizacao e ¢
veiculo de transmissao, de infor-
macao e cultura. E através da lin-
guagem que € possivel transmi-
tir a experiéncia de geracoes,
convertendo-se em uma pode-
rosissima ferramenta ao intro-
duzir formas de analise e sinte-
s€ que a crianca seria incapaz de
desenvolver por si mesma.*

A estrutura inata da lingua-
gem nao esta plenamente de-
senvolvida no nascimento. E
entre as idades de 21 a 36 me-
ses que seu desenvolvimento
s€ mostra no ponto maximo
(Fernandes, 1990 e Furth,
1968). E o “periodo inicial de
formacao de simbolos”. O peri-
odo que Chomsky e Lennen-
berg denominam o periodo cri-
tico para adquirir uma primeira
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lingua, que vai até 12 anos. Isso
¢ verdade tanto para a aquisicao
da lingua oral como para a
gestual.

A exposicao tardia a lingua-
gem € assim prejudicial ao
seu desenvolvimento, mesmo
porque a plasticidade cere-
bral diminui a partir dos trés
anos. Varios estudos’ mos-
tram que as criancas, que
apresentavam problemas em
aprender a linguagem, havi-
am sido diagnosticadas, pro-
tetizadas ou comecaram O
aprendizado tardiamente.

Zamorano (1981) aponta que
a linguagem desempenha im-
portante papel na formacao do
pensamento por ser uma das
manifestacoes da funcao sim-
bolica e diz que “nao € a lingua-
gem em Si que determina o con-
ceito, mas a possibilidade de
troca com o0 meio atraves da lin-
guagem que € importante na
aquisicao’.

Para compreendermos como se
processam essas trocas com o
meio, precisaremos ver as
interrelacoes entre linguagem e
desenvolvimento cognitivo e lin-
guagem ¢ desenvolvimento afe-
tivo. Concordamos com Vygotsky
que uma analise que separasse o
afetivo € 0 cognitivo nao captaria
a essencia do que queremos estu-
dar. De outra forma, falar dos dois
aspectos e suas implicacoes junto
a linguagem ao mesmo tempo
poderia tumultuar o fluxo do pen-
samento. Assim, tentaremos sepa-
rar as duas facetas por uma ques-
tao de organizacao, mas teremos

" Reafirmando essa posi¢ao temos Marchesi (1987 in Peluso, 1990 e Soares, 1990) que defendem, como outros autores da década de 80, o desenvolvimento
como uma interagiao do lingiistico, do socital e do cognitivo.

 Luria e Yodovich, 1979 in Fernandes, 1990

" Elliot e Elliot e Armbuster (in Moreira da Silva, 1990)



obrigatoriamente que falar do
afetivo quando tivermos falando
do cognitivo e vice-versa. Seremos
por isso, as vezes, redundante.

Linguagem e
desenvolvimento

cognitivo

Wood (1990) identifica tres
perspectivas sobre a cognicao
do surdo que marcaram a his-
toria dos estudos nesse campo.

A primeira perspectiva acre-
ditava que os surdos possuiam
habilidades intelectuais muito
abaixo das dos ouvintes. E nes-
se periodo que foi escrito o pri-
meiro livro em portugueés, aqui
no Brasil por Tobias
Rabello Leite, em
1871, denominado
“Licoes de Lingua-
gem Escripta”,' de
onde foi extraido o
texto a seguir e dei-
xa clara esta primei-
ra perspectiva da
cognicao do surdo.

O surdo-mudo congénito
tem a face palida, a physio-
nomia morta, o olbar fixo, a
caixa toraxica deprimida,
movimentos lentos e o cami-
nhar tropego e oscilante, é
excessivamente timido e des-
confiado (...) Destes surdos-
mudos as melbores estatisti-
cas tém verificado que so
15% tém intelligencia suffi-
ciente para as letras).

“A primeira perspectiva
acreditava que os surdos possuiam
habilidades intelectuais muito abaixo

Essa mentalidade, que esteve
presente desde os primeiros es-
tudos de surdez, perdurou até

o trabalho historico de
Myklebust em 1960 “Psycho-
logy of Deafness”, iniciando a
segunda fase.

Nesta perspectiva acreditava-
se que a inteligéncia das crian-
cas surdas, quando medidas
nao-verbalmente, nao diferia
quantitativamente da dos ouvin-
tes, e sugeria que a vida cog-
nitiva dos surdos e ouvintes di-
feriam em alguns aspectos
(qualitativos) importantes
(Wood, 1990). Myklebust acha-
va que, se Os testes apontavam
a proximidade quantitativa en-
tre os testes de ouvintes e sur-
dos, por outro lado as diferen-
cas qualitativas teriam que ser
consideradas para compreender
a inteligéncia do surdo. Con-
siderava que a igualdade

das dos ouvintes.”

quantitativa ndo significava
igualdade de processos psico-
logicos e que interpretagoes de
rotina de ouvintes nao poderi-
am ser consideradas adequadas
na avaliacao dos achados das
pesquisas com surdos. Perello
e Tortosa (1978), entre outros
autores, defendem o mesmo
posicionamento.

A falta de estimulacao, isolan-
do os surdos e expondo a cri-

anca surda ao que Wood cha-
ma de “mundos paralelos”, se-
ria 0 ponto central dessas dife-
rencas. “Mundo”™ que existiria
pelo fato de a crianca surda es-
tar muito concentrada em si
mesma e nos efeitos de suas ati-
vidades e isolada dos sons
ambientais e de uma integracao
com o mundo como a crianca
ouvinte.

Wood qualifica Furth como
provavelmente, o maior arqui-
teto da terceira fase. Furth em
seu o livro Thinking Without

- Language rejeita a divisao feita

por Myklew-a:25.gus seguidores.
Trabalhando com a teoria de
Piaget, Furth deixa claro, primei-
ramente, que as estruturas
cognitivas dos ou-
vintes e surdos
nao sao diferen-
tes. Trabalhando
com OS Seus segui-
dores para reduzir
as exigéncias lin-
guisticas das pro-
vas € assegurar a sua
compreensao, ele
comprova que nes-
tas circunstancias apenas pe-
quenas diferencas entre surdos
€ ouvintes permaneceram.
Furth considera mais certo
dizer que os surdos nao tem
sido motivados a buscarem as
razoes ou a questionarem a re-
alidade do que dizer que eles
nao sao capazes de faze-lo, e
mostra em sua pesquisa a com-
provacao deste aspecto. Para o
autor, as estruturas cognitivas,

' Reeditado posteriormente com acréscimos em 1874 e 1881. Esse livro posteriormente foi entitulado "Compéndio para o Ensino dos Surdos-Mudos'.
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assim como as etapas do desen-
volvimento, sao essencialmente
as mesmas para surdos e ou-
vintes.

Furth, na obra citada, conta
que por séculos os surdos foram
considerados intelectualmente
deficientes porque nao podiam
falar.

A visao de Furth também foi
inovadora ao defender a idéia
de independeéncia do pensa-
mento frente a linguagem.
Furth da o exemplo de uma cri-
anca na fase pré-linguistica que
pega uma cadeira n~4a subir e
alcancar algo-"RO Tazé-lo, a cri-
anca ja tem o conceito de cadei-
ra, para que serve, o que €, sem
conhecer ainda a expressao ver-
bal para a mesma. Ela tem pen-
samento sem linguagem.'

Furth (1964) € incisivo quan-
do faz o sumario de suas idéias:
“A linguagem nao influencia o
desenvolvimento intelectual em
nenhuma forma direta, geral ou
decisiva. A influéncia de lingua-
gem pode ser indireta ou espe-
cifica e pode acelerar o desen-
volvimento intelectual.”

Furth nao nega a importancia
de linguagem, pelo contrario,
tenta dar a linguagem o real
peso para o desenvolvimento
cognitivo. Para ele, a linguagem
oferece uma oportunidade para
maiores experiéncias, mas nao
pode ser considerada um fator
primdrio ou necessdrio para
desenvolver habitos intelectuais
(intellective habits), e demons-

tra, em seu estudo Thinking
Without Language, que O pen-
samento inteligente nao preci-
sa do suporte do sistema sim-
bolico linguistico.

Para Furth, “a crianca surda
certamente sera deficiente em
muitas experiéncias € ocasioes
comuns, que motivam outras
criancas a fazerem perguntas, a
argumentarem € a organizarem
mentalmente as idéias”. Ela nao
participara do burburinho do
cotidianc- que vai construindo
muitas nocoes ao longo do tem-
po. Furth conclui dizendo que
essa deficiéncia de experiéncias
“esta diretamente relacionada a
deficiéncia linguistica, ou mais
precisamente, a prevaléncia da
falta de comunicacao do dia-a-
dia. A posicao de Furth se sus-
tenta nas idéias ja expostas de
que a linguagem € construida na
relacao. Assim, se a relacao ¢ li-
mitada pela dificuldade de co-
municacao, a linguagem (es-
pecialmente na sua aquisicao)
também devera se-lo.

As criancas surdas, pela difi-
culdade de comunicacao, nao
tém sido levadas a questionar a
realidade, nem, muitas vezes, a
construi-la. Como vimos anteri-
ormente, a realidade lhe € dada
pronta, o que embota o seu pen-
samento livre, criador e inde-
pendente (Altshuler, 1977).

O atraso intelectual observa-
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do pelos pesquisadores se deve
a reducao das experiéncias do
dia-a-dia da crianca surda.
Essa reducao se deve a varios fa-
tores. Além dos que ja foram
mencionados temos o0 que
Wood (1990) aponta. Para ele
uma das razoes do atraso no de-
sempenho escolar das criancas
surdas (espelho de suas experi-
éncias cognitivas) € o fato de ser
mais dificil para nos ensina-las.

Sao muitos os depoimentos
de professores que comentam
suas dificuldades em ensinar
seus alunos surdos e, com isso,
ampliar as experiéncias destas
criancas.

Nas escolas para surdos de
orientacao oralista ¢ comum
ocasioes como o que relata uma
professora entrevistada, que de-
monstra um orgulho de quem
acha que esta no caminho cer-
tO, que a0 ter que ensinar seus
alunos (alguns ja com 23 anos)
sobre o que ¢ um balde, ela pega
um balde e o utiliza para de-
monstra-lo concreta e funci-
onalmente aos alunos. Ora, se,
A0 ensinarmos, nos detivermos
no nivel concreto ou no nivel
funcional, como € que podemos
esperar que ele alcance um ni-
vel maior de abstracao? Estuda-

~...a crianca surda certamente sera deficiente em
muitas experiéncias e ocasioes comuns, que
motivam outras criancas a fazerem perguntas,
a argumentarem e a organizarem
mentalmente as idéias.”

" Os 7&(* se interessarem pelo debate sobre se o pensamento determina a linguagem, ou vice-versa, na area da surdez, podem recorrer ao sumario apresentado na pesquisa de
Quigley e Kretschemer (1982), recomendada por Martin (1985), assim como os trabalhos de Fu rth (1968) e Viygotsky (1989).



mos ¢ conhecemos as teorias de
desenvolvimento cognitivo, mas
parece que tem sido dificil, na
pratica, dar forma a esses co-
nhecimentos, € € por iSso que
achamos procedente a hipote-
se acima levantada por Wood.

Essa hipotese, reveladora de
que as dificuldades encontradas
por professores brasileiros sao
iguais aos de paises desenvol-
vidos, que investem bastante em
tecnologia educacional, nos leva
a4 apontar para outra questao
mais ampla: a dificuldade de al-
cancar tais objetivos atraves da
pura oralizacao.

E claro que, com isto, nao
queremos dizer que nao se
pode alcancar tal objetivo atra-
ves de metodos de ensino orais,
mas sim frisar que tal dificulda-
de ¢ significativamente maior
nessa metodologia.

criticamente o que isso signifi-
ca, uma vez que ela estava fa-
lando de uma amostra de alu-
nos “das trés ultimas séries da
escola especializada em surdos
em Sao Paulo (3%, 4%, 5% séries),
que fracassavam em responder
a questao: “Isto tem a mesma
quantidade de massa?” (apos a
demonstracao da prova de
Piaget). Também nao se deu
conta da necessaria pergunta a
ser feita: O que esta acontecen-
do com o ensino do surdo; on-
de é possivel levantar uma hi-
potese como essa’?!
Concordamos com a autora,
que a hipotese € procedente,
mas, acima de tudo, vemos que

~...nGdo queremos dizer que ndao se pode
alcancar tal objetivo através de métodos
de ensino orais...”

Exemplificamos nosso ponto
de vista com a analise de uma
das conclusoes da tese de
Mestrado de Zamorano (USP-
SP, 1981), que em uma de suas
conclusoes diz que a dificulda-
de na realizacao de algumas pro-
vas plagetianas aconteceram
“nao devido a uma incapacida-
de de afirma-la mas talvez a fal-
ta de linguagem”. A pesquisado-
ra, que ¢ defensora da meto-
dologia oralista, nao avalia mais

¢ necessaria uma reformulacao
do ensino do surdo, para que
nao seja possivel ter duavidas se
uma crianca na 52 série nao
compreende uma pergunta
como a que foi feita.

Aqui, cabe uma outra pergun-
ta: qual € o nivel de conheci-
mento — de escolaridade real
— de uma crianca surda na 5%
série? Temos visto, em Nnossos
contatos com os surdos, que
muitos avancam para as Series
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seguintes sem terem atingido o
patamar real de escolaridade
exigida pela série. Segundo es-
ses surdos, os professores “pas-
sam” os alunos. A Tese de Lora
(1984) aponta queixa dos pais
de igual teor. E importante re-
conhecer o esforco do aluno
mas nao pode ser deixado para
tras a escolaridade que se quer
para ele.

A outra analise necessaria
apontada: As investigacoes So-
bre as interacoes da crianca com
seus pais e professores nos mos-
tram ainda por outro aspecto da
reducao das experiéncias da cri-
anca surda. Varios estudos’
mostran: 2%, 4 influéncia do
ambiente sécio-linguistico
esti sendo reconhecida como
um fator principal na educa-
cao e, consequentemente, no
desenvolvimento intelectual
dos surdos.

Na interacao com a crianca
surda, tanto os pais como 0S
professores sao mais diretivos
em suas comunicacoes, talvez
pela dificuldade de comunica-
cao e/ou pelos preconceitos ar-
caicamente construidos da de-
ficiéncia do surdo como pessoa
intelectualmente deficiente. As
pesquisas mencionadas acima
indicam claramente que 0s pais
e professores sao 0s que mais
delimitam o mundo ao darem
mais diretrizes e ordens para as
acoes do seu filho/aluno surdo.
Por outro lado os resultados
destas pesquisas sobre a inte-
racao da mae ouvinte e filho
surdo mostram uma interacao
com menos perguntas. Nao

Furth (1968); Wood, Griffiths e Cavarth (1980 in Wood 1990); Schlesinger ¢ Meadow (1972 in Wood, 1990) e Meadow, Greenberg, Evting e Carmichael (1981)
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acreditamos simplesmente na

“menor curiosidade” da crian-,

ca surda. Acreditamos, sim,
com Furth (1968), que suas ex-
periéncias sao mais reduzidas,
0 que a leva a questionar me-
nos a realidade, a estar menos
motivada a sair do espacgo “se-
guro” da nceitacao passiva do
mundo.

Por outro lado, acreditamos
que a dificuldade de comuni-
cacao com OS pais traz respos-
tas as suas perguntas que nao
satisfazem a curiosidade dela,
havendo uma consequente
desestimulacao de sua curi-
osidade.

O fato € que, na relacao, os
pais (e professores) de criangas
surdas tenderia.-aar mais men-
sagens diretivas e instrutivas e
menos mensagens explana-
torias ou informativas. Os adul-
tos tém, em geral, com elas uma
atitude, de muito controle, o
que resulta em maior pas-
sividade. Essa passividade, por
consequéncia, leva a uma me-
nor exploracao do meio que,
por sua vez, leva a um menor
nivel de experiéncia, limitando
seu desenvolvimento intelectu-
al. As criancas expostas a esse
meio nao somente recebem res-
postas curtas mas também lite-
rais e concretas.'

Nao hi quem nao tenha
interagido com pessoas surdas
que nao tenha, pelo menos, pre-
senciado a experiéncia de “tra-
ducao” de uma situacao para o
surdo. Geralmente, a di-
ficuldade de comunicacao expe-
rimentada pelo ouvinte o leva a

DEBATE ....................
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simplificacao do conteudo a ser
transmitido. A diminuicao da
interacao também pode inibir o
desenvolvimento da comuni-
cacao. A fala simplificada pode
deixar de prover o meio lin-
guistico favoravel ao mesmo-.
Vygotsky (1989) nos coloca:
“Tolstoi afirma que a dificulda-
de que as criancas frequente-
mente apresentam de aprender
uma palavra nova € devida ao
conceito a que a palavra se refe-
re, € nao ao seu som. Uma vez
que o conceito esteja amadure-

Sabemos que a crianca so ex-
pressa verbalmente as estrutu-
ras e conteudos anteriormente
dominados ao nivel nao-verbal
(Zamorano, 1981). Assim, SO
aumentando as suas experién-
cias € que ela podera ampliar as
suas possibilidades de comuni-
cacao.

A facilidade de fazer opera-
coes (no sentido de Piaget) traz
flexibilidade ao pensamento, o
que € essencial desenvolver no
surdo, como ja vimos, propor-
cionando experiéncias que tra-
gam o “desequilibrio” (no con-
ceito piagetiano) das estruturas
aprendidas. Ou seja, a reformu-
lacao, a acomodacao em niveis
de aprendizagem mais com-
plexas.

E através dos desafios con-

“0O fato é que, na relacao, os pais
(e professores) de criancas surdas tendem
a dar mais mensagens diretivas e
instrutivas e menos mensagens
explanatorias ou informativas.”

cido, havera quase sempre uma
palavra®’ disponivel”.

Dai podemos concluir que, se
damos uma linguagem “resu-
mo” para o surdo, estamos limi-
tando sua capacidade de ama-
durecer o conceito. Ora, simpli-
ficando as informacoes e cerce-
ando as experiéncias € certo que
atrasaremos ou limitaremos o
desenvolvimento da crianca sur-
da. Tudo isso pela dificuldade
de comunicacao na lingua oral.

ceituais e linguisticos que se tem
um desequilibrio das estruturas
aprendidas e entao se pode bus-
car uma reestruturacao dos es-
quemas cognitivos, €, com isso,
atingir um novo nivel de equili-
brio mais diferenciado (Athey,
1985). A dificuldade de sair do
seu espaco, do “seguro e conhe-
cido”, a falta de experiéncias
que trariam maior flexibilidade
a0 seu pensamento, faz a crian-
¢a surda ter maior dificuldade

' Tal posicido também é defendida por Schlesinger e Meadow (1972 in Wedell-Monning e Lumley, 1980)

> Nienbuys, Cross e Horsboroeys 1984 in Rizkallah, 1990. Essa importante questdo também foi apontada por Brasilia Maria Chiari, na entrevista a nos concedida.

" Palavra ou sinal



frente aos aspectos da “desco-
berta”, o que a faz passar por
rigida.

O uso da linguagem permite
a reestruturacao dos esquemas
mentais, amplia a capacidade de
perceber a realidade de novas
maneiras para reorganizar as
estratégias usadas na solucao de
problemas (Martin, 1985). A cri-
anca surda que, em seu ambi-
ente, tem poucos estimulos que
promovem esse desequilibrio
tera dificuldades de desenvolver
estruturas cognitivas necessari-
as aos niveis mais elevados de
funcionamento intelectual
(Bartin, 1976 in Zamorano,
1981).

A necessidade de linguagem
para esse “desequilibrio” € cla-
ra. Dai a importancia de os
pais aprenderem a lingua dos
sinais para conseguirem des-
de cedo a comunicacao com
seus filhos. A velocidade da
aquisicao da linguagem para
as “trocas verbais”, estimula-
das também pelos oralistas, €
muito lenta na metodologia
oral para ser realmente efeti-
va. Sao cinco a oito anos pre-
ciosos perdidos em termos do
“periodo critico” do cérebro.

Tendo menos experiéncias, €
sendo-lhes dadas poucas co-
municacoes explanatorias ou
informativas, a crianca acaba por
ter maiores dificuldades de de-
senvolver estruturas cognitivas
necessarias aos niveis mais ele-
vados do funcionamento inte-
lectual.' Desta forma, essas cri-
ancas ficam mais dependentes
da percepcao imediata e dos
esquemas intuitivos. Essa de-

pendéncia impede que eles se
libertem de seu egocentrismo
intelectual e coordenem seu
ponto de vista com o outro-” ,tra-
zendo, inclusive, dificuldades
no plano emocional.

O convivio em grupo € im-
portante para o desenvol-
vimento dessas nocoes ¢ a brin-
cadeira ¢ um excelonte meio
para atingir esses objetivos. A
pesquisa de Pien (1985) mostra
a importancia do “faz de conta”
imaginario para o desen-
volvimento da linguagem, espe-
cialmente na crianca surda.

Linguagem e

desenvolvimento
afetivo

A audicao cumpre um papel
importante no desenvolvimen-
to emocional. Nao se deve exa-
gerar, nO entanto, essa 1mpor-
tancia, porque sabemos que
muitas das informacoes obtidas
podem ser confirmadas por
outros canais sensoriais. Nem se
deve supervalorizar a diferenca
na “construcao da nocao de
mundo” no surdo. Nao se pode
esquecer que as necessidades
basicas sao as mesmas €, o que
acontece apenas € que ha neces-
sidade de tomar caminhos alter-
nativos para atingir as mesmas
metas. Por outro lado, nao se
pode negar as implicacoes que
a surdez traz para o de-

.......... DEBATE

senvolvimento emocional.

Myklebust (1960) levanta a
hipotese de que a auséncia dos
muitos sons que intensificam a
relacao interpessoal dificulta o
desenvolvimento dos senti-
mentos de identificacao, que
uma vez restringidos dificultam
o desenvolvimento do Ego.

Os estudos mais recentes de-
monstram que a linguagem se
instaura a0 mesmo tempo que
a nocao do EGO. A partir da
consciéncia da diferenciacao
entre 0 3t € O outro € a partir
da necessidade avr interacao, se
da a uniao dos processos. A lin-
guagem seria a expressao medi-
adora onde ¢ possivel observar
OS Pprocessos cognitivos e
afetivos em acao.

Aparentemente, O SOom € uma
parte necessaria dos estimulos
cognitivos pelos quais a crianca
define seus proprios limites e
sua relacao com o outro
(Altshuler, 1965 in Quiroz,
1974).

A relacao do som com as emo-
coes €, sem duvida, uma parte
importante da formacao dos la-
cos entre pais e filhos que a cri-
anca surda perde (Altshuler,
1977). E basicamente através da
entonacao que sao passados os
sentimentos mais fortes como
cOlera ou ternura.’

Altshuler (1977) nos mostra
que, quando se interfere na co-
municacao entre pais e filhos,

" Bartin, 1976, in Zamorano, 1981
- Caguette, 1974 in Lamorano, 1981

'Vieja sobre o assunto: Ajurriaguerra, 1980 in Fernandes, 1990 e Altshuler, 1977
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se alteram os lacos entre eles,
chamando a atencao para o fato
de que a linguagem ¢ funda-
mental para o desenvolvimento
emocional, para a comunicacao
das emocoes e para a iden-
tificacao com o outro. Isto por-
que se a percepcao do outro €
ambivalente ou confusa em fun-
cao da dificuldade de comuni-
cacao, entao a identificacao com
ele fica prejudicada.

Pesquisas citadas por Fer-
nandes (1990) demonstram que
um dos critérios fundamentais
para o equilibrio emocional € a
possibilidade de comparar os
proprios pensamentos € sen-
timentos com o das pessoas do
mesmo grupo social. Tal com-
portamento visa a assegurar o
dominio pleno_dza;..calidade.
Para isso, a funcao da audicao e
da linguagem ¢ fundamental.

A linguagem e a audicao assu-
mem um papel importante no
desenvolvimento do apego entre
pais e filhos em nossa cultura.

A voz assume ainda um outro
papel organizador mais com-
plexo. Segundo Aimard (1977),
a crianca estabelece uma relacao
entre a voz € a acao e aprende
que, pelas progressivas emis-
soes vocais ela traz a si o adul-
to. “E o primeiro meio que a
crianca possui para agir sobre
Os outros”. A primeira forma en-
contrada de nao ser simples-
mente um Ser passivo € conse-
guir agir sobre o meio. “Sua
acao introduz um elemento de
seguranca na relacao com o
outro”, diz Aimard, seguranca
que faz falta a crianca surda e
que afeta a sua dinamica.
Aimard aponta que 0 maior iso-
lamento, a maior inseguranca,

a auséncia de referéncias
(“reperés”) dentro do cotidiano
e uma certa passividade sao as
implicacoes consequentes.

Para a crianca surda o conta-
to fisico assume um significado
especial. Nao compreendendo
muito do que se passa ao redor
¢ as manifestacoes verbais de
afeto, ela tem uma necessidade
de um ’

bk

wialogo tonico™', nos
termos de Ajurriaguerra (1974),
que ira lhe permitir estabelecer
relacoes a partir desta “consci-
éncia sensitiva”. Sera necessario
sentir mais com seu corpo, com
sua pele, ampliando as suas ex-
periéncias.

O efeito nutridor (“nurtu-

portante do processo de se-
paracao — individuacao entre
os pais e o filho, o poder cres-
cer e separar-se dos pais, e “tra-
dicionalmente tem sido con-
siderado um pré-requisito para
o desenvolvimento de relacoes
objetais...” (Altshuler, 1974).
Assim, 0 som tem contribuido
para o desenvolvimento dos la-
cos afetivos e das relacoes
interpessoais. Na auséncia da
audicao, essa percepcao Sono-
ra da existéncia dos objetos.
mesmo fora da visao, fica preju-

“Assim, o som tem contribuido para o
desenvolvimento dos
lacos afetivos e das relacoes
inferpessoais.”

rant”) do som durante o cres-
cimento e na genese das reacoes
emocionais podem ser visto nas
primeiras semanas, quando o
som pode acalmar o bebé que
esta distante. Mais tarde, na fase
da busca de individuacao, a se-
paracao pode ser tolerada. A
crianca fica distante, mas, pelo
som, sabe que a mae ainda esta
proxima (Bolwby, 1958 in
Quiroz, 1974). Os ruidos do am-
biente fora da vista da crian-
ca contribuem para a formacao
da permanéncia do objeto.

O som € uma parte im-

dicada (Quiroz, 1974).

E importante, aqui, retor-
narmos a mente que a nocao de
permanéncia do objeto € fun-
damental para o desenvolvi-
mento da crianca, tanto do pon-
to de vista cognitivo, quanto
afetivo e linguistico.

Shopper (1968) coloca como
psicologicamente crucial o pa-
pel da audicao para a seguran-
ca da crianca quando ela come-
ca a se distanciar fisicamente dos
pais, quando ela ja atingiu al-
gum nivel de locomocao inde-
pendente. A mae da crianca ou-

'Tatil e Cinestesico



vinte, de longe, pode alerta-lo;
com a crianca surda isso nao ¢
possivel. Com isso, dificulta-se
a separacao da mae e, conse-
quentemente, a demarcacao da
imagem corporal da propria cri-
anca.

A distancia otima entre 0s pais
e o filho surdo ¢ estreitada pela
falta de linguagem. Os casos de
fracasso neste processo podem
resultar em situacoes igualmen-
te inadequadas, ou seja, desde
a crianca negligenciada ate a cri-
anca tirana, “confusa na consci-
éncia de si e dos outros” (Sarlin
e Altshuler, 1978).

acidental que a aparicao da lin-
guagem de uma crianc¢a ocorra,
geralmente, junto com os esfor-
cos dos pais para ajuda-las a al-
cancar o controle social e o de-
senvolvimento de um sistema
de limitacoes internalizadas.
Por outro lado, Freedman
(1981) aponta varios estudos de
criancas que estiveram sob al-
gum tipo de privagao extrema
na infancia, criancas que ficaram
isoladas durante seus primeiros
anos de desenvolvimento. Em
todas estas criancas sao descri-
tas “um acentuado _etardo do
desenvolvimento somatico, das
estruturas cognitivas, disturbios
afetivos, inabilidade de esta-
belecer uma relacao objetal, um
estado de apatia e desinteresse’.

“A crianca surda, de modo
geral, recebe esse periodo 6timo de
cuidados maternos....”

Lora (1984) fala de alguns
destes pais que nao consegui-
ram superar O impasse que €sse
momento representa, dizendo
que eles, pela preocupacao ex-
trema com a seguranca da cri-
anca surda, chegam a de-
sestimular e a limitar a par-
ticipacao dela no meio social,
“nao permitindo que a crianga
exercite seu cotidiano e cami-
nhe para uma participacao inde-
pendente”.’

Altshuler (1974) concorda
com este posicionamento e afir-
ma que provavelmente, nao ¢

Freedman (1981) descreve
outros tantos casos onde a sin-
drome acima parecia reversivel?,
e, estudando as diferencas, con-
cluiu que, aparentemente, O Sis-
tema nervoso retém a plastici-
dade suficiente para reverter oS
efeitos da privacao extrema se a
correcao do ambiente foi feita
até a crianca ter trés anos.

Outra conclusao a que Freed-
man chegou era a de que essa
reversibilidade poderia ocorrer
NnoOs Casos €em que a privacao se
dava apos um periodo adequa-
do de cuidados maternos. Ha-

via uma base na qual essas cri-
ancas podiam organizar suas
experiéncias quando o ambien-
te se modificava.

Podemos tirar algumas con-
clusoes dessas colocacoes e dis-
cordar parcialmente de Alt-
shuler. A crianca surda, de um
modo geral, recebe -esse perio-
do 6timo de cuidados maternos
porque, mesmo quando a rela-
cao comeca a se modificar, pela
limitacao da comunicacao mae-
bebé, ou no tempo do diagnos-
tico, por possiveis estigmas, ja
existe a “base organizadora”, o
periodo otimo de cuidados ma-
ternos. Tanto isso € verdade que
estudos mostram que nao ha
disturbsfys psicopatologicos
maiores entre ossurdos do que
entre 0s ouvintes.’

O que € importante, entao, €
modificar a situacao ambiental,
minimizando a privagao sen-
sorial para prover estimulos
afetivos, cognitivos, sociais, €
lingliisticos apropriados. Atta
(1981) aponta que “a maior par-
te dos surdos que conseguiram
aprender a falar tiveram um
bom relacionamento familiar
desde os seus primeiros anos de
vida”.

Em todas as escolas visitadas
na pesquisa de Rizkallah (1990),
o “aluno estrela”, isto €, “que
melhor respondia aos progra-
mas curriculares, tinha seu su-
cesso relacionado ao suporte
familiar, garantindo estabilida-
de emocional e um ambiente

' Sarlin e Altshuler (1978) afirmam, em suas pesquisas, que o impacto da surdez na crianca (sob o ponto de vista analisado) ndo é aparentemente pior
do que o fenomeno de )nrm'arjm cultural que é experimentado por criangas de baixo status socio-economico. Os autores afirmam que, pelos dados

-:f:spn;-i'f'I'{’rrs. nao parece

pesquisas sobre essa questio na realidade brasileira.

> Hellen Keller é um dos casos analisados.

aver nenhum efeito aditivo, no entanto, quando os sujeitos sio ao mesmo tempo surdos e socialmente empobrecidos. Nao tem

' Ieshuler, 1968/1971: Altshuler e Sarlin, 1962; Grinber, 1971; Rainer, Altshuler e Kallmam, 1963 in Altshuler, 1974; Remuvig, 1969, Altshuler 1968 e

1971 in Altshuler 1977
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social e afetivo enriquecedor”.
Como vemos, as bases do de-
senvolvimento sao iguais para
qualquer crianca.

A crianca surda, da mesma
forma que a ouvinte, tem pre-
juizos para seu equilibrio emo-
cional futuro se submetida ao
isolamento, a privacao ou a ca-
réncia de estimulos e a interacao
deficiente.

Assim como a crianc¢a ouvin-
te, a criancga surda tendera a ser
rigida em seu pensamento se
vivenciar poucas experiencias.
Tendera a ser mais passiva ou
emocionalmente imatura se en-
contrar diretrizec aito estru-
turadas e limitadas. A diferenca
sob esse aspecto € que a surdez
torna maior a probabilidade de
ocorrerem essas situacoes na
crianca que a possui.

Estudos variados' mostram
que a competéncia da crianca
em termos de habilidades
cognitivas, intelectuais, apti-
does, motivacao e linguagem e
ajustamento social esta muito
relacionada com a qualidade de
estimulacao verbal da mae. A
qualidade de interacao mae/fi-
lho esta relacionada com fato-
res como a competéncia comus-
nicativa € o aparente prazer na
interacao.

Pais e filhos pequenos pre-
cisam comunicar-se para que se
possam desenvolver fortes lacos
de afeto entre eles e, quando se
altera a comunicacao se alteram
esses lacos (Altshuler, 1977).
Shelsinger (1972 in Day e
Meadow-Orlans, 1985) afirma

que “significado” (meaning) e
“prazer” sao componentes ne-
cessarios de uma interacao po-
sitiva entre mae e crianca. Sis-
temas simbolicos compar-
tilhados sao necessarios se 0s
participantes desejam parti-
lhar compreensao.

Uma das grandes criticas ao
oralismo € que a dificuldade da
aquisicao da lingua impede esse
“compartilhar sistemas sim-
bolicos”, durante os primeiros
anos, inibindo a interrelacao.

Dai a posicao dos defensores
dos sinais que colocam ser difi-
cil a crianca surda ter competén-
cia comunicativa na lingua oral.
A dificuldade de aprender a lin-
gua oral apontada por Mykle-
bust (1960) se reflete no desen-
volvimento da personalidade do
surdo.

Outro aspecto importante € o
fato de a crianca surda receber
as informacoes basicas de ma-
neira “dada”, que faz esperar
que as coisas sejam feitas para
ela. Assim ela “embota seu pen-

BRI o5 55 i i s FEWEH GeBaeais K

vivemos. A dificuldade de com-
preender as exigéncias do meio
e de se fazer entender trazem a
crianca surda dificuldades no
controle das frustracoes e da
ansiedade. A falta de compreen-
$a0 nas comunicacoes gera frus-
tracoes tanto para a crianca
quanto aos pais e, tendo pou-
cas valvulas de escape, a crianca
¢ levada a formas de comporta-
mento menos amadurecidas de
extravasamento, o que faz com
que seu comportamento seja
visto como mais impulsivo e
menos ajustado emocionalmen-
te. Nao conseguindo se fazer
entender, a crianca surda usa,
muitas vezes, esses “acessos de
raiva” como valvula de escape,
O que ¢ interpretado pelos pais
como uma simples “birra”.

A crianca surda tem difi-
culdade de introjetar os padroes
culturais. Os pais, por outro

“A crianca surda, da mesma forma que a
ouvinte, tem prejuizos para seu equilibrio
emocional futuro se submetida ao
isolamento, a privacdao ou a caréncia de
estimulos e a interacao deficiente.”

samento livre, criador e inde-
pendente” (Altshuler, 1977).

A realidade nao nos ¢ dada,
temos que construi-la; nesse
processo somos condicionados
pelas culturas e mundos em que

lado, usualmente sao levados a
duas acoes extremas, na confu-
SA0 que vivem interiormente
frente a mal elaborada vivéncia
da deficiéncia do filho. Ou im-
poe de maneira autoritaria os

" Rubenstein, Yarson, Pederson e Yankowski, 1972 in Wedell-Monning e Lumley, 1980 ¢ Meadow, Greenberg, Erting, Carmichael, 1981



limites, gerando na crianca tam-
bém duas saidas: ou ignora a
exigencia dos pais ou, o que €
mais comum, reprime, pelo
medo, seus sentimentos, O que
vai acumulando tensao interior,
¢ acabando por ter que ser
descarregada em “explosoes
imprevidentes” estas tensoes. O
que faz com que seja conside-
rada impulsiva ou agressiva. Nao
tendo meios de expressao mais
elaborados, o extravazamento
se da no plano da acao. Para
Altshuler (1962) essa ¢ uma das
dificuldades mais comuns, tan-
to na crianca quanto no adulto
surdo.

Por outro lado, quando os
pais nao conseguem impor limi-
tes a esta crianca eles podem
acabar por sucumbir a “tirania”
da crianca, o que usualmente
gera uma seérie de conflitos ve-
lados ou nao.

Os estudos das criancas que
usam sinais desde cedo reafir-
mam o poder de linguagem na
contencao dos impulsos, pois
revelam, por um lado, que elas
desenvolvem a linguagem na
mesma medida que o ouvinte,
€ que apresentam, por outro
lado, menor impulsividade
(Sarlin e Altshuler, 1978).

A descarga de agressividade
passa pela linguagem e, na me-
dida em que a crianca vai cres-
cendo, as emocoes vao se SOcCi-
alizando e perdem grada-
tivamente a violéncia explosiva
a nivel de corpo e se expressam
cada vez mais via linguagem
(Colin, 1980).

Uma das grandes falhas nas
pesquisas atuais, que Sigel e

Brinker (1985) apontam, € a fal-
ta de interacao entre o plano
afetivo, o cognitivo e o social.
Acreditamos, junto com Os au-
tores, que para elaboracao de

iiiiiiiiiiiiiiiiii........... DEBATE

“A autobiografia que acreditamos ser
sintese das teorias mais atuais sobre
linguagem, desenvolvimento cognitivo e
afetivo vem de Hellen Keller.”

uma teoria psicologica da sur-
dez sera necessario buscar essas
interacoes.' Estudos deste tipo
SA0 necessarios tanto para uma
maior compreensao da crianca
surda quanto da ouvinte.

Hellen Keller: uma

autobiografia

reveladora

Allport (1955, in Myklebust,
1960) ja indicava a utilidade de
se estudar os “documentos pes-
soais” (autobiografias) no estu-
do da personalidade e relatava
que alguns desses estudos assi-
nalam pontos muitos significa-
tivos. O isolamento social do
surdo € a2 nao manutencao da
identificacao primaria com o0s
ouvintes sao pontos cruciais
dessas experiéncias que Allport
colheu nos estudos autobiogra-
ficos.

A autobiografia que acredi-
tamos ser sintese das teorias
mais atuais sobre linguagem, de-

senvolvimento cognitivo €
afetivo vem de Hellen Keller.
Acreditamos que a analise des-
ta autobiografia é bastante
elucidativa e por isso iremos
empreendeé-la.

Hellen Keller, surda e cega
desde os 19 meses de idade, foi
uma pei.nalidade conhecida
internacionalmente. Nasceu em
1880. Aos seis anos, foi aluna
permanente da extraordinaria
professora Anne Sullivan que,
por sua vez, tinha sido cega mas
recuperara a visao apos su-
cessivas cirurgias. A primeira
professora de Keller era orien-
tada por Alexander Graham
Bell. A sucessora de Anne
Sullivan foi Polly Thompson. Na
educacao de Keller foi usado
uma mistura de métodos dos
ensino de cegos e dos surdos.-

Hellen Keller serviu era pes-
soa de extensa cultura, forma-
da em Filosofia e Letras, domi-
nando varios idiomas. Mas ela
mesmo confessou em “Adelaide
News”, da Australia: “Levei 25
anos para aprender a falar tal
como falo agora e poucas pes-

" Os autores indicam alguns estudos que primeiramente buscavam analisar essas interacoes como os trabalhos de Flavell e Ross, 1981, Lewis e Michalson,

1983 e Sigel, 1985

© Este metodo associa, por exemplo, a palavra boneca a um determinado sinal, e ao mesmo tempo entrega uma boneca na mao do aluno. Repete-se isso
tantas vezes at€ que a crianga compreenda que cada objeto € representado por um movimento ou sinal especial. Depois, passa-se a utilizar a associagao
da datilologia para surdos e cegos, que € a soletracao da palavra na mao do cego-surdo pelo alfabeto manual e o sinal do objeto ja aprendido. Assim
se decompoem as palavras em letras que se formam nos dedos que € entao associada ao sinal. O terceiro passo seria a associagao destes sinais com o
Alfabeto Braile, introduzindo a leitura e posteriormente a escrita e a fala. As tentativas de se aplicar o método oral puro foram infrutiferas para a

educacao do cego-surdo (Perello e Tortosa, 1978).
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Ann Sullivan e Helen Keller

- | o

soas entendem sem a ajuda de
Polly” (Perello e Tortosa, 1978).

Keller escreveu varios livros,
sendo que The World I live In,
escrito em 1914, ¢ um dos mais
famosos. A clareza de suas idéi-
as € a sintonia com as teorias
mais modernas nos fazem trans-
crever a quase totalidade do ca-
pitulo “O despertar da minha
alma” deste livro; em que Keller
descreve com incrivel sensibili-
dade a sua descoberta de si
mesma e a evolucao de seu pen-
samento. Diz ela, logo no inicio
do texto, que antes de comecar
a sua educacao, ela nao tinha
pensamento. Nao tinha consci-
éncia que deveria conhecer as
coisas, nem que vivia ou deseja-
va. Seus impulsos faziam os ou-
tros pensarem que ela tinha
pensamento ou vontade (will),
mas nao era assim. Diz que se

lembra de tudo, “nao porque
sabia que era assim”, mas por
ter “memoria tatil”.

... Meu ser dormente nado tinha
idéia de Deus ou imortalida-
de, nenbum medo da morte. Eu
me lembro, embora através do
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tidamente cheirar a chuva e
sentir o desconforto da umida-
de, eu agia como aquilo sobre
mim; eu corria para fechar a
janela. Mas isto ndo era pen-
samento em qualquer sentido.
Era a mesma espécie de asso-
ciacdo que faz os animais se
protegerem da chuva. Do mes-
mo instinto de imitar os ou-
tros, eu dobrava as roupas que
vinham da lavadeira e punha
as minbas de lado, alimenta-
va os perus, costurava os olhos
redondos do rosto de minbha
boneca e fazia muitas outras
coisas das quais tenho memo-
ria tatil. Quando eu queria
algo que eu gostava — sor-
vete, por exemplo, que eu a-
preciava muito, eu tinbha um
gosto delicioso na minba lin-
gua (que, a proposito, eu nun-
ca tenho agora) e em minha
mado sentia o girar do “freezer”.

Eu fazia o sinal e minba mde
sabia que eu queria sorvete. Eu
“pensava’ e desejava em meus

“Eu meramente sentia aguda satisfacdgo em
obter mais facilmente o que eu desejava, por
meio do movimento dos dedos que ela me
ensinava. Ev pensava somente em objetos e
somente objefos que euv queria.”

toque, que eu tinha um poder
de associacdo. Eu sentia ran-
gidos tdteis como a batida de
um pé, a abertura de uma ja-
nela ou seu fechamento, a ba-
tida de uma porta. Apos repe-

dedos. Se eu tivesse criado um
homem, certamente poria cére-
bro e alma na ponta de seus
dedos. De reminiscéncias como
estas eu concluo que é da aber-
tura das duas faculdades,



liberdade de querer ou escolba
e racionalidade, ou o poder de
pensar de uma coisa a outra,
que torna posstvel vir a ser, pri-
meiro como uma crianca e de-
poits como um
homem.

Como ndado ti-
nha poder de
pensamento,
nao compara-
va um estado
mental com outro. Assim, eu
nao era consciente de qual-
quer mudanca ou processo em
andamento em meu cerebro,
quando minba professora co-
mecou a me instruir. Eu me-
ramente sentia aguda satisfa-
cao em obter mais facilmente
0 que eu desejava, por meio do
movimento dos dedos que ela
me ensinava. Fu pensava so-
mente em obje-
los e somente
objetos que eu
queria. Era o

conhecimento. Foi o despertar
da minbha alma que primeiro
rendeu a meus sentidos seu va-
lor, seu conhecimento dos ob-
jetos, nomes, qualidades e pro-
priedades. O pensamento me
tornou consciente do amor, ale-
gria e todas as emocoes. Eu es-
tava avida de saber, depois
para compreender e cntdo para

refletir, sobre o que eu sabia e
compreendia, e o impeto cego
que antes me conduzia cada
vez mais ao que ditava minbas
sensacoes, desapareceram para
sempre.

Eu ndo posso representar
mais claramente que qualquer
um, as graduais e sutis mudan-
cas das primeiras impressoes
de idéias abstratas. Porem eu

~...nao foi o sentido do tato que me
trouxe conhecimento....”

“Nossas impressoes crescem e mudam

e iiiiiiiiiiiiiiiiieee.........DEBATE

lares as do tato. Instanta-
neamente elas passam para os
significados intelectuais. De-
pois, o significado acha ex-
pressdao no que é chamada
“fala interior”
(“inner spee-
ch”). Quando
era crianca
minha fala in-
terior era sole-
lragem interi-
or. Embesia eu freqiientemente
seja até agora dpanbada sole-
trando para mim mesma nos
meus dedos, mas eu falo a mim
mesma, tambem, com meus
labios e é verdade que, quan-
do eu primeiro aprendi a falar,
minha mente descartava os
simbolos dos dedos e comeca-
va a articular. Contudo, quan-
do eu tento lembrar o que al-
guém tenbha di-
to para mim, eu
sou consciente
de uma mao so-

girar do “fre-  sem serem notadas, de modo que o que  letrando na mi-
R, BE—— supomos pensar como criancas, pode - .

cala maior. x 3 : . Tenho sido
Quando apren- ser inteiramente diferente do que em freqiientemente
di o signifi- verdade experimentamos perguntasa
cado do “eu” e o md Tally quais foram
do “me” e des- em nossa infancia. minbas primei-

cobri que eu
era alguma
coisa, eu come-
cei a pensar. Entao a consci-
encia primeiramente existia
para mim. Assim, ndo foi o
sentido do tato que me trouxe

. sei que minbas idéias fisicas,

isto é, idéias derivadas de ob-
jetos materiais parecem a mim,
primeiramente em idéias simi-

ras impressoes
do mundo em
que eu me en-
contrava. Mas, quem pensa em
todas as suas primeiras impres-
soes, sabe que enigma isto é.
Nossas itmpressoes crescem e
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mudam sem serem notadas, de
modo que o que supomos pen-
sar como criancas, pode ser in-
teiramente diferente do que em
verdade experimentamos em
nossa infancia.

Fu apenas sei que apos nii-
nha educacao ter comecado, o
mundo que vinha ao meu al-
cance era todo vivo. Eu soletra-
va para meus cadernos e meus
cachorros. Eu lamentava com
as plantas onde as flores eram
colbhidas, porque eu pensava
que as machurariam e que elas
lamentavam por seus botoes
perdidos. Passaram-se anos
antes que me pudessem fazer
acreditar que meus cachorros
ndo compreendiam. . que eu
dizia e eu sempre me descul-
pava com eles quando corria
ou pisava neles.

Na medida em que muitas
experiencias se alargavam e se
aprofundavam, os sentimentos
indeterminados, poéticos de
infancia comecavam a se fixar
em pensamentos definitivos. A
natureza — o mundo que eu
podia tocar — era cercada e
cheia de mim mesma. Estou in-
clinada a acreditar naqueles
filosofos que declaram que nos
conhecemos nada mais que
nossas proprias idéias e senti-
mentos. Com um raciocinio
um pouco engenhoso, pode-se
ver no mundo material sim-
plesmente um espelbo, uma
imagem de sensacoes mentais,
permanentes. Em qualquer es-
fera o auto-reconbecimento é
a condicdao e o limite de nossa
consciéncia. Talvez esta seja a
razao pela qual, muitas pesso-
as conhecam tdo pouco a cer-

ca do que esta além de sua cur-
ta faixa de experiéncia. Elas
olbam para dentro delas mes-
mas — e ndo acham nada!
Portanto, elas concluem que
nao bha nada além de si mes-
mas, também.

Seja ccmo for, eu cheguei
tarde para olbhar para uma
imagem de minhas emocoes e
sensacoes nos outros. ku tive
que aprender os sinais externos
de sentimentos internos. O ini-
cio do medo, a suprimida e
controlada intensidade da
dor, o batido de felizes muscu-
los em outros, tinham que ser
percebidos e comparados com
minbas proprias experiencias,
antes que eu pudesse identifi-

A analise deste texto nos pos-
sibilita perceber, com incrivel
clareza, a acao de diversos
posicionamentos teoricos men-
cionados neste artigo por dife-
rentes autores.

Nos permite compreender
um pouco mais Como S€ proces-
sa a construcao da nocao de
mundo, compreensao que vai
além de ser apenas uma experi-
éncia unica de uma cega e sur-
da excepcionalmente inteligen-
te e sensivel. Acreditamos que

“Nao tinha nem linguagem, nem nocao de
nocdo de Ego. Tinha pensamento que desenvolvido
aos poucos pela ampliacao de experiéncias que sua

professora lhe proporcionava.”

ca-las na intangivel alma de
outro. Tateando, incerta, eu

finalmente encontrei minha

identidade e apos ver meus
pensamentos e sentimentos
repetidos em outros, gradual-
mente construi meu mundo de
homens e de Deus.

A medida que leio e estudo,
acho que isto é o que o resto
da raca tem feito. O homem
olha para dentro de si mesmo
e o tempo acha a medida e o
significado do universo.’

temos aqui um instrumento es-
pecialmente rico para compre-
ender a interrelacao da lingua-
gem, do pensamento, das
interacoes entre O cognitivo, O
afetivo e o linguistico.

O primeiro aspecto a ser
apontado € o fato de haver uma
construcao, uma organizacao da
realidade com os meios que se
dispoe. Mostra a compensacao
dos sentidos para empreender
os caminhos alternativos que
concorrem para a organizacao

" Texto Traduzido por Jardel Borges Ferreira



xar claro que possuia pensamen-
to antes de possuir linguagem.
Keller desconhecia o significado
das letras nas suas maos (a lin-
guagem que sua professora ten-
tava lhe ensinar), mas sabia que,
com aqueles movimentos, con-

“Tinha pensamento que era
desenvolvido aos poucos pela ampliacao
de experiéncias que sua professora
proporcionava.”

do mundo, quando a privacao
sensorial € significativa. Fica cla-
ro a acao que o tato e o olfato
tomam nas suas proporcoes de
“pistas” sobre a realidade, que
passam desapercebidas na pre-
senca de sentidos tao predo-
minantes como a visao € a au-
dicao.

Vemos, em seguida, que o
que da a Keller a condicao de
“vir a ser” € funcao do “desejo
¢ da racionalidade” — do prin-
cipio do prazer e do principio
da realidade (nos termos de
Freud). As bases do desenvol-
vimento afetivo que atuam na
formacao do psiquismo hu-
mano.

A posicao de Keller condiz
com a teoria-de Vygotsky
(1989), que critica Piaget e
Freud por defenderem a exis-
téncia de um principio de pra-
zer anterior a um principio de
realidade. Para Vygotsky uma
necessidade s6 pode ser verda-
deiramente satisfeita mediante
certa adaptacao a realidade, nao
ha portanto nada que se possa
chamar de “adaptacao pela
adaptacao”.

Outro aspecto a ser co-
mentado € o fato de Keller dei-

seguiria as coisas mais ra-
pidamente “era o girar do
freezer em escala maior”. Essa
passagem deixa claro as teorias
ja expostas de Furth (1968) e
Vygotsky (1989), da existéncia
do pensamento antes da lingua-
gem.

Keller diz que “sO pensava em
objetos ¢ somente objetos eu
queria”, ou seja nao tinha nocao
da existéncia de si ou do outro.
Nao tinha entao nem linguagem,
nem nocao de Ego. Tinha pen-
samento que era desenvolvido
aos poucos pela ampliacao de
experiéncias que sua professo-
ra lhe proporcionava.

E quando Keller aprende o
significado do “eu” e do “me”
que ela “achou que era alguma
coisa”. Keller chama esse mo-
mento em que se da a juncao
do pensamento da linguagem e
da descoberta do Eu e do Ou-
tro o comeco do pensar, mas
seria mais apropriado, talvez, re-
conhecer esse “pensamento” CO-
mo O precursor da fala interior.

A descricao de Keller condiz
com as teorias que afirmam que
¢ quando se da a diferenciacao
do outro, a construcao da no-
cao do Eu que se instala a lin-

guagem, linguagem que surge
da necessidade de comunicacao
entre um € outro, linguagem
que se processa apenas quando
ha certa organizacao € conse-
quente contencao dos impul-
sos, ou seja, o que Keller cha-
mou de desejo e racionalidade.
E a partir deste momento que
se da o momento “magico” em
que a crianca descobre que
“cada coisa tem s2u nome’.
Keller diz: “Eu estava avida de
saber, primeiro para compreen-
der e depois refletir, sobre o que
eu sabia e compreendia”.

Stern (1914 in Vygotsky,
1989) aponta que “antes deste
momento Critico a crianca —
como alguns animais — reco-
nhece de fato um pequeno nu-
mero de palavras que, como
ocorre no condicionamento,
substituem ODyt0S, pessoas,
acoes, estados ou desejos. Ago-
ra a situacao muda: a crianca
sente a necessidade das palavras
e, ao fazer perguntas, tenta ati-
vamente aprender os signos vin-
culados aos objetos. Vygotsky
(1989) fala: “Os dados sobre a
linguagem infantil (confirmados
pelos dados antropologicos) su-
gerem firmemente que, por um
longo tempo, a palavra € para a
crianca uma propriedade do
objeto, mais do que um simbo-
lo deste, que a crianca capta a
estrutura externa palavra-obje-
to mais cedo do que a estrutura
simbolica interna”. Para o autor,
ontogeneticamente, "0 pensa-
mento € a fala se desenvolvem
a0 longo de linhas distintas e
que, num certo ponto, essas li-
nhas se encontram”.

O trecho que Hellen Keller
descreve a sua fala interior rea-
firma a teoria de Vygotsky, mos-
trando que a fala interior se de-
senvolve mediante um lento
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acumulo de mudancas estru-
turais e funcionais, a0 mesmo
tempo que ocorre a diferen-
ciacao das funcoes social e
egocéntrica da fala. A fala
egocéntrica € um estagio de de-
senvolvimento que precede a
fala interior, uma se transforma
na outra.

Outro aspecto que O texto nos
da a oportdnidade de observar
¢ o que foi mostrado nas pes-
quisas de Sacks (1990), ou seja,
que o surdo pensa em sinal.
Esse texto demonstra, ainda, a
primazia da lingua materna
quando Keller, mesmo orali-
zada e usando o pensamento
oral, recorria a sua primeira for-
ma de palavras, de pensamen-
to, de significados, que era a lin-
gua de sinais para ceggs. Keller
nao so foi alfai-tizada nessa lin-
gua como iniciou, como ja vi-
mos, suas primeiras nocoes de
mundo através dos sinais. SO
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