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RESUMO

Uma proposta atual, que visa
atender a condi¢io lingiiistica
especial dos surdos, ¢ a inclusio
de criancas surdas em classes do
ensino regular com a inser¢ao do
intérprete de lingua de sinais. As-
sim, este estudo pretende conhecer
mais detalhadamente o trabalho de
intérpretes de lingua de sinais que
atuam na Educacio Infantil, pro-
porcionando acesso aos conteudos
trabalhados, além de favorecerem
o desenvolvimento de linguagem
das criancas surdas. Para tal, foram
entrevistadas duas intérpretes que
atuam em salas de aula de escolas
de Educacao Infantil. Nos depoi-
mentos, as intérpretes relatam que
precisam interromper a interpre-
tagdo muitas vezes para dirimir
duavidas, explicar os contetidos

individualmente, buscar sinais e
formas adequadas de passar esses
contetidos, na tentativa de construir
com elas os conceitos almejados.
Além disso, a atuagio do intérprete
educacional nesta faixa etdria se
mostra problemadtica, nao sendo
o recurso de acesso educacional
mais adequado.

Palavras-chave: intérprete de
lingua de sinais; surdez; lingua
de sinais.

ABSTRACT

A current proposal, that aims to
assist the special linguistic condition
of deaf people, consists in including

deaf children in classrooms of regular

education with the introduction of

sign language interpreters. Thus, this
study intended to get ro know more

deeply the work of sign language
interpreters that have a role in
Infantile Education, providing
access to worked contents, besides
Javoring the development of language
by deaf children. With this aim in
view, we interviewed two interpreters
that work in classrooms of Infantile
Education schools. In their accounts,
the interpreters said that many times
they need to interrupt interpretation
to solve doubts, to explain the
contents individually, to look for
signs and adequate forms to convey
the contents in an attempt to construct
with children the desired concepts.
Moreover, the performance of the
educational interpreter in this age
group turns out to be problematic,
and not exactly the most adequate
resource for promoting access to

schooling.

Keywords: sign language
interpreter, deafness; sign
¢ o
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da lingua-
gem nos seres humanos tem inicio
logo ao nascimento, a partir da
intera¢do do bebé com as pessoas
ao seu redor. Tal processo de inte-
ragao tem papel fundamental no
desenvolvimento dos seres sociais
(VYGOTSKY, 2000). Sendo assim, a
crianga ouvinte tem a oportunidade
de conviver com a lingua utilizada
por sua familia, adquirindo-a, o
que favorece seu desenvolvimento,
enquanto a crianga surda nio tem a
possibilidade dessa aquisigao, pois,
na maioria das vezes, nao tem acesso
a lingua utilizada por seus pais
(LACERDA, 2002). Dessa forma,
é freqiiente criangas surdas se tor-
narem isoladas do mundo pela falta
de comunicacio, e essa reducio
significativa de interagoes implica
um atraso de linguagem, fazendo
com que ocorra uma defasagem
em seus processos de interagdo so-
cial e escolarizagao, justamente por
nio contarem com conhecimentos
esperados para sua idade.

As pessoas surdas, nas mais
diversas regides do mundo,
quando em contato entre si de-
senvolvem uma lingua prépria,
viso-gestual, capaz de atender
as necessidades de interacio,
comunicagdo e constitui¢ao
dos seres humanos. Com base
nessa experiéncia, estudiosos e
as proprias comunidades surdas
vém defendendo uma aborda-
gem bilingiie de atendimento a
pessoa surda, cujo pressuposto
bdsico ¢ que o surdo aprenda

primeiramente a Lingua de
Sinais como sua lingua de do-
minio e, com base nessa lingua,
adquira e/ou aprenda a lingua
de seu pais (lingua oral), que
serd sua segunda lingua (LA-
CERDA, 2003).

Nessa perspectiva, defendem-se
também projetos de escolarizagao
bilingie que pressupoem educadores
com dominio da lingua de sinais
e da lingua oral da comunidade
majoritdria e que oferecam A crianga
surda um ambiente lingiistico ade-
quado, no qual haja interlocutores
que se comuniquem com ela de
forma natural, como ocorre com
as criangas ouvintes.

Entretanto, hd um imenso
abismo entre as propostas acadé-
micas e o cotidiano escolar. Como
afirma Silva (2005), esse cotidiano
nos revela, ainda hoje, uma grande
lacuna entre o desenvolvimento
do conhecimento produzido nas
universidades/pesquisas e a realida-
de das escolas no que diz respeito
a educacio do surdo. Diferentes
praticas pedagégicas tém sido de-
senvolvidas e aplicadas na educagao
de surdos, mas nota-se que um
grande numero de surdos, ao con-
cluir sua escolariza¢io bdsica, nao
¢ capaz de ler e escrever fluente-
mente ou de ter dominio sobre os
contetidos pertinentes a esse nivel
de escolarizacao. Infere-se que tal
lacuna esteja diretamente ligada a
fatores que vém acompanhando
o processo educacional do surdo
por geragoes.

Além disso, a politica educacio-
nal vigente em nosso pais aponta
para a inclusao de alunos surdos
nas escolas regulares juntamente

com alunos ouvintes. Mas, para
que alunos surdos possam bene-
ficiar-se da inclusiao em escola re-
gular, com garantias de que nao
fiquem cognitivamente limitados
e socialmente isolados, é preciso
que sejam feitas adaptacoes no es-
paco escolar, visando também uma
abordagem bilingtie, que implica
ag0es tais como: a presenca efetiva
da Lingua de Sinais no espago es-
colar, o ensino de Lingua de Sinais
por professor/instrutor surdo ou
intérprete de Lingua de Sinais,
melhor formagio de professores
e funciondrios, adaptagoes metodo-
légicas, curriculares e de material
pedagdgico, e ensino de Lingua
de Sinais a familiares, entre outras
medidas (KELMAN, 2005).

Mas, o processo de inclusio
apenas come¢a quando o aluno
surdo é colocado em classe regular,
pois a inclusio requer esforcos e
cuidados individualizados, jd que o
atendimento a suas caracteristicas
particulares implica mudangas que
incluem revisoes curriculares, muitas
vezes nao realizadas em razio dos
elevados custos com os quais a escola
precisa arcar, como a ampliacao de
recursos humanos e pedagégicos,
nem sempre disponiveis.

Lacerda (2003) discute as re-
flexdes de autores que defendem a
inclusao, mas argumentam que é
preciso reconhecer que ainda pouco
se sabe sobre como agir no cotidiano
das prdticas de inclusao.

[...] no caso da surdez a mera inser-
¢do de um intérprete de lingua de
sinais em sala de aula, ndo garante
que as necessidades especiais dessa
populagio sejam respeitadas. Ser
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acompanhado por um intérprete
ou professor especializado con-
figura, em si, uma situacio de
desigualdade em relagio aos seus
pares. A possibilidade de relagao
direta com o professor e os colegas
¢ muito restrita, e se sabe que a
interagdo com pares é crucial para
o desenvolvimento completo da
crianga, através da interacao com
outros significativos. Mesmo em
relacdo 4 socializagio também nao
se observam ganhos evidentes. Os
autores referem estudos que mos-
tram pouca ou nenhuma relagao
com seus pares e as dificuldades
enfrentadas nessa drea. Estar fi-
sicamente juntos nao quer dizer
que a socializagdo esteja presente

(LACERDA, 2003, p.13).

No entanto, o que se observa
freqiientemente é que a Lingua
de Sinais, ao ser introduzida nos
espagos escolares, passa a ser coad-
juvante no processo, enquanto o
portugués mantém-se com o pa-
pel principal. As implica¢es disso
no processo de ensinar/aprender
caracterizam praticas de exclusiao
e nio o contrdrio como tanto se
almeja (QUADROS, 2005).

Na busca de solucionar ao
menos uma parte dos problemas
enfrentados, surgem propostas
para o reconhecimento de que
os alunos surdos necessitam de
apoio especifico, e um desses
apoios ¢ o intérprete de Lingua
de Sinais (LACERDA, 2000;
2002). Quando se insere esse
apoio humano na escola regular,
amplia-se a possibilidade de apren-
dizagem e melhor aproveitamento

dos contetidos ministrados pelo
professor, jd que o aluno surdo
poderd receber as informagoes em
Lingua de Sinais.

O intérprete possui um papel
fundamental em uma escola que
se pretende inclusiva e bilingiie,
pois serd responsdvel por passar
as informagoes durante as aulas
(professor ensina em Portugués e o
intérprete traduz essas informagoes
para Libras); ¢ também o mediador
na relagio com o professor e com os
alunos ouvintes e demais pessoas da
comunidade escolar, fazendo com
que sua condi¢io lingtiistica seja
respeitada. Mas, se engana quem
acha que a presenga do intérprete
assegure que a crianga ird aprender
tudo que lhe ¢ passado, pois trata-
se de uma crianga como qualquer
outra, com vontade propria e atengio
volitiva, que pode ter dificuldades
e facilidades.

O Decreto-Lei n.° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que re-
gulamenta a Lei LIBRAS (Lei n.°
10.436/2002), obriga a presenga
dessa lingua na sala de aula:

Art. 14. As instituigoes federais de
ensino devem garantir, obrigato-
riamente, as pessoas surdas acesso
a comunicagio, a informagao e a
educagido nos processos seletivos,
nas atividades e nos contetidos
curriculares desenvolvidos em todos
os niveis, etapas ¢ modalidades
de educacio, desde a educacio
infantil até a superior.

Todavia, é importante ressaltar
que esse direito garantido por lei,
recentemente, ainda nao reflete

a realidade de muitos surdos no
Brasil, que sao atendidos, geral-
mente, de forma precdria pelas
institui¢oes de ensino.

Para a inclusao dos surdos e a
efetivacio do direito a informacio,
¢ imprescindivel o reconhecimen-
to do profissional intérprete de
LIBRAS, que é quem propicia a
comunicacio entre surdo e ouvinte,
devendo o mesmo ter dominio
da LIBRAS e do Portugués; co-
nhecimento das implicagdes da
surdez no desenvolvimento do
individuo surdo; conhecimento
sobre a comunidade surda e con-
vivéncia com ela.

Um primeiro ponto a ser foca-
lizado ¢é aquele relativo ao papel
ocupado pelo intérprete em sala de
aula, o qual é 0 mediador de relagoes
estabelecidas entre o aluno surdo
com os ouvintes. Outro aspecto
relevante para a educagio é que o
professor ouvinte pode ministrar
suas aulas sem preocupar-se em
como passar as informagoes em
sinais, atuando normalmente na
lingua de que tem dominio. De um
modo geral, é através do intérprete
que o surdo poderd fazer-se ouvir
e falar. Todavia, a inser¢io de um
intérprete de Lingua de Sinais (ILS)
em sala de aula nao assegura que
as questoes metodoldgicas sejam
alteradas para contemplar todas as
necessidades educacionais especiais
do aluno surdo. A presenga do in-
térprete pode, por vezes, mascarar
uma inclusao que exclui.

E importante esclarecer que
hd diferengas na insercao de ILS
nos diferentes niveis de ensino.
A primeira delas se refere a idade

Informativo Técnico-Cientifico Espago, INES - Rio de Janeiro, n.28, p.30, Jul-Dez 2007



do aluno, ji que nas séries ini-
ciais a crianga encontra-se ainda
em desenvolvimento lingiiistico,
enquanto nas séries mais adianta-
das o aluno j4 estd amadurecido
e tem condigoes lingiiisticas mais
consolidadas.

Nesse sentido, a presenca de
alunos surdos nas escolas de Edu-
cagao Infantil traz também para
esse nivel de ensino questdes rela-
tivas ao uso de diferentes linguas,
acesso a LIBRAS, possibilidades de
organizagao de um atendimento
bilingie, entre outros, com criangas
que estdo em processo de aquisi¢ao
de lingua e linguagem, e precisam
de ambientes bem estruturados,
para favorecer sua construgao de
conhecimentos. Sio necessdrios
profissionais que tenham dominio
da LIBRAS, que pensem estratégias
pedagdgicas que contemplem as
necessidades das criancas surdas.
Em alguns casos, a presenga do
intérprete é propiciada na busca
de que alguns desses alvos sejam
alcangados. A presenca de Intérprete
Escolar nesse nivel de ensino tem
sido problematizada por alguns
autores (ANTIA; KREIMEYER,
2001; TURETTA, 20006), ja que
pode favorecer a participagio dos
alunos surdos em diversas ativi-
dades, mas, a0 mesmo tempo, se
constitui em tarefa adicional para
eles quando se considera sua idade
e seu dominio bastante inicial da
Lingua de Sinais, sua capacidade
de atengao para diferentes interlo-
cutores e linguas no espaco escolar,
além das dificuldades inerentes
aos processos de produgao/inter-
pretagao.

Para a inclusao dos surdos e a efetivacao do direito

\ o ~ & . 4 .
a informagio, é imprescindivel o reconhecimento

do profissional intérprete de LIBRAS, que é quem

propicia a comunicagio entre surdo e ouvinte,

devendo o mesmo ter dominio da LIBRAS e do

Portugués; conhecimento das implicagées da

surdez no desenvolvimento do individuo surdo;

conhecimento sobre a comunidade surda e

convivéncia com ela.

Outro aspecto que merece des-
taque ¢ a questao da formagio do
intérpretes de Lingua de Sinais, j4
que se sabe das intimeras tarefas
atribuidas a esse profissional no
espago escolar, sem que ele seja
adequadamente formado para
desempenhd-las  (LACERDA,
2004).

A Secretaria de Educacio Espe-
cial, em parceria com a Secretaria
de Educagao Superior do MEC,
vem reunindo sugestoes para a
regulamentagdo da Lei de LIBRAS,

e afirma que:

A formagio profissional do intér-
prete requer certificado, devida-
mente registrado e expedido por
institui¢ao reconhecida pelo MEC,
em nivel médio e/ou superior. A
fungao deste profissional é: in-
terpretar, em Lingua Brasileira
de Sinais/Lingua Portuguesa, as
atividades diddtico-pedagdgicas e
culturais, desenvolvidas nas ins-
tituigoes de ensino que ofertam
educagdo bdsica, superior e/ou
educagio profissional.

Lacerda (2002) menciona
ainda que o intérprete en-
frenta vérios problemas em sua
profissao, pois precisa saber os
sinais pertinentes as diferentes
disciplinas, as variagoes da lingua
no que diz respeito a diferentes
faixas etdrias dos alunos, interes-
ses dos diferentes grupos sociais,
entre outros aspectos. Ainda, o
lugar que o intérprete educacio-
nal deve ocupar em sala de aula,
de modo a desempenhar bem o
seu trabalho, sem incomodar o
professor e os ouvintes, estando
visualmente acessivel para o aluno
surdo, também se constitui como
tarefa a ser enfrentada. Além dis-
so, é importante construir com as
criangas o conceito do papel de
intérprete, para que elas percebam
o valor e as particularidades dessa
figura presente em sala de aula.
Todavia, isto nem sempre ¢ cla-
ro para os alunos surdos, mesmo
quando eles ja tém alguns anos
de experiéncia com o trabalho do
intérprete educacional (LACER-
DA, 2006).
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Segundo o art. 17 do citado
Decreto-Lei de LIBRAS, “a for-
magido do tradutor e intérprete
de Libras — Lingua Portuguesa
— deve efetivar-se por meio de curso
superior de Tradugao e Interpre-
tacio, com habilitacio em Libras
— Lingua Portuguesa. Até recente-
mente, os ILS nio tinham como
obter uma formagao especifica,
portanto, apenas o contato com
as comunidades em que estavam
inseridos é que possibilitava sua
capacitagio de maneira infor-
mal. Assim, aqueles que tinham
a oportunidade de atuar em es-
colas acabavam formando-se em
servigo. Percebendo a necessidade
de formagio desse profissional,
algumas universidades formularam
cursos de especializacio, e mais
recentemente surgiram Cursos
de Formacao Especifica para In-
térpretes de Lingua Brasileira de
Sinais. Pioneiros no Brasil, visam
capacitar proﬁssionais para atua-
rem nos diversos espagos sociais
como: instituicoes de educacio
bésica e superior, além de eventos
de qualquer natureza, buscando
colaborar com a formacio tio
necessdria desse profissional.

Retomando a questao da Educa-
¢ao Infantil (creches e pré-escolas),
nivel de ensino focalizado neste
estudo, sabe-se que ela estd diante
do enfrentamento de um grande
desafio: encontrar metodologias
de ensino e recursos diferenciados
que assegurem éxito na tarefa de
atingir os objetivos curriculares
bésicos propostos as criangas com

necessidades educativas especiais,
tais como: ambiente bem organi-
zado, programagoes diferenciadas,
material pedagdgico diversificado
e, principalmente, um clima de
aceitagao de diferencas interpessoais
(OLIVEIRA, 2005).

Atento a essa mesma questao,
o capitulo VI do Decreto-Lei n.°
5.626, que trata da garantia do
direito & educagdo das pessoas sur-
das ou com deficiéncia auditiva,
em seu artigo 22 afirma que aos
alunos surdos deve ser garantida
ainclusio em institui¢oes da edu-
cagio bdsica, por meio de escolas
e classes de educagio bilingiie com
professores bilingties, na Educa-
¢ao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, deixando
evidente que nesse nivel de ensino
o ILS nao teria papel, jd que se
prevé professor bilingtie. Ressal-
ta ainda que o Portugués escrito
deve ser ensinado como segunda
lingua, e as aulas ministradas em
LIBRAS. A perspectiva inclusiva da
escola permanece aberta, todavia
numa proposta que deve priori-
zar a LIBRAS nos processos de
ensino/aprendizagem. O contato
e as trocas com alunos ouvintes
poderd ocorrer no espago escolar
para além das atividades em sala
de aula (LACERDA, 20006).

E importante ressaltar que a
prética que serd analisada neste
estudo envolve a participagio do ILS
justamente na Educacao Infantil,
nivel educacional nao indicado pelo
citado Decreto-Lei para a presenga
de ILS. As justificativas para este

interesse de pesquisa baseiam-se,
justamente, na singularidade da
realidade vivenciada, ji que a Pre-
feitura Municipal que financiava o
Programa de Inclusdo focalizado nao
aceitava outro modelo de inclusio
que nio aquele de criangas surdas
freqiientando classes regulares, nos
diversos niveis de ensino.
Portanto, a escola de que os
surdos precisam, defendida no
Decreto-Lei n.° 5.626, e a esco-
la real oferecida aos surdos ainda
sao bastante distintas. Apesar do
didlogo estabelecido entre os pes-
quisadores eo municipio, a expe-
riéncia de educagdo apresentada
aqui ainda reflete os principios de
uma educacio inclusiva de surdos
na rede regular, que se pensa e se
organiza fundamentalmente para
alunos ouvintes. Esse é o grande
obstdculo do processo inclusivo
dos surdos na educacio, e niao
basta a legislagio para uma trans-
formagao efetiva das priticas. As
leis podem induzir agoes, mas elas
sé serdo eficazes se de fato a con-
di¢ao lingiiistica especial do surdo
for compreendida e respeitada, e
acoes para a criagdo de uma efetiva
escola bilingiie forem implemen-

tadas (LACERDA, 2000).
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METODO

A pesquisa se desenvolveu
em uma Escola de Educacio In-
fantil' da rede publica, na qual
se encontram inseridas criancas
surdas em classes de ouvintes. Fo-
ram focalizadas duas salas dessa
escola, aquelas que contavam com
a presenca de criancas surdas e
intérpretes de LIBRAS. As salas
tém aproximadamente quinze
alunos cada. A primeira, jardim
I, conta com criangas de quatro a
cinco anos, sendo doze ouvintes
e seis surdas. A segunda ¢ a da
pré-escola, com criancas de seis
a sete anos, sendo trés surdas e
treze ouvintes.

Como o foco desta pesquisa
¢ conhecer melhor o trabalho
das intérpretes, foram realizadas
entrevistas com duas que atua-
vam na escola. No Jardim I, atua
Amanda?, intérprete hd dois anos
nessa escola, sendo essa sua tini-
ca experiéncia como intérprete.
Aprendeu a LIBRAS no contato
com a comunidade surda na igre-
ja que freqlientava, sem, todavia,
ter realizado cursos formais para
sua qualificagao como intérprete.
Tem 26 anos e pretende ingres-
sar na universidade para cursar
Pedagogia.

A segunda, Juliana, atua na
sala de pré-escola. Desempenha
o papel de intérprete hd aproxi-
madamente nove anos. Trabalha

em outro periodo em outra escola,
como professora em classe especial
para surdos, tendo jd participado
de vérios eventos regionais como
intérprete. Tem 24 anos e cursa o
terceiro ano de Pedagogia. Aprendeu
LIBRAS no contato com surdos,
pois trabalhou durante oito anos
em instituigao especializada e fez
vdrios cursos rapidos de aperfeico-
amento em LIBRAS, sem contudo
ter certificacio da Federagao Na-
cional de Educagao e Integracao
dos Surdos (FENEIS).

A técnica de coleta de dados
adotada foi a de entrevista semi-
estruturada, a qual d4 condigoes
ao entrevistado de discorrer li-
vremente sobre o tema que lhe é
proposto. Segundo Minayo (2000),
na entrevista podem ser obtidos
dados que se referem diretamente
ao individuo entrevistado, isto ¢,
suas atitudes, valores e opinioes,
dados esses que s6 podem ser
conseguidos com a contribui¢ao
dos atores sociais envolvidos. As
entrevistas ocorreram no proprio
ambiente de trabalho, por op¢ao
das entrevistadas. Estavam pre-
sentes somente a pesquisadora e
a intérprete, tendo em vista que
cada uma foi entrevistada em um
dia diferente, em um ambiente
silencioso organizado para a en-
trevista.

As entrevistas foram audio-
gravadas e transcritas com base
no padrio ortogréfico da lingua,
integralmente, buscando retratar
as angustias, anseios e conforto de

falar sobre certos assuntos, o que
pode dificultar a leitura dos que nao
estavam presentes, j que a trans-
crigao ¢ fiel a produgio oral.
Para realizar a andlise das en-
trevistas, foram identificados te-
mas relevantes, nio elaborados
priori, mas que emergiram dos
proprios dados, por sua recorréncia
ou singularidade, representando
os diversos aspectos discutidos
pelas intérpretes. Com base no
material teérico estudado e nos
dados das entrevistas, buscou-se
interpretar os depoimentos que
serdo apresentados a seguir.

RESULTADOS E
DISCUSSOES

* Crianga percebe a diferenca
entre intérprete de Lingua de
Sinais e professor

AMANDA: Assim, eles sabem que
ela é a professora, eles nio sabem
bem o que ¢ ser uma professo-
ra, mas eles sabem que é ela que
comanda aqui, porque quando
ela ndo estd, eles sabem que nao
sou eu, entdo a gente bagunca
pra caramba, a gente bagunca
assim af eu falo “a tia Paula vai
vir, a tia Paula vai ficar brava”, af
eles sabem que a Paula... Entao,
quando ela nao estd, eles pedem
as coisas pra mim, mas eles sabem
que as coisas sao da tia Paula,

!Escola referéncia no municipio para o atendimento de criancas surdas em idade pré-escolar. Conta com ILS e instrutor surdo para ensino de LIBRAS aos funciondrios
da escola e para a condugdo de Oficinas de LIBRAS oferecidas aos alunos surdos para desenvolvimento de linguagem.
2Os nomes sdo ficticios para resguardar a identidade dos participantes.
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que é dela....

AMANDA: Também, assim, eles
sabem que ela é a professora e
eu sou a tia que faz sinal.

AMANDA: Af elas ficam na con-
versa, e COnversa, € Conversa, € se
eu nao chamo atencio elas conti-
nuam conversando, nio estd nem
ai com a gente, entdo eu tenho
que chamar atengao, falar para
prestar atencdo, ai eles prestam
atengio, ai eu pego um pouquinho
antes, explico de novo, ai se eles
nao estao prestando atengao, eu
chamo atencao de novo...

Os trechos citados mostram que,
na percepgao das ILS, as criangas
surdas sabem que a intérprete e
a professora ocupam papéis dife-
rentes, sem, contudo, terem claras
quais as fungoes de cada uma. Isso
pode ser explicado por se tratar de
criancas ainda muito pequenas,
sem experiéncia escolar anterior,
em muitos casos, € que estao cons-
tituindo os papéis sociais relativos
a escola em seu cotidiano.

As criancas se referem 2 intér-
prete como “a tia” que faz sinal,
marcando sua percepgao de que é
ela que atua principalmente usando
LIBRAS, mas nio se pode esperar
que compreendam de forma ampla
a fungao do ILS, pois mal sabem
que existem linguas diferentes,
que s3o (ou se busca que sejam
bilingiies) usudrios de LIBRAS.
Assim, a figura do ILS precisa ser
construida, explicada e elaborada
em suas relacoes.

A intérprete Amanda brinca
com os alunos quando a profes-

sora no estd presente, deixando
claro que a autoridade da sala ¢
responsabilidade da professora.
Assim, aos poucos, nas ativida-
des escolares e nas relagoes sociais
que se vao constituindo, os alunos
reconhecem ser papel da profes-
sora autorizar saidas, organizar as
atividades entre outras tarefas. A
ILS fica mais préxima das criangas,
sem a responsabilidade da classe
sobre si, ficando mais 4 vontade
na auséncia da professora.

Ressalte-se, porém, que os tre-
chos apresentados indicam que a
funcio das intérpretes vai além da
atividade de interpretar, porque
sua tarefa em sala de aula ¢ aci-
ma de tudo colaborar para que o
aluno compreenda os contetidos
trabalhados. Portanto, a ILS par-
ticipa chamando os alunos para
prestarem aten¢ao e nao perderem
o contetdo que a professora estd
ministrando.

Para os alunos surdos que
chegam 2 escola, geralmente sem
uma lingua desenvolvida e, conse-
qiientemente, com um conjunto de
conceitos e conhecimentos restrito
quando comparados a seus pares
ouvintes, a necessidade de acom-
panhar as explicagoes do professor,
de estar atento as solicitagoes e
propostas ¢ ainda mais premen-
te, pois quando perdem algo tém
maior dificuldade para conseguir
acompanhar as atividades. Além
disso, a intérprete acaba tendo que
motiva-los e criar condigoes para
seu interesse, para além daquilo
que a professora tenta fazer em
sala.

Em outros pontos da entrevis-

ta percebe-se que as intérpretes
assumem uma série de fungoes,
como ensinar sinais € aspectos
da Lingua de Sinais, ja que essas
criangas estao adquirindo essa lin-
gua e manifestam vdrias davidas
e desconhecimentos; atender a
demandas pessoais do aluno, ji
que sdo os unicos interlocutores
adultos a quem a crianga pode
recorrer em sua lingua; atuar
frente ao comportamento do
aluno, negociando sua adequa-
da participacao em sala de aula,
e atuar como educador frente as
dificuldades de aprendizagem do
aluno, ji que as davidas deste sao,
em geral, primeiramente expos-
tas as intérpretes, aproximado-as
muito de um educador. Muitos
autores defendem que esse pro-
fissional deveria integrar a equipe
educacional. No entanto, isso o
distancia de seu papel tradicional
de intérprete, razio por que essas
questoes relativas ao papel do ILS,
seus modos de atuagio e os limites
dessa funcao tém sido bastante
problematizados(LACERDA,
2003; KELMAN, 2005).

TRABALHO EM
PARCERIA
COM A PROFESSORA

AMANDA: Ah sim... tem plane-
jamento, a gente faz uma ordem
de planejamento toda semana, af
a gente v¢ tudo o que vai fazer
durante a semana, se tem algu-
ma coisa diferente a gente j4 vai
atrds.
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Os depoimentos evidenciam a importancia de o

planejamento das atividades escolares ser antecipado

para o intérprete, pois dessa forma este tem tempo

de se preparar em relagio a pensar/escolher sinais

que serdao mais adequados e necessirios para o

entendimento dos alunos surdos sobre determinado

assunto, e até mesmo buscar outros recursos (visuais,

por exemplo, para favorecer a aprendizagem).

JULIANA (com relagao a pro-
fessora): Oh, e fora isso a gente
tem uma afinidade grande no
trabalho, entio eu nio tenho
nenhum trabalho com ela e nem
ela comigo, né. Nunca teve atrito
de chegar e falar “nio, isso ai nao
estd servindo”, nunca teve nada
disso, sempre foi muito discutido
o0 que a gente faz...

AMANDA: A minha relagio aqui
com a professora ¢ boa, eu jd estou
com ela desde 0 ano passado, entao
a gente tem liberdade para fazer as
coisas, para conversar, para estar
falando as coisas que a gente estd
fazendo, entio é muito boa. E no
comego ¢ dificil, porque as vezes
o professor nio estd acostumado,
né, situacao nova, eles nao tém o
costume ainda, entdo agente tem
que criar uma rotina, né, pra ele
pegar, entdo ai gente vai se orga-
nizando assim, af vai bem...

JULIANA (em rela¢o a profes-
sora): Entlo, pelo tempo que a
gente estd junto, né, entdo no

comego eu esbarrava nela, né por-
que eu pelo menos nunca tinha
dividido sala com ninguém, nio
sabia muito bem o que fazer aqui,
mas é sossegado, jd tem um lado
certo, a gente jd tem... a gente ja
estipulou um esquema pra ela nao
ficar passeando na sala, pra eu ndo
precisar ficar correndo atrés dela,
entdo quando tem aula expositiva
assim, alguma coisa na lousa, ou
que esteja apresentando algum
material, entdo é parada, a gente
j& combinou isso, pra eu nao ficar
andando e o surdo nao precisar
tendo que me seguir...

AMANDA: Assim, ela pergunta
“como que estd, eles estao en-
tendendo”, as vezes ela pergunta
“esta tudo bem”, “estd tudo cer-
to”, af se foi, eu falo “ai volta,
espera um pouquinho que estou
14 ainda no comego”, ai a gente
vai se entendendo. E bom estar
assim, um bom tempo com a
pessoa porque ja tem liberdade
pra falar “espera um pouquinho”,
“pode ir”, né, porque ai demora

um pouco pra gente explicar e
ela jd falou, né...

Os depoimentos evidenciam a
importancia de o planejamento das
atividades escolares ser antecipado
para o intérprete, pois dessa forma
este tem tempo de se preparar em
relagao a pensar/escolher sinais que
serao mais adequados e necessdrios
para o entendimento dos alunos
surdos sobre determinado assunto,
e até mesmo buscar outros recursos
(visuais, por exemplo, para favorecer
aaprendizagem). Tal planejamento
é feito, nessa escola, em parceria
com a professora. Nesse contexto, a
intérprete colabora expondo o que
sabe sobre a surdez e discutindo
possibilidades de certos contetidos
serem abordados considerando a
falta de audigao. Ao mesmo tempo,
sua participa¢ao no planejamento
favorece um melhor desempenho
na interpretagio, pois conhece os
argumentos antecipadamente, nao
precisando improvisar tanto. Além
disso, cabe ressaltar que, embora o
acesso prévio as informagoes que
serdo interpretadas seja exigéncia
fundamental para a atuagio de
intérpretes em qualquer lingua
(PAGURA, 2003), este aspecto
freqiientemente é desrespeitado
na prética de ILS que atuam no
espago escolar.

Desse modo, a boa relacao entre
a professora e a intérprete favorece
a ocorréncia de um trabalho mais
adequado com as criangas. Além
disso, ambas trabalham juntas, por
muitas horas, em um mesmo am-
biente, ¢, nesse sentido, manter uma
relagao amistosa é fundamental.
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Os trechos destacados permitem
inferir também que o tempo de
trabalho conjunto faz com que
aumente a afinidade/intimidade
entre a professora e a intérprete,
favorecendo que uma diga a outra
o que estd dando errado ou certo,
de forma mais livre e colaborando
para melhores condi¢des de ensi-
no/aprendizagem.

As intérpretes revelaram ainda
que o inicio de sua atividade foi
bastante dificil, pois a professora
nao estava acostumada a dividir
seu espago de trabalho — a sala
de aula — com outro profissional,
o que demandou da intérprete a
conquista gradual de seu espago,
construindo uma relagao positiva
e profissional para possibilitar seu
trabalho.

Outro ponto discutido é o lu-
gar que o intérprete educacional
deve ocupar em sala de aula, de
modo a desempenhar bem o seu
papel, sem incomodar a professora
e os alunos ouvintes. Sua posi¢ao
A frente da sala de aula, em um
canto, junto a um grupo precisa
ser negociada para que se busque
a melhor posi¢ao para interpretar
sem criar problemas. A intérprete
nao pode invadir o espago da pro-
fessora. Cada uma deve saber seus
deveres e fungdes, o que ¢ feito
através de negociacoes entre ambas;
mas, se isso nio for conversado ou
nio for refletido, poderd gerar um
acumulo de mal-entendidos que
tornard as relacoes dificeis.

Os depoimentos revelam tam-
bém que a professora se preocupa
com os alunos surdos, pois sempre
interrompe a aula para perguntar

se estio entendendo, ou d4 um
tempo maior para que a intérprete
explique novamente um conteddo;
s6 entdo continua a ministrar sua
aula. Essa caracteristica da profes-
sora facilita o trabalho da ILS e
deve ser destacada como necessdria,
pois se trata de criangas pequenas,
que, além de ndo terem muitos
conhecimentos elaborados, sio
surdas, o que dificulta o acesso
a0 que acontece ao seu redor. O
empenho da professora e a tenta-
tiva de criar melhores condigoes
no espago escolar, em conjunto
com a ILS, sao fundamentais para
a implementagao de um projeto
de inclusao.

RELACAO ENTRE
A INTERPRETE
E O ALUNO SURDO

AMANDA: Essa turma eu estou
com eles desde 0 ano passado, eles
estavam no maternal II e af eles
estdo agora no jardim I, entdo eles
estio acostumados assim comigo,
entio eu fico meio mae deles.

AMANDA: Eu sou amiga deles, né,
brinco junto, pego junto, vamos
no banheiro junto, entio é como
se fosse um amiguinho assim...
eu falo, as vezes eles obedecem,
mas as vezes quando eles também
nio estio com vontade de obe-
decer, nio obedecem também,
As vezes eu fico brava com eles,
falo “vou falar para a professora
por de castigo” ou “fica ali no
canto sentadinho um pouqui-

nho”, porque as vezes tem que
dar uma dura pra parar, porque
se nio, bate no amigo, faz coisas
que ndo ¢ pra fazer, entdo tem que
comegar a ir cortando.

JULIANA: As vezes. Quando
tem alguma atividade diferente,
que ¢ nova ou um conceito novo
que eu sei que eles nao viram,
como agora que eles estio ven-
do adigao, é uma coisa nova pra
eles, entdo eu procuro deixar eles
juntos porque facilita pra mim,
porque eu sei que eu vou intervir
na atividade, o que nao é sempre
que eu faco, eu procuro deixar
eles fazerem sozinhos como os
outros, a nio ser que eles pecam,
mas quando ¢ uma coisa nova eu
procuro colocar eles juntos. As
vezes eles estdo... um nio quer
olhar pra cara do outro e vai cada
um pra um canto, normal, assim,
nunca foi imposto, assim “fique
junto um do outro”.

Os recortes mostram que a re-
lagao da intérprete com o aluno
surdo melhora com o passar do
tempo, pois, quando as criangas
chegam a escola, nao gostam do
contato, nao sabem bem como
se relacionar, dominam pouco a
Lingua de Sinais e precisam se
acostumar com a escola e com
novos amigos. As experiéncias
familiares das criancas surdas fi-
lhas de pais ouvintes, em geral,
envolvem um ambiente de maior
soliddo, de poucos interlocutores,
ou de interlocugdes muito ligadas
apenas as situagdes concretas. A
presenca de um adulto que domina
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LIBRAS e que pode conversar com
elas ¢ algo novo e que precisard
ser elaborado.

As intérpretes, para se apro-
ximar das criangas, parecem langar
mao de recursos como se aproximar
e “ficar amigas”, que elas mesmas
referem como complicados por-
que posteriormente geram con-
fusdo sobre limites (as criangas
nao obedecem) para as relagoes
e sobre qual é o papel daquele
adulto naquele espago (ameaga
chamar a professora). O manejo
dessas situagdes parece complexo
e aponta para a dificuldade de se
delimitarem os papéis de cada um
nesse ambiente, as competéncias
e a autoridade. Neste aspecto, os
depoimentos deixam perceber o
despreparo desse profissional para
lidar com tais situagoes freqiientes,
quando estdo envolvidas criangas
na faixa etdria abordada.

As intérpretes relatam que sao
os alunos que escolhem o lugar
onde querem sentar, desde que
se posicionem de frente para elas,
facilitando assim o trabalho, in-
clusive de identificar se algum
deles estd desatento ou nao estd
entendendo algo. Elas aceitam o
desejo deles de nio ficar perto uns
dos outros ou de sentar junto de
outro colega que nio seja surdo,
pois essa relagao vai sendo cons-
truida no convivio e é inerente
a uma proposta inclusiva, pois
as criangas buscam proximidade
com seus pares, que, No caso, a0
todos os alunos da classe.

* Dominio restrito de LIBRAS
pelo aluno surdo e a necessidade

do uso de estratégias especiais
pelo intérprete de Lingua de
Sinais

AMANDA: Falta, as vezes, recurso
para conseguir estar chegando,
assim, atingindo eles. As vezes
se a gente estd passando alguma
coisa, ai as vezes a gente sente uma
dificuldade de estar fazendo com
que eles entendam, ou com que
eles prestem atengao, porque eles
tém cinco anos agora, né.

AMANDA: Porque os ouvintes,
assim, eles estio sempre recebendo
informagdo, mesmo que ndo queira.
Eles estao passando e recebendo
informagio, eles estio em casa
recebendo informacio, entio isso
acelera o aprendizado deles, né, jd
os surdos nio, eles nao tém esse
privilégio de estar passando na
rua e ouvir alguém comentan-
do alguma coisa “ai, passou um
furacio nao sei aonde”, eles nio
ouvem, as criancas sabem “ah,
¢ tia ontem teve um furacio!!”
mas eles nio sabem nem o que
¢ o furacio.

JULIANA: O intérprete princi-
palmente, na escola, ele nao é s6
interprete, né, porque muitas vezes
a gente vai fazer o que a profes-
sora estd propondo, vocé percebe
que o surdo nio estd entendendo,
mesmo vocé interpretando. Entdo
o que tem que fazer? Tem que
fazer um aparte, um paralelo do
que estd acontecendo ali, pra vocé
chegar até o ponto que o surdo
sabe, pra tentar aproximar o que
a professora estd tentando dizer.

E possivel observar
nos depoimentos a
percep¢ao que tém
de que precisam
atualizar-se e refletir
sobre a prética, porque
apenas atuar nao
parece ser suficiente.
Elas falam sobre o
valor da experiéncia
acumulada, ji que
referem o segundo ano
de trabalho como mais
ficil, pois tinham a
vivéncia anterior como
parametro para sua
atuacao.
Nao sei se vocé estd entendendo.
E bem diferente, por exemplo, de

vocé ser interprete num evento
ou numa outra situagao.

JULIANA: O que ¢ tratado na
escola, eu acho que mesmo com a
sensibilidade da professora dessa
sala, eu acho assim, que o conhe-
cimento que ela tem ¢ limitado
assim, a um conhecimento aca-
démico que ¢ passado, e o surdo
j4 vem com esse déficit de lin-
guagem de nascimento, entio
coisa bésica que eles deveriam
aprender naturalmente, j4 estd
perdida praticamente, né, nio
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tem, e chegou na escola é abor-
dado um esquema bem... como
que eu posso dizer, bem restrito
de sala de aula mesmo, e o resto
fica perdido, entendeu?

AMANDA: E, is vezes, o que
fazer pra... porque tem que usar
muito recurso visual, né, entao
tem que ter o visual pra chamar
e eles poderem entender, porque
nio adianta eu fazer um sinal ...
eles nio vao saber nunca se eu
nio mostrar isso ¢é isso e fazer
o sinal pra que eles entendam,
pra comegar a entender, né, af as
vezes a gente tem um pouco de
dificuldade nisso, pra bolar algo
que realmente chame a aten¢io

deles.

Nota-se que, devido a faixa
etdria das criangas, por se tratar
da educacio infantil, o dominio
de LIBRAS ¢ restrito, a maior par-
te das criancas estd aprendendo
LIBRAS na escola, pelo contato
com seus colegas surdos, com o
educador surdo e também com
a intérprete. Assim, ¢ freqiiente
que a intérprete use um sinal, ou
elabore um conceito em LIBRAS
que nio é compreendido pelos
alunos, por seu dominio restri-
to da lingua. Nesse contexto, as
intérpretes se apegam a recursos
visuais para complementar as aulas
e para que os alunos surdos se
interessem pelo assunto e enten-
dam o que estd sendo trabalhado.
Nos depoimentos, elas contam
que essa é uma diferenga impor-
tante entre ser intérprete numa
escola de educacio infantil e ser

intérprete em outros niveis de en-
sino, em que as criangas ja tém
um dominio melhor de LIBRAS e
de conhecimentos de mundo, ou
ainda de interpretar num evento
social, em que somente interpretam
o discurso de uma outra pessoa,
Sem um compromisso maior com
a aprendizagem.

As tais estratégias visuais sao
elaboradas pelas préprias ILS, em

A inclusao de alunos
surdos na escola
regular, segundo a
percepgao das ILS
entrevistadas, se
mostra como bastante
problemitica. A escola
conhece pouco sobre
a surdez, e, mesmo
sendo feitas palestras,
reunides de capacitagio
e outras atividades,

a compreensao
da realidade das
pessoas surdas se faz
lentamente e ainda é
bastante parcial.
servigo, segundo as necessidades que
vao surgindo no dia-a-dia. Elas sentem

a necessidade de ser criativas para
langarem mao de recursos possiveis

e que fagam sentido para os alunos.
Aulas expositivas, por exemplo,
podem ser auxiliadas pela prdtica
de atividades que favorecam um
melhor entendimento dos alunos
surdos; e muitas dessas iniciativas
partem da prépria intérprete, que
tem um conhecimento maior sobre
a surdez e percebe que o modo
como a professora apresentou certo
conteudo fez pouco sentido para
os alunos surdos.

E possivel concluir que, ape-
sar de toda a disponibilidade da
professora, falta ainda conheci-
mento sobre a surdez que favoreca
a elaborac¢io de atividades mais
pertinentes, levando em conta o
dominio restrito de lingua e de
experiéncias sociais perpassadas
pela linguagem. As professoras
possuem conhecimentos acadé-
mico-tedricos sobre a surdez, que
precisam ser ampliados para que
ocorra uma aprendizagem efetiva
e uma inclusio efetiva.

Alguns estudos sobre a inclusao
e o papel do intérprete em sala de
aula marcam a importincia de um
relacionamento estreito e integrado
entre os profissionais que trabalham
com a crianga, quando se preten-
de que a inclusao seja satisfatéria
(ANTIA; KREIMEYER, 2001).
Contudo, para isso é preciso que
se constitua um funcionamento
de equipe ¢ que todos sejam vistos
como importantes e participantes
no processo de aprendizagem e
que sejam consideradas as singu-
laridades do desenvolvimento de
linguagem das criangas com surdez

(LACERDA, 2003).
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FORMACAO DO
INTERPRETE DE
LINGUA DE SINAIS
EM SERVICO

JULIANA (referindo-se a outra
intérprete): Super boa, é 6tima
minha relagio com ela, a gente
discute bastante, estuda bastante,
né, as vezes ela vem com alguma
divida, a gente tem esse tempo
agora, né, das 7 as 8h, ou das 7:30
as 8h de repente, pra fazer isso.
Entdo a gente acaba discutindo
bastante coisa, trocando material.
E tranqiila.

AMANDA: Ah, eu acho bom,
eu gosto, eu acho que a gente
estd fazendo o possivel, né, o que
a gente pode fazer e a cada ano
a gente vé o que foi feito o que
deu certo e o que nao deu, para
poder estar arrumando e cada vez
melhorando, né.

AMANDA: Tem que ver sinal,
pesquisar sinal, até o jeito de estar
falando, porque ai s vezes eu vejo
com surdo, né. Teve uma época
que teve até um probleminha no
Natal, “o Natal estd chegando”, ai,
que chegar que eu vou usar, entdo
foi uma semana atrds de como o
natal ia chegar. Entdo sdo coisas
assim, que as vezes parece simples,
mas que nao &, né, a gente tem
que explicar direitinho, entio a
gente tem que usar o sinal correto,
porque nio é qualquer chegar, é
o chegar de uma data. Entdo a

gente vai perguntar para outro
surdo, ai pergunta para outro
surdo, se esse surdo nio sabe, af
pergunta para outro, e af até a
gente definir o que.... que sinal
é realmente, né.

Como discutido na parte inicial
deste artigo, a formagio especifica
para a atuagao como ILS ainda é
incipiente. As pessoas aprendem
LIBRAS nas associagoes de surdos,
ou em institui¢des religiosas (em sua
maioria), e o dominio da LIBRAS
ja é considerado suficiente para que
assumam a tarefa de interpretar. No
que se refere a formagao do ILS
paraatuar no espago educacional,
alacuna ¢ ainda maior, porque
pouco se sabe sobre essa tarefa e
o perfil desejdvel para a atuagio
nesses espacos. Trata-se de uma
atividade profissional nova, que
vem-se constituindo na prética,
pelo fazer e pelas oportunidades
abertas paulatinamente, e é urgen-
te a discussao e a implementagao
de locais para a formagao desses
profissionais, j4 que muito do que
se propde para a educagio e de-
senvolvimento dos alunos surdos
estd nas maos dos ILS.

As ILS entrevistadas  tém
reunioes periddicas com as docen-
tes coordenadoras do projeto de
inclusao. Nesses encontros sio
discutidos aspectos da prética, di-
ficuldades, problemas e modos
de atuar mais adequadamente.
Todavia, tais reunides nao fo-
ram citadas pelas intérpretes na
entrevista, fazendo pensar que as
informagées e trocas nesses espagos
tém sido insuficientes e nio se

configuram para elas como um
espago de formagao.

E possivel observar nos depoi-
mentos a percepgio que tém de
que precisam atualizar-se e refletir
sobre a prética, porque apenas atu-
ar ndo parece ser suficiente. Elas
falam sobre o valor da experién-
cia acumulada, jd que referem o
segundo ano de trabalho como
mais fécil, pois tinham a vivéncia
anterior como parAmetro para sua
atuagio. Referem também que as
trocas entre elas — duas pessoas
diferentes, com prticas diferentes
—, favorecem o encontrar solugoes
para certos problemas, idéias diversas
de como reagir diante de situagoes
complicadas, alternativas de atua-
¢ao frente 3 demanda pedagdgica,
entre outras. Além disso, pesquisam
novos sinais e significagoes entre si
e nas interagbes com a comunidade
surda e outros ILS, jd que a pratica
exige essa atualizacao/ampliagao
constante.

Porém, os depoimentos tam-
bém apontam para a dificuldade da
formagio em servico, uma vez que
se exige delas atuar, buscar saidas
para a atuagao, buscar melhorar
e refletir sobre seu trabalho, tudo
a um sé tempo.

CONHECIMENTO DA
ESCOLA SOBRE
ASURDEZE O
CONHECIMENTO DO
ILS SOBRE A SURDEZ

JULIANA: As pessoas, mesmo

com as atitudes, mesmo com O
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projeto que estd hd pouco tempo,
eles ainda nao entendem o que é
surdez, entendeu? Entdo sempre
a gente tem que estar, de uma
maneira ou de outra, chamando a
atencdo pra isso. E a gente sempre
acaba saindo de... ndo como uma
a ajuda pra eles mas uma... por
parte de quem... ah, tem alguns
professores, alguns funciondrios
que ndo entendem, né, entdo a
gente tem que acabar falando uma
coisa 6bvia porque vocé vé que a
criang¢a nio estd acompanhando,
né. Eu acho que esse é o maior
problema.

JULIANA: Entao, o trabalho com
a escola é o mais complicado, eu
acho. Eu acho que esse trabalho
de inclusdo é um negdcio que
envolve mudar uma sociedade,
€ as pessoas Nio estdo prepara-
das pra isso psicologicamente
mesmo, eu acho que nem é md
vontade das pessoas mas, é bem
complicado, eu pelo menos vejo
bastante dificuldade ainda aqui...
o pessoal ndo tem muito preparo
nio, mas eu acho que nao ¢ um
negdcio de md vontade, eu acho
que é um negécio social mesmo,
¢ um preconceito, mas ¢ um ne-
gbcio social, mas pessoalmente
¢ tranqiilo.

A inclusio de alunos surdos
na escola regular, segundo a per-
cep¢ao das ILS entrevistadas, se
mostra como bastante problemati-
ca. A escola conhece pouco sobre
a surdez, e, mesmo sendo feitas
palestras, reunioes de capacitagio
e outras atividades, a compreensio
da realidade das pessoas surdas se

faz lentamente e ainda é bastante
parcial. Avaliam que professores
e demais funciondrios da escola
tém um conhecimento pouco
aprofundado sobre a surdez, co-
nhecimento esse que, nos entraves
do cotidiano, se revela insuficiente
para enfrentar as reais necessidades
do aluno surdo e as demandas
impostas pela inclusao.

Nos depoimentos aparece a in-
térprete entendendo seu trabalho
como restrito a sala de aula, pois
refere que ainda hd muito precon-
ceito por parte dos funciondrios
da escola frente aos alunos surdos
e aos modos de como tratd-los e
acolhé-los.

Elas defendem que, para que
ocorra a inclusio de um modo
mais efetivo, algumas coisas pre-
cisariam ser modificadas, apro-
fundando esclarecimentos sobre
a surdez e preparando melhor a
escola para receber alunos surdos,
principalmente por se tratar de
uma escola de educagio infantil,
que significa o inicio da vida es-
colar, a primeira experiéncia nesse
ambiente e a base para as séries
seguintes, que exigirao sempre uma
bagagem maior e um dominio de
LIBRAS mais consistente.

CONCLUSOES

As criangas surdas que freqiien-
tam a educagio infantil, por serem
ainda muito pequenas e filhas de
pais ouvintes, niao tém muitos
conhecimentos anteriores sobre
aspectos culturais e sociais, em
geral, por nao compartilharem

uma lingua com seus pais, lin-
gua essa que possibilitaria trocas
de informagdes e a aquisi¢ao de
conceitos. Além disso, sabem
ainda poucos sinais por estarem
pouco expostas a LIBRAS, o que
as coloca numa situacio de atraso
no desenvolvimento da lingua-
gem e conseqiiente defasagem
na aquisi¢ao de conhecimentos
em geral.

Elas também sao pequenas/jo-
vens, como as demais criangas que

A inclusao de alunos
surdos na escola regular,
segundo a percep¢iao
das ILS entrevistadas, se
mostra como bastante
problemadtica. A escola
conhece pouco sobre a
surdez, e, mesmo sendo
feitas palestras, reunioes
de capacitagao e outras
atividades, a
compreensio da
realidade das
pessoas surdas se faz
lentamente e ainda é

bastante parcial.
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Diante dessa realidade, defende-se que, para a Educagao Infantil, a lingua de

instrugao seja a LIBRAS, para que os alunos surdos nao precisem da presenca do

ILS, e para que possam se desenvolver e construir conhecimentos diretamente

em sua lingua. Sao criangas que ainda estio em aquisi¢io de linguagem e

freqlientam esse nivel de ensino,
e tém dificuldade em centrar a
atengdo, obedecer a regras, entender
aspectos da dinimica da sala de aula,
que sdo caracteristicas comuns as
criangas da educagio infantil, que
constroem essas capacidades na e
com a prépria vivéncia escolar.

E com essa clientela que as in-
térpretes de LIBRAS entrevistadas
precisam atuar. Assim, como foi
visto nos depoimentos, elas pre-
cisam interromper a aula, muitas
vezes para dirimir duvidas, explicar
contetdos e conceitos individual-
mente, conquistar a aten¢io das
criangas, buscar sinais e formas
adequadas de passar os conte-
udos, na tentativa de construir
com elas os conceitos almejados
a partir das possibilidades que
se apresentam. Nesse sentido, o
trabalho do intérprete se torna
complexo e, por vezes, distorcido,
pois apenas interpretar é bastante
insuficiente.

Nesse ambiente, o intérprete
se desdobra para conquistar a
atengao das criangas, ganhar sua
confianga e colaborar na constru-
¢ao de uma lingua comum que
possibilite trocas mais efetivas e

construindo conceitos basicos.

o melhor desenvolvimento geral
possivel. Mas, para tal, muitas vezes
se aproxima das criancas de tal
modo que sua fungio se confunde,
e as criangas parecem ter dificul-
dade em perceber a configuracao
do papel do intérprete (que, de
fato, é multipla nesse ambiente),
pois eles querem brincar, querem
que o intérprete realize todos os
desejos, visto que ¢é dificil para elas
entender que aquele adulto que
sabe LIBRAS e pode se comunicar
com elas com menos dificuldade
nio esteja sempre a sua disposi¢ao
s6 para conversar e brincar.
Assim, esta pesquisa permite
ver a dificuldade de atuacio do
ILS nesse nivel de ensino, como
ele precisa se desdobrar atuando
mais na construgdo da lingua e na
construgdo de conceitos do que
propriamente como um intérprete.
Diante dessa realidade, defende-se
que, para a Educagao Infantil, a
lingua de instrugao seja a LIBRAS,
para que os alunos surdos nao pre-
cisem da presenca do ILS, e para
que possam se desenvolver e cons-
truir conhecimentos diretamente
em sua lingua. Sao criangas que
ainda estao em aquisigao de lin-

guagem e construindo conceitos
bésicos. E ter que processar isso
superando barreiras entre linguas
(portugués/LIBRAS), barreiras estas
inerentes a prdtica da interpreta-
a0, é certamente um obstdculo a
mais para o seu desenvolvimento.
Pretende-se ensinar em duas lin-
guas — uma inacessivel as criancas
(portugués) e a outra usada apenas
como instrumento para passar o
que a professora diz (LIBRAS)
— dificultando muito qualquer
processo de aprendizagem.

E inegdvel que esta pritica
¢ melhor que aquela da insergao
da crianga surda na escola sem
a presenga da LIBRAS, porém o
ideal da Educacao Bilingiie precisa
pressupor o dominio da LIBRAS e
a construcio dos conceitos funda-
mentais nesta lingua, e isto s6 pode
ser alcangado em uma proposta
de Educagio Infantil na qual a
lingua de instrugio seja a propria

LIBRAS.
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