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RESUMO

As discussoes tratadas neste
texto se ddo em torno da politica
de inclusio escolar de pessoas di-
ferentes, em especial das surdas,
e das repercussoes dessa iniciativa
na prética curricular das escolas.
Diante disso, elegemos como
nosso sujeito de pesquisa o aluno
surdo que freqiienta o contexto
educacional inclusivo, buscando
responder as seguintes questoes:
Como vem se dando o processo
inclusivo, na visao dos alunos sur-
dos? Hé indicios de que as préticas
pedagégico-curriculares venham
assimilando os principios de um
ensino culturalmente engajado?.
Através de entrevistas, constata-
mos que uma parcela significativa
dos participantes revelou assumir
uma visao presente na cultura or-
ganizacional das escolas, em que as
diferengas sdo tratadas como passi-

veis de medidas complementares e
adaptadas, indicando dificuldades
de dirigir o olhar para refletir sobre
as possibilidades de uma prética
curricular que envolva as diferentes
formas de apreensao, elaboragao
e externalizagio de pensamento
e, em especial, as peculiares dos
surdos.

Palavras-chave: inclusao; surdez;
curriculo.

ABSTRACT

The discussions presented in this
text are centered on the educational
inclusion policy regarding people who
are different, especially the deaf, and
the repercussions of this initiative on
the school curriculum practice. We
have chosen the deaf learner who
attends the inclusive educational
context as our research subject,
seeking answers to  the following

questions: “In the deaf learners
viewpoint, how has the inclusive
process been taking place? Are there
signs that the pedagogical practices
have been assimilating the principles
of a culturally-committed type of
teaching? "Through the interviews,
we noticed that a significant number
of informants revealed to assume a
posture present in the organizational
culture of the schools, in which the
differences are tackled as being
liable  to complementary —and
adapted measures, showing difficulty
in reflecting on the possibilities
of having a curriculum practice
which involves the different forms
of apprehension, elaboration and
externalization of ones thoughts

and, especially, those peculiar to
the deaf.

Keywords: inclusion; deafness;
curriculum.
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INTRODUCAO

A escola publica é um direito
de todos. Esta é uma premissa
inquestiondvel, nao apenas porque
garantida em lei, mas, sobretudo,
porque respaldada no conceito de
uma educa¢io democritica, jus-
ta, participativa e de superagao
de movimentos que contribuem
para uma exclusio social cada vez
mais acentuada. Diante disso, as
iniciativas publicas, respaldadas
na legislagdo vigente, tém inten-
sificado a prdtica de inserc¢ao de
todos os alunos nas escolas, passo
fundamental para a constru¢do de
uma sociedade verdadeiramente
democritica. No entanto, a esse
objetivo quantificivel, medido
por meio do nimero de alunos
ingressantes no sistema, se unem
outros de natureza qualitativa, que
determinam também a permanén-
cia desses alunos nas escolas. Um
deles, de suma importincia, é o
desenvolvimento de praticas cur-
riculares, que atendam as deman-
das e necessidades dos envolvidos.
Sem uma atengao especial a isso,
estaremos instituindo um mecanis-
mo de exclusio subliminar. Uma
exclusio mais perversa, porque
ocorre por dentro do sistema, sem
ser vista.

Portanto, ¢ importante unirmos
ao terreno tedrico-legal uma nova
visao sobre curriculo, em que as
formas de elaboragio e subjetiva-
¢ao dos que estao envolvidos na
prdtica cotidiana seja considerada,
criado espagos adequados a que

os alunos realizem suas préprias
elaboracoes, compartilhem suas
dtvidas, suas descobertas, exercam,
enfim, a capacidade de ser agentes
da sua formagao. Essa perspectiva,
denominada por alguns autores
de Estudos Culturais, é cada vez
mais estudada e aceita nos estudos
sobre Curriculo.

Assim, tratar sobre inclusao sig-
nifica ir além do ingresso de alunos
diferentes na escola; significa estar
atento para promover movimentos
pedagégico-curriculares na escola
que envolvam todos os alunos, nao
como uma massa homogénea, mas
como possuidores de histérias
préprias, percepgoes particulares,
enfim com peculiaridades que os
fazem tnicos. E, dentre as muitas
peculiaridades existentes, estd a das
pessoas surdas, que desenvolveram
ao longo de suas vidas estratégias
visuais-gestuais de apreensio e de
expressao de mundo, constituindo
0 que se passou a denominar de
cultura surda. Por isso, nos per-
guntamos: Como vem se dando o
processo inclusivo, na visio dos alunos
surdos? Como os surdos expressam
aspectos do cotidiano escolar? Hd
indicios de que as priticas peda-

Um deles, de suma
importancia, € o
desenvolvimento de
praticas curriculares,
que atendam as
demandas e necessidades

dos envolvidos.

gogico-curriculares venham assimi-
lando os principios de um ensino
culturalmente engajado?

Diante dessas questoes, desen-
volvemos um estudo em escolas
da rede pablica regular de ensino
da cidade de Joao Pessoa (PB),
com o objetivo de investigar o
processo de inclusdo de alunos
surdos. Entre os objetivos elen-
cados nesse estudo, realizamos o
recorte do seguinte objetivo, a ser
desenvolvido neste texto: analisar,
sob a otica dos Estudos Culturais, as
concepgoes subjacentes & inclusio,
tendo em vista a opinido de alunos
surdos que estavam inseridos em salas
de aula regulares.

REFLEXOES INICIAIS

Por um periodo considerdvel,
o objetivo maior da Educagao Es-
pecial foi a integragao dos ditos
deficientes na sociedade. O termo
integragao era usado, basicamente,
para representar o processo edu-
cacional dos alunos especiais em
escolas comuns, juntos com os
“normais”. Para atingir esse ob-
jetivo, o trabalho realizado nas
instituicdes especiais era voltado
ao processo de reabilitagio, visan-
do a suprir as lacunas cognitivas,
comportamentais, lingi’u’sticas e
sociais dos alunos. A partir da
Declaragao Universal dos Direi-
tos do Homem, que fomentou o
debate sobre os direitos individuais
e abriu espago a novas discussoes,
inclusive sobre o direito a educa-
¢a0, foram semeadas as primeiras
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idéias sobre a inclusao e produzidos
vérios documentos e agoes que
contribuiram para ampliar esse
debate em niveis internacional
e nacional.

No ambito mundial, o mo-
vimento em prol dessa politica foi
deliberado em conferéncias, dentre
elas a Conferéncia Mundial sobre
Educac¢io para Todos, realizada
em Jomtien, Tailandia, em 1990.
Essa Conferéncia, que destacou a
necessidade de se adotarem medidas
enérgicas para prover educagio para
todos, sem distin¢io de qualquer
espécie, contou com a participagao
de 155 paises de todo o mundo,
além de agéncias internacionais e
organismos nao-governamentais
(SHIROMA; MORAES; EVAN-
GELISTA, 2000).

Sob a influéncia das idéias con-
tidas nessa Conferéncia, aconte-
ceu o encontro em Salamanca, na
Espanha, de 07 2 10 de junho de
1994, com a presenca de mais de
392 representagbes governamen-
tais e mais de 25 organizagdes
internacionais, que redundou na
Declara¢io de Salamanca. Essa
Declaragao ratifica a importancia da
inclusao dos chamados portadores
de necessidades educacionais espe-
ciais nas escolas regulares e detalha
propostas sobre a necessidade de
uma preparago das escolas regulares
no que concerne a espaco fisico,
corpo docente, material diddtico
etc. Nesse documento, a andlise do
tema é, na maior parte do tempo,
abrangente, incluindo todos os
alunos de escolas especiais e tam-
bém os excluidos sociais como os
meninos de rua e os indigenas,

dentre outros.

Em termos nacionais, as po-
liticas publicas posicionaram-se
favoraveis a inclusao, envidando
esforcos para possibilitar o ingres-
so de todos na escola regular e
instituindo critérios para que isso
acontecesse como reza a propria
Lei de Diretrizes e Bases (Lei n.°
9.394/1996), em seu capitulo V,
artigo 58, que prevé servigo de
apoio especializado e professores
especializados ou capacitados para
atender aos portadores de necessi-
dades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino.

No terreno pratico, ja se cons-
tatam as iniciativas no sentido de
atender a um dos critérios funda-
mentais para o desenvolvimento
pedagégico adequado das pessoas
surdas: a lingua de sinais. Como
meio de sanar o enorme problema
comunicativo surgido no ambiente
escolar, onde se encontram alu-
nos ouvintes e surdos e professores
ouvintes, o intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) tem

sido valorizado. Sobre isso, afirma

Fernandes (2003) que garantir a
presenga do intérprete em sala de
aula é um passo importante, mas
insuficiente para suprir a passagem
do contetdo escolar para surdos,
mesmo que estes dominem a lin-
gua de sinais. Para ela, todos os
procedimentos que envolvem o
planejamento e as estratégias de
ensino e de aprendizagem precisam
ser levados em conta, tendo em
vista um ensino de qualidade.
Nessa perspectiva, podemos
considerar que a inclusdo é uma
temdtica complexa, porque en-
volve mais do que o ingresso ¢ a
garantia de critérios para o ensino
dos diferentes, em especial a de
surdos, foco de nosso estudo. E
necessdrio desenvolver o debate
em dois niveis: o geral, que inclui
a discussao sobre a escola piblica
brasileira, como o fazem Souza e
Goées (1999), sobretudo sobre as
visoes de curriculo, praticadas no
seu interior em rela¢io aos que jd
estavam supostamente incluidos; e o
especifico, relativo ao entendimento
do que significa, para o processo

O termo integrac¢ao era usado, basicamente,

para representar o processo educacional dos

alunos especiais em escolas comuns, juntos com os

“normais”. Para atingir esse objetivo, o trabalho

realizado nas institui¢des especiais era voltado ao

processo de reabilitacio, visando a suprir as lacunas

cognitivas, comportamentais, lingiiisticas e

sociais dos alunos.

Informativo Técnico-Cientifico Espago, INES - Rio de Janeiro, n.28, p.18, Jul-Dez 2007



pedagdgico como um todo, pos-
suir particularidades diferentes,
como as das pessoas surdas, que
desenvolvem formas de organi-
zagdo em torno das capacidades
visuais-gestuais, o que constitui
a chamada cultura surda.

Portanto, para que acontega a
inclusao dos individuos, é impor-
tante que as discussoes especificas
e pontuais sejam incluidas tam-
bém numa discussao sistémica, que
envolve as reformas curriculares
que vém sendo implementadas
na contemporaneidade. Moreira,
Pacheco e Garcia (2004) afirmam
que a temdtica do curriculo estd,
mais do que nunca, presente em
toda parte. Essa presenca se articula
em torno de dois eixos principais:
o das politicas educacionais e o
das discussoes tedricas. No plano
das politicas publicas, tem sido
visivel o impacto das reformas
curriculares realizadas nos tltimos
quinze anos, no contexto das
reformas neoliberais. Por isso, Pa-
checo (2003) chama a atengao para
o fato de que considerar a politica
curricular como um espago publico
de tomada de decisao significa,
entio, aceitar que as escolas nao
devem ficar circunscritas a admi-
nistracoes centralizadoras, pois os
professores, alunos e pais, entre
outros que atuam no contexto
curricular, devem ser vistos como
decisores politicos, embora nem
sempre reconhecidos.

No segundo eixo, a teoria
curricular tem sido abalada por
uma série de perspectivas que co-
locam em questao as visdes mais
tradicionais da teoria curricular,

ocasionando o surgimento de
uma diversidade de perspectivas
no campo. O fundamental, nes-
sa discussao, foi reconhecer que,
para tentar tornar a sociedade
mais humana, a escola deve bus-
car desbloquear os mecanismos
de exclusio existentes.

Essa tem sido uma visao cada
vez mais considerada no campo
dos estudos sobre o Curriculo,
quando, ji na década de 60, Paulo
Freire falava sobre a importincia
do didlogo. Para ele, é por meio
da agao dialégica que o individuo
recupera o direito de se pronun-
ciar perante o mundo; criando e
recriando novos contextos, sai da
cultura do siléncio e descobre que
o seu ser, mais do que tem historia,
produz histéria. Esta perspectiva
respeita as diferengas e tem a per-
cep¢ao de que ninguém se educa
sozinho, logo alibertagao ocorre
por meio de uma agio cultural
coletiva. Quanto a isso, surge o
aspecto da alteridade, que vé o ou-
tro como formador do eu, em um
processo de trocas e assimilagoes,
representando, muitas vezes, uma
ruptura de si mesmo em muitos
aspectos e valores. Nesse senti-
do, o didlogo s6 existe quando
aceitamos que o outro ¢ diferente
e pode nos dizer algo que nao
conhecemos.

As justificativas  presentes
nos discursos oficiais dos seto-
res educacionais estao sendo, ha
anos, construidas sobre as bases
do respeito as diferencas, mas
observa-se uma total dicotomia
entre o que ¢ dito e a execu¢io
dessas politicas. Na prética, temos

presenciado uma escola que tem
reproduzido significagdes de forma
cristalizada, e tentado tornar, com
isso, a sociedade cada vez mais
uniforme, padronizada. Ela tem se
esmerado no abandono, anulac¢io
e rejeicao as diferengas, embora
tenha buscado rever, a0 menos
aparentemente, essa postura nas
tltimas reformas pedagdgicas, por
jd ndo mais suportar o descontro-
le frente as diferencas (SKLIAR,
2003).

Em meio a esse tao diversifi-
cado contexto contemporineo,
contraditério e incerto, surge a
perspectiva dos Estudos Culturais,
que redefiniram, sob a inspiragio,
sobretudo de Michel Foucault,
o significado de cultura, de co-
nhecimento e de curriculo. Essa
tendéncia representa um espago
em que o tema da surdez pode
ser discutido, como uma questao
epistemoldgica (SILVA, 1997), e os
conceitos de identidade e diferenca
amplamente problematizados, com
respaldo em autores como Silva
(2004), Hall (1997), Woodward
(2004), entre outros. A discus-
sao sobre diferenca e identidade,
na opinido de Silva (2004), nio
pode ser reduzida a uma questao
de respeito e tolerancia para com a
diversidade. A diferenca e a iden-
tidade nao estao simplesmente ai
como dados da natureza. Elas sao
cultural e socialmente produzidas
e, como tal, devem ser questiona-
das e problematizadas. Segundo
Costa (2002), os Estudos Culturais
sao resultantes, portanto, de uma
movimentag¢io tedrica e politica
que se articulou contra as con-
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cepgoes elitistas e hierdrquicas de
cultura, firmando-se como algo
de dominio politico, no qual os
grupos subordinados tentam re-
sistir & imposicao de significados
que sustentam os interesses dos
grupos dominantes.

Dessa forma, entendemos que
a discussao curricular no Ambito
da educacio de surdos pode-se dar
de forma mais apropriada, pois
passa a encarar o surdo enquanto
autor e ator de uma cultura mino-
ritdria, enquanto usudrio de uma
lingua natural, enquanto grupo
que demanda uma educagao bi-
lingiie e multicultural, enquanto
pessoa diferente e de identidades
legitimas (SA, 2002).

E fundamental, portanto, in-
dagarmos sobre qual lugar ocupa
o outro na educagio, nas politicas
publicas implementadas que, con-
forme vimos, estio condicionadas a
um certo olhar “quase obrigatério”
sobre a alteridade e tém utilizado
diversos imagindrios para enuncid-
la. Assim, reafirmamos a neces-
sidade de que sejam fomentadas
reflex6es sobre as diversas faces da
inclusio e, nessa perspectiva, que
seja particularizado cada grupo de
pessoas diferentes para um melhor
entendimento sobre quem sdo e o
que pensam esses outros; enfim,
sobre as representagoes da alteri-
dade na educacio.

A PESQUISA

O caminho percorrido

O estudo se realizou em trés

escolas da rede publica regular
de ensino, sendo duas do Ensino
Fundamental e uma do Ensino
Meédio, localizadas na cidade de
Jodo Pessoa (PB), que tinham alunos
surdos incluidos. Constituiram-
se participantes do estudo doze
alunos surdos, identificados por
nomes ficticios, com a letra inicial
da palavra surdo. A opgio por nomes
ficticios, em detrimento do uso de
c6digos (letras e/ou ntiimeros), deve-
se ao fato de acreditarmos que essa
forma de identificagao possibilita
um melhor tratamento aos sujeitos
envolvidos no estudo.

Os dados deste estudo foram
obtidos a partir de entrevistas, com
um roteiro previamente elaborado.
Segundo Richardson (1999), a en-
trevista ¢ uma técnica importante
que permite o desenvolvimento
de uma estreita relacio entre as
pessoas. Ele esclarece que esse ter-
mo ¢é construido a partir de duas
palavras: entre e vista. Entre indica
a relagao de lugar ou estado no
espago que separa duas pessoas
ou coisas; ¢ vista refere-se ao ato
de ver, ter preocupagio com algo.
Portanto, o termo entrevista refere-
se ao ato de perceber realizado entre
duas pessoas.

As entrevistas foram gravadas em
dudio e transcritas, para que fosse
possivel registrar os depoimentos
de forma fidedigna.

De posse de todos os dados, fi-
Zemos a transcri¢ao passo a passo,
registrando, na integra, os depoimentos
obtidos. Em seguida, classificamos
os dados a partir da leitura exaustiva
e repetida dos depoimentos, isto
¢, de uma “leitura flutuante”, no

dizer de Minayo (1993, p. 235).
Essa leitura permitiu a apreensao
das idéias centrais dos relatos e das
descri¢oes sobre o tema em foco,
destacadas em negrito.

A anilise de dados serviu de
condugio do processo descritivo.
Procuramos, assim, estabelecer
articulagoes entre os dados e os
referenciais tedricos da pesquisa,
tomando por base as questoes de
pesquisa. Trabalhamos com uni-
dades de registro para analisar o
contetdo das falas dos entrevistados,
destacando, para isso, trechos que
constitufam o nucleo central e que
respondiam mais diretamente a

Os dados deste estudo
foram obtidos a partir
de entrevistas, com um
roteiro previamente
elaborado. Segundo
Richardson (1999), a
entrevista ¢ uma técnica
importante que permite
o desenvolvimento de
uma estreita relagao
entre as pessoas. Ele
esclarece que esse termo
é construido a partir de
duas palavras:

entre e vista.

Informativo Técnico-Cientifico Espago, INES - Rio de Janeiro, n.28, p.20, Jul-Dez 2007



questdo, bem como as categorias
eleitas (comunicagio surdo-ouvinte,
dificuldades quanto a inclusio e
visao sobre o Ser Surdo). Segun-
do Gomes (2002), a unidade de
registro é empregada na técnica
de andlise de contetdo e se refe-
re aos elementos obtidos através
da decomposi¢ao do conjunto da
mensagem. Buscamos, assim, des-
vendar o que estava por trds dos
contetiddos manifestos, indo além
das aparéncias do que foi explici-
tado, adotando uma atitude de
didlogo com os dados ¢ o corpus
selecionado.

DESVELANDO
ASPECTOS
CURRICULARES,
POR MEIO DA
ESPECIFICIDADE DO
SER SURDO

Comunicagao surdo-ouvinte

Os alunos surdos, ques-
tionados quanto a forma de
comunica¢io utilizada com os
ouvintes, disseram que recorriam,
basicamente, ao intérprete, além
de usar a leitura labial, mimica e
oralizagao. Um deles falou que
nio havia nenhum tipo de co-
municagaio.

Quando o intérprete td na sala
de aula a comunica¢io com os
professores é 6tima e com os
amigos também (...) sé com

intérpretes — SILVIO.

Se nao tiver intérprete nao tenho

como me comunicar com eles

— SANDRO.

A comunicagio tem melhorado, pois
hd o intérprete (...) sou oralizado e
os ouvintes falam sorrateiramente
e pego-lhes para falar com mais
calma — SAULO.

(...) nao sei ler ldbios e preciso

de intérprete — SARA.

(...) quando as pessoas nao sabem
LIBRAS (...) chamo o intérprete
(...) uso o corpo, escrevo algumas
palavras (...) — SILAS.

(...) eu procuro sempre assim
também ler os ldbios (...) a mi-
nha comunica¢io ¢ boa porque
eu falo e tem um ouvido que eu
escuto (...) — SOFIA.

(...) tenho leitura labial e converso
com os professores e colegas da

mesma forma — SUELL.

Outros professores, no entanto
nio conhecem nada e utilizam
mimicas que nao sao LIBRAS (...)
— SERGIO.

Através de gestos caseiros que im-

proviso (...) — SOCRATES.

(..) pelo fato de eu ser oralizada
entdo d4 pra gente se comunicar

— SANDRA.

Bem, se me perguntaram eu res-
pondo, falo (...) e se ndo entendem

eu escrevo (...) — SAFIRA.

Nio hd comunicagio nem rela-

cionamento, apenas uma pessoa
interage comigo. Com os profes-
sores ¢ pior, nio hd comunicagao
e nem com os outros profissionais

— SIMAO.

As declaragbes dos alunos
surdos em men¢io ao questio-
namento feito, em sua maioria,
fazem referéncia ao intérprete como
instrumento indispensdvel para
a obten¢io de uma comunica-
¢ao satisfatéria com professores
e colegas. Isso mostra o desco-
nhecimento da lingua de sinais
por parte dos docentes e colegas
e, embora alguns alunos surdos
tenham informado que faziam lei-
tura labial ou mimica, sabemos
das enormes limitagoes comuni-
cativas desses recursos para os
alunos surdos. Portanto, partindo
do principio de que o curriculo
envolve as diferentes formas de
apreender, elaborar e externalizar
o conhecimento, exigindo uma
interagao dialégica constante
entre os envolvidos no processo,
percebemos, com preocupagio,
que o aspecto fundamental de
possibilidade de estabelecimen-
to de didlogo estd subordinado a
procedimentos técnico-formais:
interpretagdo da lingua a cargo de
um profissional. Dorziat (1998)
trata sobre o assunto, afirmando
que o universo de ensino abriga
pessoas com realidades e interesses
diferentes, sendo indispensdvel uma
visao abrangente de curriculo que
transforme os alunos em sujeitos
do préprio conhecimento. Sen-
do assim, ¢ licito julgarmos que
as interagoes entre professores e
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alunos ouvintes, alunos surdos e
processo de aprendizagem sdo os
fundamentos que darao sustentagio
a um tipo de ensino que toma o
conhecimento como produto das
experiéncias cotidianas e para elas
retorna.

Por isso, o compartilhamento
de uma lingua no processo peda-
gogico é um aspecto importan-
te, porque nao se trata apenas de
“despejar” informacoes, mas de

Entendemos que
a lingua de sinais
é o passo inicial a
viabiliza¢ao da inclusao
dos surdos na escola,
para a compreensao
de uma série de
direitos que lhes sao
corriqueiramente
negados como
cidadaos e alunos,
mas nao podemos
deixar de considerar
que a educagio
para a formagao de
individuos criticos
e autdonomos exige
uma maior interagao
e participagao,
envolvendo relagoes

intensas e reais.

construir, de forma consentinea
a0 universo cultural circundante,
os significados presentes na socie-
dade. Entendemos que a lingua de
sinais € o passo inicial a viabilizacao
da inclusio dos surdos na escola,
para a compreensio de uma série
de direitos que lhes sao corriquei-
ramente negados como cidadios e
alunos, mas nao podemos deixar
de considerar que a educagio para
a formagcao de individuos criticos
€ autbnomos exige uma maior in-
teragao e participagao, envolvendo
relacoes intensas e reais.

Da forma como sao apresen-
tadas, as interagdes por meio do
intérprete podem vir a limitar as
mais variadas possibilidades de
comunicagao existentes, uma vez
que, segundo Pequeno (2001), a
capacidade de comunicagao exige
a compreensio da mensagem que
0 outro quer transmitir e, para tal,
faz-se necessdrio o desejo de escutar
0 outro, a atenc¢io as idéias emiti-
das e a flexibilidade para receber
idéias que podem ser diferentes
das nossas.

DIFICULDADES
_ QUANTO
A INCLUSAO

Quanto as dificuldades que se
deparavam no contexto escolar in-
clusivo, os alunos surdos elencaram
uma série de dificuldades, dentre
elas: falta de instrutor; aprendizado
da Lingua Portuguesa; inadequa-
¢ao do ambiente escolar; nimero
insuficiente de intérpretes; falta de
capacitagao dos professores para

aprendizado da LIBRAS; falta
de material diddtico especifico.
Outros afirmaram nao enfrentar
nenhum problema. Seguem seus
depoimentos:

e Falta um instrutor na escola e
falta também mais um apoio dos
professores em relagao ao contato
que eles devem ter com os surdos,
porque nio vao muito até os surdos
nio explicam muito os trabalhos.
S6 falam pros surdos se eles estao
dando aula, ai se o intérprete chega
eles dizem assim (...)“Passa ai pros
surdos, fala isso dai...”, mas eles
nio tém a iniciativa de tentar se
comunicar. Se a gente tira uma
nota melhor é porque o intérprete
deu fila se nao tira nota é porque
o surdo ndo tem capacidade de
aprender isso pra mim j4 é uma
dificuldade muito grande, mas
assim, no geral ¢ razodvel. Deve
melhorar a relagio de amizade com
os ouvintes porque, geralmente,
h4 uma discussaozinha entre eles,
mas seria melhor se eles se enten-
dessem mais, se se apoiassem mais

(...) = SILVIO.

* As tnicas dificuldades em sala sao
os contetidos de portugués que sao
muito profundos para o surdo, nio
se adaptando nem a realidade nem a
sua lingua. Acho que deveria haver
adaptagio curricular no minimo

em portugués — SANDRO.

* Conteiido, conjugagio verbal, acho
que deveria haver uma adaptagao
curricular, nao deve ser ministra-
da da mesma forma, pois para o
surdo nio é a mesma realidade

— SOCRATES.
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* Eu concordo com a inclusio,
entre aspas como diz o ditado. Uma
escola tem que ser inclusiva, mas
que seja preparada para receber
os surdos, tem que ter intérpre-
te, as pessoas tém que aprender a
lingua de sinais; tem a questdo de
palestras, de informagoes sobre o
que ¢ a cultura de surdos, o que é
avida de surdo, lingua de sinais,
aquestao da TV, filme legendado,
tudo que venha a facilitar o surdo

(...) — SOFIA.

e Precisa ter mais intérpretes,
curso de LIBRAS na escola para
alunos e professores, para futu-
ramente haver comunicacio e
relacionamento mais eficiente,
livros e materiais especificos, para
os surdos divulgar e comemorar
o dia do surdo, divulgar a lingua
e a cultura do surdo. O professor
explica e o surdo fica isolado.
Necessdrio lutar para melhorar
ainclusdo. Contratem instrutor.
Divulguem o resultado dessa pes-

quisa — SIMAO.

* Inclusio é um pouco compli-
cado (...) Precisa ter um estudo
direcionado para a crianga surda,
com videos, com instrutores, pois
o surdo aprende por imitag¢do,
precisa aprender como lidar com
outras pessoas. Alguns surdos
adultos entendem a inclusio,
outros estdo em processo. Faltam
intérpretes, nio hd como incluir
os surdos sem eles. Os professores
néo sabem LIBRAS e precisam
aprender no minimo o bdsico
para ter comunicagio e o surdo
nio passar por tantas dificuldades

- SAULO.

* Para acontecer a inclusio
precisa-se ensinar LIBRAS para
as pessoas da escola, a questio da
escrita que ¢é diferente da do ouvinte
e as diferencas entre portugués e
LIBRAS. O ouvinte ¢ diferente
do surdo — SARA.

* E preciso acrescentar intérpretes,
materiais apropriados, ex. TV com
legendas e etc — SUELL.

(..) — Os professores ndo sabem LI-
BRAS e sem intérprete é impossivel
a inclusdo em sala de aula, pois
sem o0 mesmo como surdo vai en-

tender o assunto ministrado pelo
professor?- SILAS.

* Os professores ensinam aos
ouvintes e aos surdos s6 algumas
vezes entendem. Necessito de
intérprete para melhorar, porque
tenho dificuldades em matemadtica

— SAFIRA.

* Nio hd nenhuma dificuldade, da
forma que estd acontecendo, deve
continuar porque para os surdos

estd bom — SERGIO.

* ndo tem dificuldade nenhuma.

Nao precisa melhorar nada, td bom
a inclusaio — SANDRA.

Os relatos mostram que a pro-
posta de inclusdo praticada pelas
referidas escolas sofre os reflexos do
ainda rudimentar sistema educativo
brasileiro. Fatores elementares para
o ingresso dessa comunidade em
uma instituigao regular de ensi-
no, como material apropriado,
recursos humanos capacitados e
presenga constante de intérpretes

ou nimero suficiente destes, em
alguns casos, nao foram observados.
Esses fatores dificultam em muito
que essas escolas implantem uma
inclusdo auténtica. No entanto,
insistimos em afirmar que é ne-
cessdrio tomar os procedimentos
adotados como produto de uma
concepgio diferenciada de curriculo
e ndo como adaptagdes pontuais
que apenas minimizam os efeitos
devastadores da exclusao sublimi-
nar, sofrida pela permanéncia das
préticas curriculares colonizado-
ras, que, embora reconhegam os
diferentes, utilizam tal identidade
para tratd-los como desvios ou
ameagas (CORAZZA, 2002).

Assim, faz-se necessiria a
conscientizagio de todos quan-
to a importincia de considerar
a diferenca como um principio
fundamental para a promogao da
igualdade. Segundo CORAZZA
(2002), um curriculo assim tem
como meta escutar o que os dife-
rentes tém a dizer e incorpora em
seu corpus as diferencas; sentir e
tratar essas vozes, histdrias, corpos,
como desafios ao intercAmbio e a
interpelacao radical das crengas,
valores, simbolos e identidades
hegemonicas.

VISAO SOBRE O
SER SURDO

A representacio do Ser Surdo nos
depoimentos dos proprios surdos
pontuou aspectos que enfatiza-
vam a questao da normalidade
x deficiéncia. Os entrevistados
fizeram referéncia: a limitacao
imposta pela falta de audicao; as
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caracteristicas do surdo, evocando

a normalidade; ao sentimento de

tristeza pelo fato de serem surdos;

e ao fato de o surdo ser especial.
Eis os depoimentos:

* Ser surdo ¢ viver num profun-
do siléncio. Nio poder ouvir
as informacoes que sao passadas
pelos professores, o que ¢é dito
pelos alunos, a conversa que td
tendo (...) Entao é perder muita
coisa, ¢ nao conseguir entender
e compreender as coisas que sio
ditas, as informagoes que sio pas-
sadas, ficar na sala de aula com
o professor falando pras paredes
porque ele nio consegue ouvir
nem entender. T4 perdendo to-
das as informagées que ali sao
dadas e perde muito contato com
o professor por causa disso dai.
E viver num profundo siléncio

— SILVIO.

* E nio conseguir perceber os
sons, perceber as falas, entender

\

as coisas que estdo a sua volta

— SANDRA.

e Realmente, ¢ dificil a vida do
surdo porque nem todo mundo
conhece a LIBRAS, ninguém co-
nhece, sdo pouquissimas as pes-
soas que tém consciéncia disso.
O surdo vai pro banco ninguém
sabe LIBRAS (...) E s6 a questio
de entender que ¢ uma lingua,
uma maneira como o surdo fala
e se comunica com as mAaos, en-
tdo ¢ questao de entender isso,
de aceitar a cultura e a vida do
surdo (...) — SOFIA.

e A vida do surdo é dificil, fico

angustiado, pois ¢ dificil me co-
municar com os ouvintes, sinto-me
sozinho, alheio, nao entendo nada,
preciso lutar, aprender, crescer,
sempre precisando de alguém
para ajudar na comunicagio

— SILAS.

¢ Ser surdo, por um lado, ¢ dificil
para enfrentar as coisas da vida. .
dificil ver o surdo inserido num
emprego, pois ndo tem grau de
escolaridade avancado, nem cur-
s0s, € sio colocados em dreas de
produgio com trabalho excessivo.
Tem gente que esquece que o surdo
¢ uma pessoa normal e colocam-
no na produgio, ao invés de uma
drea que possa ganhar experiéncia
e progredir. O surdo tem capaci-
dade de aprender tanto quanto
0 ouvinte, mas muita gente nao
enxerga isso — SARA.

¢ Sou instrutor de LIBRAS, isto é
uma vantagem, trabalho, ministro
cursos, ¢ tiro proveito da surdez e
sou alegre, se ndo tivesse trabalho
estaria me auto-destruindo. Sou
alegre em familia, mas, algumas
vezes, sinto-me no meio de es-
tranhos mesmo sendo oralizado

— SARA.

* O surdo ¢ uma pessoa normal
como qualquer outra, s6 tem uma
limitagdo que é a audicio que di-
ficulta o aprendizado, mas, somos
capazes de buscar isso e reverter

a situacio — SOCRATES.

(...) — E uma pessoa normal, ¢
uma comunidade que gosta de
estar inserida e ser feliz. Gosta

de brincar e tem habilidades da
mesma forma que qualquer outra

pessoa — SANDRO.

* Sou normal igual aos ouvintes,
o Gnico problema é a comunicagio
que ndo existe com 0s mesmos, Nao
posso me relacionar com ouvintes,
nio recebo algumas informagoes
da televisdao, nem politica, no
posso ouvir musica e, as vezes,
sofro por viver isolado por falta
de comunicagao. Em parte sou
triste, pois é muito dificil a co-

municacio — SIMAO.

(...) — E ser uma pessoa como
outra, dotada de emocoes e sen-
timentos iguais a qualquer outra
pessoa — SERGIO.

(...) = E ser triste. Nao posso falar,
nao tenho comunicacio com os
ouvintes, sinto vontade de escutar,
mas paciéncia, até em familia nao
hd comunicagio. Nio posso atender
ao telefone, tanto na sociedade
como em familia fico triste por
falta de comunicacio, s6 com o

grupo dos surdos me sinto feliz
- SAULO.

(...) — As vezes fico #riste porque
os ouvintes falam rdpido e nao
entendo, e preciso da ajuda da
minha familia que é ocupada e nao
me ajuda. Gosto de ser surda, sei
que o ouvinte desenvolve rdpido
e o surdo também. Ser surdo ¢é
ser diferente, ter cultura e lingua
prépria. A familia nao sabe disso,
precisa aprender (...) — SUELL

(...) = Ser especial, ser inteligente, ter
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muitos amigos surdos. Sinto mui-
ta paz, sou extrovertida e alegre

— SAFIRA.

Esses depoimentos mostram
que a representacao do Ser Sur-
do para os préprios surdos estd
extremamente arraigada a visao
médico-cientifica. Ao recorrer a
uma comparagio entre surdos e
ouvintes, pode-se observar que
o pardmetro de vida dos surdos
estd diretamente ligado a pessoa do
ouvinte. Ao adotarem este ponto
de vista, atribuindo o conceito de
normalidade ao ouvinte, o surdo
torna-se vitima da supremacia
desta visao social predominante,
que o tem levado a sorver a desig-
nacio de anormais ou deficientes.
A repercussdo disso ¢ a visao de
que o ouvinte encontra-se sempre
em uma posi¢ao de vantagem em
relagio a ele (surdo), comprome-
tendo consideravelmente sua auto-
estima, através de sentimentos de
inferioridade e tristeza.

Desse modo, a maioria dos
depoimentos mostrou que o olhar
dos surdos para si mesmos recaiu
sobre aspectos limitadores ou in-
completos, acompanhando um
movimento da cultura ocidental
de ser ou representar a si mesmos, a
partir de algum modelo de estética,
de inteligéncia, de normalidade.

A incapacidade do homem em
valorizar as diferengas gerou uma
variedade de insatisfeitos que
estdo numa busca constante de
estereStipos, de modo a se adap-
tarem, em contradig:éo, muitas
vezes, com suas peculiaridades

(DORZIAT; 1999, p. 32).

REFLEXOES FINAIS

Os depoimentos dos partici-
pantes levam a crer que persiste
nas concepgoes dos entrevistados,
como reflexo das praticas escolares
investigadas, uma inclinagio a con-
siderar a inclusdo como algo a ser
acrescido a atual rotina escolar.

Ao compreendermos que o
curriculo inculca visoes particulares
de mundo e produz identidades
individuais e sociais especificas,
questionamos o tipo de formagao
oriunda de um curriculo que des-
considera as formas de expressao
e organizagio dos alunos envolvi-
dos. Poderfamos almejar para os
surdos um curriculo que consi-
derasse também as experiéncias
e o referencial histérico que eles
tém construido, sem desconsiderar
as interfaces com a(s) cultura(s) e
a(s) realidade(s) ouvinte(s), ja que
muitas dimensoes entre identidade
e alteridade estio envolvidas no
processo social.

Nao ¢ apenas a inclusao da
Lingua de Sinais que vai orientar
uma nova abordagem curricular,
mas a observacio e aceitagio dos
surdos em sua totalidade, em suas
especificidades, diferencas grupais e
individuais e, a0 mesmo tempo, nos
aspectos especificos de sua cogni¢ao
(FRANCO, 1999). Esta colocagao é
pertinente, pois, segundo revelam
os dados, as peculiaridades dos
alunos surdos, que ultrapassam as
necessidades lingiiisticas e mesmo
de interacdo surdo-intérprete, nao
sao consideradas. Portanto, nio
¢ a tolerancia das formas de co-

municagio que vai resolver toda
a problemdtica do ensino para
as pessoas surdas, mas as formas
como os envolvidos no processo
educacional concebem a lingua-
gem e a importincia ou lugar das
duas linguas (Lingua de Sinais e
Lingua Portuguesa), como fatores
culturais, nas interagoes dialdgicas
e praticas em sala de aula.

Precisamos, também, entender
que, embora o intérprete tenha repre-
sentado uma aceitagao da Lingua
de Sinais, enquanto principal
lingua de instru¢ao dos surdos, sua
presenca nao pode ser vista como
um substituto do professor, uma
vez que entendemos a preméncia
da interagao professor-aluno, para
que seja desenvolvida uma pratica
pedagdgica critica, participativa,
criativa e autbnoma.

O presente estudo aponta, por-
tanto, para a necessidade de uma
maior reflexao curricular no Ambi-
to educacional, com o intuito de
transformar a escola em um espago
verdadeiramente democratico, onde
se estabelecam multiplas relacoes
entre o eu e o outro; onde os dife-
rentes interlocutores reconhecam
nio s6 a condigo bilingtie do surdo,
suas diferencas e potencialidades,
mas, também, outras questdes que
discutem a surdez como diferenca
politica; enfim, onde seja possi-
vel desenvolver um curriculo para
todos, envolvendo, em particular,
o processo cultural inerente aos
surdos, como enfatizam os Estudos
Culturais em Educacao.
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