INES

ESPACO

JUL-DEZ/05

68

ATUALIDADES EM -+

EDUCACAO

Educacdo fisica e cotidiano
escolar: possibilidades

e limites

Marcos Antonio Carneiro da Silva*

Antdnio Jorge Soares**

*Professor Assistente do Departamento de Diddtica
da Faculdade de Educacéo da UFRJ. “

** Professor Doutor da Universidade Federal

do Espirito Santo — UFES.

Professor de Pés-Graduacéo da Universidade Gama Filho — UGF.
Material recebido em setembro de 2005 e selecionado

em outubro de 2005.

A

O presente estudo, em anda-
mento, procura identificar as pos-
sibilidades de investigacao em
educacao fisica no campo do co-
tidiano escolar. Serdo analisadas
as teorias do curriculo que inter-
rogam os saberes preestabelecidos
nas pedagogias tradicionais e cri-
ticas, remetendo-nos as novas lei-
turas sobre o conhecimento es-
colar. As pesquisas partem, quase
sempre, do pressuposto de que a
precariedade do conhecimento
dos professores e a infinita repe-
ticao que caracteriza a vida coti-
diana nas escolas explicam os
maus resultados obtidos. O traba-
Iho busca estabelecer novas con-
dicoes metodologicas para que se
possa compreender como 0s pro-
fessores agem, cotidianamente, na
superag¢io de suas dificuldades.

Palavras — chave: educacio fi-
sica; teorias do curriculo; preca-
riedade do conhecimento.

Abstract

The study in progress seeks to
identify the possibilities of research
in Physical Education in the field
of the daily pertaining to school.
Curriculum theories which
integrate the pre-established
knowledge in the rraditional
and critical pedagogies will be
analyzed, sending us to the new
readings about the school
knowledge. Researches depart,
almost always, from the pretext
that the precariousness of the
teachers knowledge, and the infinite
repetition that characterize the
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daily life in the schools explain
the bad results obtained. This
work seeks to establish new
methodological conditions so that
we can understand how the
teachers act day to day, in the
overcoming of their difficulties.

Keywords: physical education;
curriculum theories; precarious-
ness of knowledge.

La bisqueda en marcha del
estudio es identificar las posibi-
lidades de investigacion en Ia
educacion fisica en el campo del
pertenecer diario a la escuela.
Seran analizadas las teorias del
curriculum que integran los
conocimientos pre-establecidos,
en las pedagogias tradicionales
y criticas, enviindonos a las
nuevas lecturas sobre el conoci-
miento de fa escuela. Las inves-
tigaciones, Ia mayoria del tiem-
po, parten del supuesto que la
carencia del conocimiento de los
profe sores y la repeticion infini-
ta, queé caracteriza la vida de
cada dia en las escuelas, explican
los malos resultados obtenidos. El
trabajo intenta establecer nuevas
condiciones metodologicas, de
modo que se pueda entender
como actiian los profesores en el
pertenecer diario, en la supera-
cion de sus dificulrades.



Palabras llave: educacion fi-
sica; teorias del curriculum:;
carencia del conocimiento.

1. Introducio

O presente estudo evoca as
teorias do curriculo que inter-
rogam os saberes preestabeleci-
dos nas pedagogias tradicionais
e criticas, remetendo-nos as no-
vas leituras sobre o conheci-
mento escolar através das anali-
ses dos processos multiculturais
e do cotidiano escolar para au-
xiliar, metodologicamente, a
investigacio no campo da edu-
cacdo fisica escolar, de forma
que os conhecimentos do coti-
diano sejam revelados. A idéia
€ romper com premissas

predefinidas a respeito do que
pretendemos pesquisar, pois
qualquer estudo a respeito do
que acreditamos ji saber cria, ne-
cessariamente, nos cegos em
nossas redes de conhecimentos,
impossibilitando a articulagio de
novos saberes com os anteriores.
Vale citar Oliveira (2003), que
afirma: “fechados em crencas
preestabelecidas a respeito do
que poderemos encontrar em uma
determinada realidade pesquisa-
da, estaremos cegos para aquilo
que nela é transgressao em rela-
¢ao ao que ji sabemos” (p.73).
Nesse sentido, Boaventura Santos
(2000) alerta-nos que os saberes
que assumimos como dados imu-
taveis e fundadores do que se vai
pesquisar, além de poderem es-
tar sendo mal vistos, podem re-
presentar regulacbes no nosso
percurso, que prejudicam o pen-
sar emancipatério, com a sua exi-
géncia de subversido dos saberes
naturalizados pela ciéncia moder-
na e suas verdades universais. A
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ruptura € mais pretensiosa e vai
além, rompendo também com a
longa tradiciio de pesquisa sobre
o conhecimento escolar que bus-
ca explicacbes sobre o porqué de
os professores de educagio fisica
nao conseguirem ensinar corre-
tamente a0s seus alunos. Tais pes-
quisas partem quase sempre do
pressuposto de que, pela preca-
riedade do conhecimento dos
professores e a infinita repeti¢io
(ue caracteriza a vida cotidiana
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cional deveria estabelecer seus
objetivos, como qualquer empre-
sa, para obter sucesso no seu
empreendimento. Logo em segui-
da, as idéias sistémicas vio se con-
solidar nas maos de Ralph Tyler,
influenciando diversos paises,

As criticas ao modelo instrumental de
curriculo’propéem uma inverséo nos
fundamentos das teorias tradicionais, pois,
se antes a questdo central era “como fazer
o curriculo”, agora o importante era
compreender “o que o curriculo faz”.

nas escolas, explicam-se 0s maus
resultados obtidos. Nesse senti-
do, este trabalho busca estabele-
cer novas condicoes metodold-
gicas para que se possa compre-
ender como os professores de
educacio fisica agem cotidiana-
mente na tarefa de levar conhe-
cimento aos seus alunos, e que
elementos criam a partir das suas
redes de saberes, de priticas e
de subjetividades, nos processos
de cria¢io e superacio de suas inu-
meras dificuldades.

2. As contribuicoes das

teorias do curriculo

As teorias de curriculo surgem,
inicialmente, para dar conta de
questdes organizacionais sob for-
te influéncia das idéias de
Frederick Taylor. A palavra-chave
era eficiéncia, e o sistema educa-

inclusive o Brasil. O modelo pro-
posto por Tyler organiza o curri-
culo a partir do desenvolvimen-
to de quatro questdes bdsicas:
quais objetivos educacionais a
escola procura atingir; quais ex-
periéncias podem ser oferecidas
para favorecer o atendimento
dessas metas; como organizar de
maneira eficaz essas experiéncias
educacionais; e como avaliar se
esses objetivos estio sendo alcan-
¢ados. Essas concepgdes compor-
tamentalistas tém um vigor nas
tendéncias tecnicistas, que so-
mente serdo contestadas a partir
dos anos 1970. As criticas a0 mo-
delo instrumental de curriculo
propoem uma inversio nos fun-
damentos das teorias tradicionais,
pois, se antes a questio central era
“como fazer o curriculo”, agora o
importante era compreender “o
que o curriculo faz”. Os aspectos
ideolodgicos da educacao ganham
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forca, e nio ha mais a crenca na
educacio como algo capaz, por
si 80, de promover a equalizacio
social. A obra A Reproducio, de

- Pierre Bourdieu e Jean-Claude

Passeron, desenvolveria uma cri-
tica contundente nos pilares edu-
cacionais. O curriculo, como algo
meramente técnico e administra-
tivo, ndo se coadunava com a re-
alidade, e as teorias da fenome-
nologia, 0 marxismo ¢ a teoria
critica da Escola de Frankf{rt ja
davam suporte as criticas ao siste-
ma educacional capitalista. Nesse
ponto, interrogava-se se poderi-
amos optar por outros curriculos,
por outros saberes, e as pergun-
tas que se colocavam eram: por
que esses conteudos, e nio ou-
tros? A quem ou a que interessava
tais conhecimentos? Seria possi-
vel constituir um curriculo
emancipador ou libertirio? O “co-
mo” fazer curriculo foi substitui-
do pelo “por que” este, e nio
outros curriculos. Foi nessa estei-
ra contestatoria que autores como
Michael Apple e Henry Giroux
comecaram a questionar os sabe-
res propagados no sistema edu-
cacional, o primeiro mais ligado
as questoes marxistas, e o segun-
do mais voltado para as politicas
culturais. Nesses espacos educa-
cionais, abertos pelas teorias cri-
ticas, as promessas € certezas de

sucesso pedagogico e garantias
das mais corretas e coerentes in-
tervengoes niao encontram mais
terreno seguro, ou melhor, sur-
ge o0 questionamento sobre se €
possivel pensarmos em formas
inequivocas de atuacao. Apare-
cem, entdo, os curriculos multi-
culturais, nos quais identidade e
diferenca, -sexualidade, saber e
poder, raca e etnia sa0 rxXpres-
soes a serem consideradas no agir
local e global. As teorias pos-es-
truturalistas e pés-modernas ga-
nham espaco, voz e vez, pois
curriculo é considerado, a partir
desse momento, territorio con-
testado; é relacao de poder (Sil-
va, 1999). A contestagio da orga-
nizacio sistematizada (ideologi-
ca) dos conhecimentos, realiza-
da pelos adeptos das teorias pro-
gressistas educacionais, tam»ém
sera confrontada com as teorias
poés-estruturalistas nas concep-
¢oes multiculturais de curriculo.
As questdes niao estio mais so-
mente ligadas aos aspectos poli-
tico-ideologicos (lutas de clas-
ses); sao remetidas aos crivos das
contingéncias pés-modernas, em
que tudo é circunstancial. A
guerra a totalidade estd langada,
porém, 0o que nos resta para
acreditar? De agora em diante,
viveremos de acordo com as in-
certezas das circunstincias, ou
seja, saimos da ditadura da tota-
lidade e caimos na armadilha das
contingéncias. Ao implodir os
pilares da modernidade, os pos-
modernos deixaram-nos a beira
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dos abismos educacionais das in-
certezas. Como conviver nesse
terreno movedico?

3. Cotidiano escolar:

enfrentando as dificuldades
e reconhecendo os limites

Nesses tempos de incertezas,
aparecem novas expectativas e,
mesmo com um movimento
desestimulante, surgem novas
propostas de enfrentamento. Os
estudos do cotidiano procuram
OCUpAr €S5€S €SPACOS para pensar
no possivel papel da escola e das
pesquisas que nela se realizam.
Por cotidiano, pode-se entender
um conjunto de atividades que
desempenhamos no dia-a-dia,
que, inevitavelmente, possui di-
mensoes de permanéncias e sin-
gularidades. Nossas acoes sio plu-
rais, aprendemos por meio de
diversos mecanismos, ou mesmo
por instinto, entretanto, o que
podemos observar é que sio ma-
nifestacdes multiplas e permanen-
tes, jamais completas, sio sempre
provisorias e dinimicas. Dessa
forma, temos redes de saberes
construidas e reconstruidas cons-
tantemente, que nao podem ser
explicadas através de relagoes li-
neares de causalidade (Oliveira,
2003). A logica das agdes do coti-
diano difere muito da logica de-
fendida pela modernidade, pois
o cotidiano tem, como caracte-
risticas fundamentais, a multipli-
cidade, a provisoriedade, o dina-
mismo e a imprevisibilidade. Para
tentarmos compreendé-lo, preci-
samos lancar mao de uma outra
perspectiva epistemoldgica que



supere as dicotomias hierarqui-
zantes ¢ ordenadoras do real, que
sempre predominaram no pensa-
mento moderno. Pois todas as suas
redugoes levaram a desqualificagao
dos conhecimentos nio-cientifi-
cos, dos fazeres que deles deri-
vam e dos sujeitos que deles se
servem, reforcando e legitiman-
do processos de exclusiao social
(Santos, 2000). Revalorizar os sa-
beres cotidianos significa, dessa
forma, promover a horizontaliza-
¢iao das relagoes entre os diver-
s0s saberes, a partir do momento
em que reconhecemos em todos
os processos de aprendizagem
incompletudes, provisoriedades
e potencialidades. Portanto, o en-
tendimento ampliado a respeito
das multiplas e complexas rela-
coes das escolas reais, com seus
alunos, professores e problemas
reais, exige que enfrentemos o
desafio de mergulhar nesses co-
tidianos, buscando neles mais do
que marcas das normas estabele-
cidas que prescrevem os curricu-
los. E preciso compreender ou-
tros tipos de relagoes, outras op-
coes cotidianas tecidas em meios
a situacoes e casos que compoem
a historia de vida dos sujeitos
pedagdgicos, que, em processos
reais de interacio, dio vida e cor-
po as propostas curriculares. Os
professores, ao enfrentarem os
problemas reais no seu cotidiano,
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desenvolvem tdticas de procedi-
mentos circunstanciais de inter-
vencido favordveis ao desempe-
nho dos seus alunos (Certeau,
1994) e acabam trazendo para o
universo dos conteddos formais
de interven¢io iniimeros saberes
que, articulados, criam efetivos
novos processos de aprendiza-
gem. 540 esses procedimentos
que, muitas vezes, passam desper-
cebidos e sio constantemente
desqualificados nos sistemas de
“apreensio formal” (gquantitativa)
da realidade. Essa ¢ talvez a mai-
or contribui¢io dos pés-moder-
nos e pos-estruturalistas, que, ao
duvidarem das légicas modernas,
das explicacdes universais de
mundo, abriram nossos olhos
para inimeras situacoes que tais
esquemas nio davam e nem nun-
ca dariam conta de perceber.

4. Consideracoes finais

As teorias do curriculo nos

-alertam para o fato de que qual-

quer processo de selecio de co-
nhecimentos nio é mera con-
vencao, mas um processo de le-
gitimacao de saberes, ou seja, es-
paco de luta. Nesses terrenos con-
quistados estio em jogo relagoes
de poder, porém é preciso reco-
nhecer a pluralidade desses espa-
¢os e suas contingéncias. No en-
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tanto, ao reconhecer essas carac-
teristicas, nao podemos desconsi-
derar que tais embates ainda per-
manecem no campo das exclusoes
e reafirmam a esfera liberal (neoli-
beral), agravada ainda mais em
tempos de globalizaciao. O Estado
atua, prioritariamente, como
legitimador dos poderes institui-
dos e das trocas desiguais. E um
bom motivo para rejeitarmos o
embuste do apagamento da opo-
sicdo entre esquerda e direita nos
tempos atuais. Nio podemos, pas-
sivamente, aceitar qualquer entor-
pecimento pos-moderno ou pos-
estruturalista que vi ao encontro
do clogio ao fragmento e aban-
done o direito a indignacao po-
litica. E preciso admitir que a
complexidade da sociedade e da
luta por condicdes dignas de vida
nao altera a idéia de que precisa-
mos buscar mais emancipagao so-
cial. Essa emancipacio social é o
conjunto das lutas processuais
desenvolvidas nos diversos con-
textos e circunstincias sociais. Tais
contextos definem as suas priori-
dades, nao sendo passiveis de
generalizagOes estruturalistas.
Dessa forma, nio ¢ possivel reali-
zar qualquer previsao ou andlise
antecipada desses processos. As

Sdo esses procedimentos que, muitdas vezes,
passam despercebidos e séo
constantemente desqualificados nos
sistemas de “apreensdo formal”
(quantitativa) da realidade.
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anilises do cotidiano nos auxi-
liam a compreender, como o fa-
zemos a partir de Certeau (1994),
que temos de atuar a fim de am-
pliar os espacos estratégicos que

possiveis e onde os processos
regulatorios protegessem os es-
pacos de agio dos mais fracos
(Oliveira, 2003). Para serem pos-
siveis tais acdes, serd preciso
atuar no reconhecimento dos
direitos & igualdade na diferen-
ca, pois o igualitarismo formal
tem servido, através da univer-
salizacio de uma igualdade ine-

O cotidiano escolar deve incorporar tais
esferas de agéio, e seus atores devem
perceber que o que vimos chamando de
exclusdo social é somente uma das formas
perversas de inclusédo.

circunscrevem as possibilidades
e tdticas emancipatorias, e nio
apenas na substitui¢ao de algu-
mas estratégias de regulagio por
outras. Isso nos confinaria a
eterna dicotomia entre regula-
¢a0 e emancipac¢io, ou seja, a
imposicdo da vontade de uns
sobre a de outros, pois se as es-
tratégias s6 sdo acessiveis aos
fortes e as titicas desenvolvem-
se sem local apropriado, s6 ha
beneficio para aqueles que tém
o poder de definir as “regras do
jogo”. Assim, temos que conce-
ber formulagoes mais includen-
tes, que garantam espacos para
0 desenvolvimento de diferen-
tes taticas. A democracia, nesse
sentido, consistiria num sistema
social em que as possibilidades
taticas fossem as mais amplas

xistente, 3 manutencdo das de-
sigualdades. Por isso é que
Boaventura de Souza Samtos
(1999) auxilia-nos na compreen-
sdo da dificil questao entre di-
ferenca e igualdade, ao afirmar
que “todo mundo tem direito a
igualdade quando a diferenca
discrimina, e todo mundo tem
direito 4 diferen¢a quando a
igualdade descaracteriza” (p.62).
O cotidiano escolar deve incor-
porar tais esferas de acao, e seus
atores devem perceber que o
que vimos chamando de exclu-
sao social é somente uma das
formas perversas de inclusio, na
medida em que os excluidos
permanecem na sociedade sem
terem condi¢des de atuar como
membros efetivos. Os professo-
res de educacgao fisica devem
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compreender que, no seu coti-
diano, essas relagbes estio se
desenvolvendo a todo momen-
to, € a nao-interven¢io provoca
a sensacdo de legitimidade da
impunidade. E funcio do pro-
fessor de educacio fisica insti-
tuir tdticas, nio s0 no campo
esportivo, mas também na acgio
cotidiana dos seus alunos, pro-
curando criar condi¢bes em que
igualdade e diferenca sejam
explicitadas, principalmente no
lado mais fraco. Talvez, pelo
nosso contexto de jogos, seja-
mos mais diretos nas constitui-
cOes dessas taticas, porém a in-
diferenga pode ser igualmente
mais danosa. As propostas de
inclusio na escola, muitas vezes,
desconsideram esse quadro e
passam a legitimar a¢des que se
tornam mais excludentes ainda;
€ o que podemos chamar da in-
clusio na exclusio. E necessi-
rio e urgente criarmos condi¢oes
de acdo mais coerentes e atua-
¢oes mais condizentes com as
demandas e expectativas sociais,
sem perdermos a nogiao de que
tais apelos podem ser facilmen-
te desvirtuados na direcio de
um populismo pedagogico. Esta
deve ser a preocupacio dos es-
tudos do cotidiano, e as teori-
as do curriculo podem e devem
nos auxiliar nessa busca.
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