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Resumo

A figura do intérprete educa-
cional é recente na historia da
educacao de surdos. Nio existem
ainda muitos trabalhos publicados
sobre o assunto. Este artigo apre-
senta um estudo em que as dife-
rentes funcdes do intérprete edu-
cacional foram analisadas a partir
de entrevistas com professoras de
escolas publicas de ensino funda-
mental do Distrito Federal. Mos-
tra que a percepcido de que o in-
térprete tem a funcio Gnica de
interpretar para o aluno surdo é
equivocada. Onze diferentes pa-
péis foram atribuidos a esse pro-
fissional, em decorréncia do de-
poimento de nove duplas de pro-
fessoras regentes e professoras
especializadas. O estudo busca
contribuir para o aperfeicoamen-
to da pratica desse profissional que
trabalha em classes comuns, de
forma a ampliar as chances de su-
cesso na inclusao dos alunos sur-
dos. Faz recomendacdes para to-
picos de futuras pesquisas que
podem aprofundar o conhecimen-
to que se tem desse novo profissi-
onal da educagio de surdos.
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Abstract

There is little experience and
few papers about the effects of the
presence of educational interpre-
rers in regular classrooms. In this
paper different roles of educa-
tional interpreters are analyzed
pased on interviews with elemen-
rary school teachers of the public
educational system. The study
reveals a misconception: “the only
mission of an educational
interpreter is to transiate”. In fact
eleven different roles were
identified as artributions of this
Professional. This study attempts

to ammelfiorate the work of

educational interpreters in regu-
lar classes in order to enhance
inclusion of deaf pupils.

Key words: educational
interpreter; deaf education;
inclusion.

1. Introducio

H4 muito tempo educadores
e especialistas lutam para que o
ensino ministrado para criancas
surdas seja dado em Lingua de
Sinais. Como as criangas surdas
demoram muito tempo a apren-
der a lingua portuguesa, anos de
escolaridade sdo perdidos para
que esses alunos possam avangar
acaggmicamente. A figura do pro-
fessor intérprete, ou intérprete
educacional, foi recentemente
introduzida nas escolas publicas
de ensino fundamental. Isto
ocorreu basicamente por dois fa-
tores: a implementacio de politi-
cas publicas inclusivas e o reco-
nhecimento da LIBRAS em 2002.
A Resolucio n® 2/2001"' prevé um
servico de apoio especializado, a
ser realizado nas classes comuns
que tém alunos surdos, sugerin-
do a atuacio de professor intér-
prete. Mas serd que interpretar €
0 unico papel do intérprete den-
tro da sala de aula?

A funcao de professor intérpre-
te é relativamente nova, € nio
existem ainda muitas pesquisas
que analisem os papéis que ele
deve ter em contextos escolares

" Resolucéio de autoria da Cadmara de Educacéo Bdsica do Conselho Nacional de Educagédo do MEC, datada de 11/09/2001.

Material recebido em setembro de 2005 e selecionado em outubro de 2005.
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JUL-DEZ/05 quatro escolas publicas de ensi-
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inclusivos, ou o impacto que a
sua presenca exerce sobre crian-
cas surdas que estudam em clas-
ses comuns. Nem sempre o in-
térprete educacional é um pro-
fessor de educagio bisica, o que
traz uma série de dificuldades
(ANTIA e KREIMEYER, 2001). No
Brasil, o sistema educacional
publico nio desvincula uma fun-
¢ao da outra, de modo que a for-
macio do professor é pré-requi-
sito para o exercicio da fungio.
Nesse caso, a funcio do intérpre-
te educacional se superpoe a do
professor intérprete. Ji em esco-
las da rede privada € possivel que
o intérprete educacional seja
uma pessoa contratada pelos pais
do aluno, e que nio tenhdfor-
macio de professor.

Este artigo tem como objetivo
descrever quais os papéis que o
professor intérprete assume em
contextos educacionais inclusi-
vos, de forma a promover a faci-
litagdo da aprendizagem. Em ul-
tima instancia, quais as respon-
sabilidades do professor intérpre-
te para que seus alunos surdos
sejam bem-sucedidos do ponto
de vista social e académico? Es-
sas qualidades esperadas devem
estar presentes apenas no profes-
sor intérprete, ou na relacio que
ele estabelece com seu par, o
professor regente da classe? Para
obter essas respostas, consulta-
mos 0s dados obtidos em pesqui-
sa de campo.

no fundamental do Distrito Fe-
deral. Os alunos surdos estudam
em classes especiais, onde
aprendem separadamente a Lin-
gua de Sinais e a Lingua Portu-
guesa. Na 32 série viao para Clas-
ses de Integracio, que tém a pre-
senga de duas professoras em sala
de aula (uma regente e a outra
especializada, com dominio de
Lingua de Sinais), um nimero
maximo de 25 alunos, dos quais
até seis sao surdos. .

E uma pesquisa de aborda-
gem qualitativa, onde a entrevista
se desenvolveu a partir de ques-
toes ndo-estruturadas, permitin-
do que as professoras se colo-
cassem a vontade e discorressem
sobre o tema pelo tempo que
achassem necessirio. A entrevista
aberta é um instrumento meto-
dolégico que permite melhor
producao de conhecimentos, ja
que as construgoes dos sujejtos
entrevistados sao mais significa-
tivas do que as levantadas atra-
vés de uma entrevista fechada
(GONZALEZ REY e MITJANS
MARTINEZ, 1989; MADUREIRA €
BRANCO, 2001). De acordo com
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0s pressupostos metodologicos
da pesquisa qualitativa, realiza-
mos um roteiro flexivel que ape-
nas orienta o tema, possibilitan-
do, na interac¢io entre a pesqui-
sadora e os sujeitos entrevista-
dos, multiplas possibilidades de
construgoes pessoais.

A pesquisa foi realizada en-
tre novembro de 2002 e julho
de 2003. As entrevistas buscaram
colher informacoes das profes-
soras sobre temas como inclu-
sdo, comunicacio, desempenho
dos alunos e integracio entre
as professoras da dupla (regen-
te e especializada/intérprete).
Cada entrevista variou entre 30 e
65 minutos, com um tempo mé-
dio de 48 minutos, aproximada-
mente. Foram registradas em
dudio e duraram 7 horas e 11 mi-
nutos. Os dados foram posteri-
ormente transcritos e analisa-
dos. As duplas entrevistadas fo-
ram em numero de nove, sendo
seis de 3? série e trés de 4* sé-
rie, assim distribuidas.

Escola Numero de duplas entrevistadas
Plano Piloto A 2
Plano Piloto B 3
Guard 1
Planaltina 3

? Esta pesquisa faz parte de um segmento da minha tese de doutorado, que buscou investigar as inferagées entre alunos surdos e suas professoras e

colegas em Classes de Integracéo do Distrito Federal.
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3. Resultados

As entrevistas ndo foram vol-
tadas exclusivamente para se le-
vantar a percepcao das profes-
soras sobre os papéis que o pro-
fessor intérprete deve ter. Bus-
cavam detectar a dinimica das
interacdes entre professoras e
alunos surdos, o que ja foi pu-
blicado (KELMAN e BRANCO,
2003, 2004a, 2004b). Entretan-
to, o tema aqui tratado ¢é recor-
rente nas falas, possibilitando
destacar trechos que ilustram as
percepcoes das mesmas. Descre-
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mefodologio sera diferente, o material di-
ditico seria diferente. Seria uma ovia red-
lidade. Em fodas as aulas de porfugués,
1iro eles para conseguir vm minimo de ren-
dimento. Dentro de sola de ovla com ov-
vinte, ndo ad.” (Dupla 6) .

®

As enfrevistas néo foram voltadas
exclusivamente para se levantar a
percepcdo das professoras sobre os papéis
que o professor intérprete deve fer.
Buscavam detectar a dinégmica das
interacoes entre professoras e alunos surdos

veremos, a seguir, de forma mui-
to breve, os papéis que as pro-
fessoras intérpretes e suas cole-
gas atribuem a fungao.

1 — Ensinar Lingua Portuguesa
como segunda lingua

“Fu frabalho com eles porgue precisam de
uma mediador denfro de salu de aula, Se
fosse vma regente que soubesse fazer LS,
elz ndo conseguiia fazer os dois irabalhos
sozinka. Entd, ev fago por amor aos aly-
nos, mas é um frabalhe que ndo funciona,
fendo em vista que a LP como segunda
lingua do surdo, ndo di para ser minisfa-
da junto com os ouvinies. Hes feriam gue
fer um atendimento exclusivo. A

2 = Ensinar Lingua de Sinas
para surdos

Uma professora tem a cons-
ciéncia de que caberia a uma
educadora surda ensinar Lingua
de Sinais para seus alunos sur-
dos. Como isso ndo ocorre, €la
mesma o faz:

by me comunico denfro da LS. Agveles
sinais que éles ndo sabem, ev procuro re-
passar. Eu sei que ev ndo sou a pessoq
adequada poro fsso. Seria uma professora
surda, advlf, formada em magisiénio, na
escolg, pora passay, para eles aescerem na
lingua deles. Mas enguanto isso ndo acon-
fece, a gente também nio pode deixar
eles limitados na lingua deles. Fu procuro

sempre aumentar 0 vocabuldrio deles. Tudo
que sefa mimica, que nio seja a lingua
purg, eu firo. Fy mostro o que éles estio
fozendo, e depois, logo em seguida, ev
maostro o sinal correfo. (Dupla 6)

3 — Ensinar Lingua de Sinais para
ouvintes

A professora intérprete da
Dupla 6 acha importante que haja
comunicacio entre surdos e ou-
vintes. Procura estimular as
interacoes entre os dois grupos e
considera que, para que isso ocor-
ra, ¢ preciso ensinar Lingua de
Sinais para os alunos ouvintes:

“Fu ensino LS para a furma, assim uns 15
minutinhos por dia. Os alunos owvintes ndo
sabem muito LS, eles se comunicam mais
por mimicas, gestos e dassificadores. Quan-
do a gente pede: “Fulana, ajudy o aluno
surdo nisto; eles fazem desenhos ou mos-
fram. Fle foz o modelo ¢ pede para o oly-
1o surdo perceber. Fofre os ouvinies, fem
aqueles que se destacom, né? Que apren-
dem os sinais com vma faailidode! Dos 17
ouvintes, tados se comunicom de varias for-
mas. Agora aqueles gue sabem LS, uns
oito ou nove.” (Dupla 6)

A professora regente da Du-
pla 3 diz:

“Os ovvintes aprendem os sinais: conver-
som e brincam com eles. Aprendem no
dig-o-dio. No hora do enfrada, fem um
dia que é voltado para os surdos: € uma
histdrig, uma misica. A gente ensing ex-
pressdes como: hom-dia, obrigada, me
empresta o fpis...”
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4 — Adequacio (omissiao)
curricular

Algumas professoras conside-
ram que os alunos ouvintes apren-
dem mais ripido e ficam inquie-
tos por terem que esperar seus
pares surdos. Por isso, omitem al-
guns conteudos curriculares:

“Quantv ao corricoly, € jgual mas ds vezes
omit certas informagdes Qe ndo 1ém nada
a ver, como silaba fonica ou fempo de ver-
o, (Professora intérprete da Dupla'®)

5 — Participagido no planejamen-
to das aulas

Todas as professoras relatam
a importincia de planejarem
juntas as atividades, e o fazem
no horario da coordenacio (fora
da regéncia da turma). A Dupla
7 diz que isso nem sempre é
possivel, pela caréncia de tem-
po. Nesse caso, a professora re-
gente decide o contetido e a
professora especializada, intér-
prete, decide a melhor maneira
de “passar para eles”.

Na Dupla 4, a professora in-
térprete diz:

“Tem que ter planejamento mufto bem
feito. O planejomento deve ser feito junias
para que identifiguem as prioridodes, fro-
quem fdéias. Tem que fer afinidadt, infe-
1esse e entrosamento.”

Mas mostra que existe certo con-
flito no processo de lideranga, no
que se refere ao planejamento:

“O professor regente ndo aceifa defemi-
nados procedimentos de tabalho, como
adaplagdes, e o professor especiolizado ndo
fem autonomia.”

6 — Integracio entre professora
regente e professora intérprete

Na hora da interpretagao, é
fundamental a integragao entre
ambas. Na Dupla 9, a prSfessom
regente diz:

“De vez em quands, dow vma olkada para
elo. Se el jd paroy, e confinuo; se ndo,
espers, porgue se ev confinvar muito d
frente, atrapalia.”

Na Dupla 1, a professora re-
gente afirma:

“F como um casamenty. Duas pessoas ocy-
pando o mesmo espago. £ delicado,]

Na Dupla 5, as vezes a profes-
sora especializada recomenda a
mudanca do enunciado na prova,
para que os surdos possam nio ter
duvidas quanto ao que estd sendo
solicitado. Entretanto, ha alguns
sendes. Em uma dupla, logo no
inicio do ano letivo, a professora
regente, inexperiente, nao perce-
beu que deve haver uma sincronia
entre o que ela fala e o que € in-
terpretado. A professora intérpre-
te teve que interromper seu traba-
lho para atender a um pai que
chegou a porta da sala de aula. A
professora regente continuou sua
aula, e os alunos surdos ficaram
sem receber a instruc¢io académi-
ca naquele momento.
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A professora especializada da
Diade 5 é de contrato tempord-
rio e, portanto, a cada ano traba-
lha em co-docéncia com uma pro-
fessora diferente, na mesma esco-
la ou em escola diferente. Nao hd
continuidade. Diz que ha dificul-
dades na integracao, porque “uma
faz, a outra nio aceita”, ou entao
“uma fica com medo de falar para
a outra”. Diz que socialmente a
parceria nio apresenta proble-
mas, Mas como projeto “tem muita
coisa para rever”.

7 — Orientar habilidades de es-
tudo dos alunos surdos

Algumas professoras mencio-
nam que precisam estar expli-
cando em detalhes qual é o de-
ver a ser feito em casa ou qual €
o livro que precisa ser trazido
no dia seguinte, pois percebem
nos alunos surdos uma dificul-
dade em compreender essas obri-
gacoes escolares.
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Serd que as professoras intérprefes séo
co-decisoras na avaliagéo e atribuigéio
de notas, compartilhando com suas
colegas regentes?

“Estou sempre me cerfificando se eles esfio
enfendendo o que esti acontecends, gual
é 0 dever de casu o ser feito.” (Duyplo 7)

“Afé ensinar a copiar do quadto ev ensing:
um deles chego agui sem saber.” (Dol 6)

8 — Estimular a autonomia do
aluno surdo

A professora regente da Dupla 1
sabe Lingua de Sinais. Fez os mes-
mos cursos que sua companheira de
dupla. Exige igualmente de seus
alunos surdos. Comenta:

“He fem que saber que assim como exjjo
do ouvinte, também exjjo dele. £u néo fra-
fo diterente. Por isso ndo quero que el
olke para 0 cademo do colega. £ para fi-
zer sozinho. Depois eu junto e explico. Nio
fem problema se ele erar. Fago questio
de mostar isso para éle.”

9 — Estimular e interpretar a co-
municagio entre colegas surdos
e ouvintes

A professora intérprete da
Dupla 6 diz que com freqiiéncia
senta seus alunos surdos junto de
ouvintes, e faz um ajudar o ou-
tro, preferencialmente em LS:

“Volta 6 meio e peco para vm aluno
ouvinte explicar em LS para o colega sur-
do que estd sentado a sev lodo o que ev
acabei de falr. Assim eles perdem o ver-

gonha de se comunicar. E ev ajudo se ele
tem dificuldade.”

LI I R

10 — Comunicacio multimodal

Utilizamos o termo comuni-
cacdo multimodal para indicar o
uso de multiplos canais de comu-
nicagio, como diferentes recursos
visuais e corporais, para garantir a
compreensio de significados, ja
que nem sempre a professora in-
térprefe domina todas as palavras

. do contetido académico. Algumas
" duplas fazem consulta ao diciona-
- rio trilingiie, junto com os alunos.

Assim, alunos e professoras apren-
dem juntos. A professora regente

. da Dupla 3 diz a respeito:
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“Se eles ndo conhecem o sinal nem o
palavig, of € desenho, mimica, featro. Tudo
que se possa oferecer para éle enfender o
significado doquel palava,”

-

11 — Promover a tutoria

Muitas duplas relatam que pro-
movem a tutoria entre pares, fa-
zendo diferentes arranjos: surdo/
surdo, ouvinte/surdo, ouvinte/
ouvinte. A professora intérprete
da Dupla 6 diz:

“Wuando o minka colega falta, ev fago
um habalko assim. Peco para um surdo
ajvdar o oufro enguanto ev explico para
0s ouvintes.”

Qutra professora diz:

“Us vezes, quando estou corigindo o de-
ver de casa, eu peco para um menino
ler a resposta do sev colega surdo. As-
sim ele se sente dentro.” (Professora
intérprefe do Duplo 1)

4. Discussio

Esta pesquisa descreveu 11
papuis diferentes para o profes-
sor intérprete. Algumas questdes,
entretanto, ficaram sem respos-
ta. Nio foi possivel observar de
quem ¢€ a atribui¢io de conferir
graus aos alunos surdos. Serd que
as professoras intérpretes sio co-
decisoras na avaliacio e atribui-
¢ao de notas, compartilhando
com suas colegas regentes? Sido
as Unicas a avaliarem, ou essa é
uma atribuicdo exclusiva da pro-
fessora regente?

Utilizamos o termo comunicacéo multimodal
para indicar o uso de multiplos canais de
comunicagéo, como diferentes recursos
visuais e corporais, para garantir a
compreensdo de significados, ja que nem
sempre a professora intérprete domina
todas as palavras do contetdo académico.
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Antia e Kreimeyer (2001) e
Luckner e Muir (2001) mencio-
nam também a funcio de tomar
notas para os alunos surdos. Em
salas de aula onde eles sao mui-
tos, essa atribuic¢fo fica dificil de
ser realizada. Apesar disso, € uma
atribuicio interessante para ¢;pro-
fessor intérprete ou para o intér-
prete educacional que acompa-
nha uma unica crianca surda,
como pode ocorrer em escolas
particulares. Como a pesquisa in-
vestigou apenas escolas publicas,
recomenda-se que novas pesqui-
sas sejam realizadas em escolas
privadas, para se comparar e de-
tectar novas atribuigoes.

Todas as professoras disseram
que € fundamental que as duas
saibam Lingua de Sinais (isso
ocorria em cinco das nove du-
plas pesquisadas). Facilita a co-
municac¢io quando uma das duas
falta. A professora intérprete da
Dupla 4 comenta:

“0 professor de ensino especia/ fem vma

comunicagdo com o aluno ouvinte. Enlde,
por que 0 professor de ensing regular nio
fem uma comunicagio com o alvno Sur-
do, também?”
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Isso possibilita a troca de pa-
péis entre professoras, o que
pode ser um forte argumento pro-
motor da inclusao.

As professoras intérpretes co-
mentaram que nao deveriam ser
elas a ensinarem Lingua de Sinais.
Em uma das escolas, no ano se-

guinte a pesquisa, iniciou-se um

trabalho de ensino de Lingua de
Sinais para todos os alunos da
escola, a partir da contratagao de
uma instrutora surda. Essa inici-
ativa precisa ser difundida, para
que a inclusdo possa ocorrer em
melhores bases. 4
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