DEBATE ..........

* Psicdlogo do Departamento de
Psicologia Social e do Trabalho do
Instituto de Psicologia da UFRJ
Mestre em Psicologia e Praticas

Sécio-Culturais — UERJ

L ] L] L] L] @ L L L] L]

INES
- | Assessor e Consultor de Pré-escola
ESPAGO Alfredo Goldbach* e 12 segmento do 12 Grau

95/96

24

Pensamenito, Linguagem
e Transformacdo na
Escola: escuta na escola
- e escola para surdos

Este é um texto referido a | escolaesuarelagiocomelacomo | as oportunidades em que é pos-

questio do pensamento e da lin-
guagem. Estes serdo interpreta-
dos a luz da Psicologia Escolar.
Nio se fara aqui uma abordagem
que os tome, por exemplo, no
lugar que ocupam em teorias
como as de Piaget ou Vygotsky,
autores que imediatamente vem
a mente quando se considera esse
tema.

objeto de reflexdo. E, em se tra-
tando de escola, pensamento e
linguagem sdo aspectos essenci-
ais e interrelacionados.

A linguagem deve ser enten-
dida como fenomeno de dimen-
sdo cultural. E produzida em so-
ciedade, pode ser vivida, produ-
zida e ampliada na escola. Gosto
de pensar a linguagem como pos-

sibilidades de

produgdo por

sivel perceber que a escola, ao
inves de contribuir para a posst-
bilidade de enriquecimento da ca-
pacidade de pensamento do alu-
no, acaba contribuindo para um
certo embotamento dessa capa-
cidade. Isso ocorre nio somente
na escola para criancgas pequenas,
mas para jovens e adultos, 1gual-
mente.

Num estabelecimento onde
se trabalha com pessoas surdas,

falar-se em linguagem implica evi-
dentemente suscitar toda sorte de
questdes envolvendo a proble-
matica da linguagem no ambito
da surdez. Mas esse estabeleci-
mento pode ser, e geralmente é,
uma escola. E em se tratando de

parte da crian-
ca na escola.
Producio de si
propria, pro-
ducio de rela-
coes afetivas
e cognitivas,

“Gosto de pensar em linguagem como
possibilidades de produc¢dao por parte da
crianca na escola. Producgéao de si
propria, producédo de relacoes afetivas e
cognitivas, producao de cultura, que ao
mesmo tempo a circunda e atravessa.”

Ele e construido por associa-
¢Oes e espero que tambem o le-
tor va fazendo as suas. Por i1sso,
ndo somente afirmo, mas per-
gunto e provoco, para que o lei-
tor va preenchendo o que esta
sendo dito, com os dados de sua
propria experiéncia.

Tomare1 pensamento e lin-
guagem aqui como um profissi-
onal cuja pratica e a de tomar a

produgido de
cultura, que ao
mesmo tempo
a circunda e atravessa.

No seu sentido mais Obvio
possivel, pode-se entender pen-
samento como possibilidade de
estabelecer relacGes, nexos de sig-
nificagdo, de imaginar, entender
e se perguntar. E um sentido que
me é muito caro, e ¢ um sentido
normalmente ausente naquele
lugar onde ele deveria estar mais
presente: a escola. Nio sdo raras

escola a questdo linguagem e pen-
samento esta sempre presente.
Sobre essa questio, ha muito a
se pensar que ndo diz respeito so-
mente a educagdo de pessoas sur-
das. Ainda assim, sio coisas que
também ali se pode e deve pen-
sar. E por ser tio complexa e de-
safiadora a questdo da surdez, em
seus aspectos de teoria e de
vivencia pratica, perde-se um
pouco de vista a complexidade e
o desafio que ja sdo presentes na
propria questdo escolar, indepen-
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dentemente da especificidade da
clientela. E esse o caminho que
me orienta aqui.

Tomemos emprestadas pala-
vras utilizadas pela lingiiista Eni
Orlandi, ao referir-se a escola,
leitura e produgio de texto: “
o espago da leitura escolar exclui
de sua consideragido o fato de que
o aluno convive em seu cotidia-
no, com diferentes formas de lin-
guagem. [...] A relacdo do aluno
com o universo simbolico nio se
da apenas por uma via — a ver-
bal —, ele opera com todas as for-
mas de linguagem na sua relacio
com o mundo. Se considerarmos
a linguagem ndo apenas como
transmissao de informacio, mas
como mediadora (transforma-
dora) entre o ho-
mem e sua realida-
de natural é social,
a leitura deve ser
considerada no seu
aspecto mais conse-
quente, que nio é o
de mera codificacio, mas o da
compreensdo.” (1988, p. 38)

A leitura pode ser concebida
em um sentido especifico, e num
outro, mais amplo. Pode-se pen-
sar em leitura de textos escritos,
e, num sentido mais amplo,
pode-se concebe-la como estan-
do associada a leitura de mundo,

a possibilidade de produzir e
atribuir sentidos, nio necessaria-
mente em relacdo a um texto es-
crito. Tomemos o sentido amplo
para voltarmos posteriormente
ao especitfico. O que alguém que
ouve uma palestra realiza em re-
lagio aquilo que esta ouvindo
pode ser chamado leitura, nesse
sentido mais geral. Ou, num ou-
tro exemplo, se se tem uma con-
versa com alguém, a situacio em
que essa conversa foi vivida é
uma situagao que permite leitu-
ra, € uma situacio de leitura. As
cenas que se véem e das quais se
participa permitem leitura.

Por que tfalar de leitura nesse
sentido mais amplo? Para subli-
nhar que mesmo na auséncia de
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texto escrito, pode-se falar em
leitura, no sentido de necessida-
de de atribuigdo de significagio,
de estabelecimento de nexos por
parte daquele que se defronta
com algo. Uma cena, uma con-
versa, um filme, um livro, um
texto, nao tem um sentido
imanente. Ndo ha um sentido
unico dado no texto, como nio
ha um sentido unico que esteja
dado numa conversa ou situacio.
Do ponto de vista aqui expres-
so, leitura consiste na possibili-

“... leitura consiste na possibilidade de que
diversos sentidos possam ser atribuidos a
algo que s6 aparentemente é o mesmo.”

dade de que diversos sentidos
possam ser atr1bu1dos a algo que
SO aparentemente é 0 mesmo.
Mudam a experiéncia e os valo-
res que servem de referéncia a
partir da qual cada um realiza a
leitura. Por 1sso o que cada um
le ja e diferente do que o outro
leu.

Em geral, na escola, essa con-
cepgdo encontra-se substituida
por um outra. Pode-se ai pensar
tanto no profissional que traba-
lha na pre-escola, onde a escrita
esta, € claro, presente de um
modo diferente daquele com que
se apresenta nNOs primeiros anos
do primeiro grau, onde o traba-
lho ganha niveis maiores de in-
tensidade de sistematizacio,
como no profissional que ai tra-
balha. Em qualquer desses dois
niveis e modos de trabalho com
a leitura e escrita, percebe-se que
a representagdo de leitura que
fundamenta as praticas escolares
e com enorme freqiiéncia distin-
ta da concepgio delineada acima.
Considere-se a forma e os rumos

que toma a pratica pedagogica, e
isto saltara aos olhos.

A leitura é usualmente enten-
dida e praticada na escola com
base numa concep¢do que busca
a decodificacio de um suposto
sentido unico a ser decifrado e
imposto. Explicita ou implicita-
mente se assume na escola essa
posi¢do, que imprime no texto
um sentido unico, seja ele um
Texto escrito, um dla na sala de
aula, ou uma situa¢io que ali
ocorra. Uma situa-
¢do vivida na sala
por dezesseis pes-
soas — quinze Cri-
angas e um profes-
SOor — por mais que
assim se possa pen-
sar, nio é uma, mais varias. Essa
possibilidade de uma leitura mul-
tipla, do confronto de diferentes
pontos de vista, esta entretanto
pouco presente. Com sua ausen-
c1a, perde-se entre outras coisas
a p0551b111dade de trazer-se mais
graga e vida ao trabalho escolar:
com a escrita e a leitura; com pen-
samento e com linguagem; para
protfessor e aluno.

O que ocorre na escola com
pensamento e linguagem, coisas
plurais, ricas e criadoras, o que
acontece com 1sso, quando a idéia
de lertura fica associada apenas a
dimensio de leitura do texto es-
crito?

Tome-se o exemplo da pre-
escola. Pode-se raciocinar em ter-
mos de que se ndo ha ainda tra-
balho sistematico a fazer em ter-
mos de aprendizagem do funci-
onamento da lingua escrita, en-
tdo tudo o que se pode fazer e
preparar — geralmente atraves de
praticas que retiram da crianga a
possibilidade de colocar-se de
modo ativo em relacio ao conhe-
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cimento —, a crianga para que
um dia ela chegue ao texto escri-
to. Nessa idéia, equivocada, de
preparar para que chegue, deixa—
se de ver tudo o que ali ja esta
presente. E preciso que se deixe
de ver a crianca como falta, como
alguém que por nio ter dominio
da escrita ou de formas de pen-
samentos idénticos as do adul-
to, ndo teria acesso a outras for-
mas de expressar-se e produzir

por meio de linguagem e pen-

samento.

[sso nio exclui, e certo, a ne-
cessidade de que o trabalho nes-
sa fase também contemple, sem-
pre que possivel, o
estabelecimento de
relacio da crianca
com textos escritos
de boa quahdade
em suas varias mo-
dalidades e usos,
desde que em situ-
acOes que permitam ao aluno ge-
rar e descobrir sentido. Da mes-
ma forma, tambem nio deve ser
excluida, mas, ao contrario, bus-
cada, a possibilidade de que rela-
¢Oes de pensamento que a crian-
ca constroi e descobre no perio-
do da preé-escola possam servir-
lhe no sentido do estabelecimen-
to de uma relagdo de apropria-
cio com os modos de conheci-
mento com o qual se defrontara
mais tarde na escola e na socie-
dade.

Passando-se a etapa posterior
a da pré-escola é possivel pergun-
tar-se: e quando o tipo de texto
que se trata de converter em ob-
jeto de aprendizagem sistemati-
ca é, sim, o texto escrito? E quan-
do palavras, frases, ou conjunto
de frases sdo apresentadas a cri-
anca de forma muitas vezes des-
conexa e como se tivessem signi-
ficado nico e fixo? Quando elas
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sdo apresentadas assim para a cri-
ang¢a — porque, consciente ou 1n-
conscientemente, assim o adulto
as concebe e nisso as transforma
— para onde estdo indo pensa-
mento e linguagem na sua r1que-

za? Sera que existe assoc1agao fixa
e direta entre palavra e coisa, ou
sera que esse jogo € mais plural e
complexo? Quando a crianga pen-
sa em algo, ela esta se utilizando
de uma carga de valores, uma
carga vivencial, e ndo apenas esta
aprendendo a associar nomes a
coisas, palavras a fatos. Para onde
vio, entdo, pensamento e lingua-
gem, se se justapOe linguagem a

“... educacao é por excelenma conwwo
humano e produ;_,,_----ao de culiu

a, plural con{ ; }lf

lingua escrita e se, alem disso, se
confere a ambas sentido de
unicidade e fixidez e pura objeti-
vidade?

Producio de sentidos, € do
que se trata. E para que ocorra é
necessario que se pratique o fa-
lar. Assim como o leitor esta fa-
lando agora consigo proprio (ou
nio?), enquanto lée este texto. E
uma relacdo dialetica que se esta-
belece a producio de signitica-
¢bes por parte do leitor, e nio
numa relacio onde uma fala é
feita e se assume que aquele que
esta ouvindo deve entende-la e
reproduzi-la da mesma forma
como esta sendo dita.

Orlandi refere-se a um redu-
cionismo, uma simplificagdo co-
metida pela escola: “Acreditar
em solu¢des pedagogicas desvin-
culando-as do seu carater socio-
historico mais amplo.” (op. cit.
p. 36) Com isto, lembra-nos de

ra, devendo ser
vo e politico.”

perguntar que seria possivel ha-
ver solu¢des pedagogicas “no va-
cuo”, como se a vertente peda-
gogica tosse algo que nao se rela-
cionasse com a vida socio-cultu-
ral. Sdo geralmente negadas a di-
mensio de produgio historico-
social desse proprio pedagogico,
e de praticas (pedagogicas) que
em determinado momento e lu-
gar tomam concretude.

Pode-se perguntar: que senti-
dos se podem atribuir a expres-
sio carater socio-historico?
Como aproxima-la da questido
escolar? Um modo de faze-lo e
conceber que carater soc1o-histo-
rico é algo que tem cada turma
com cada professor. Em cada tur-
ma, uma pequena historia acon-
tece. Que ja ndo € uma, pois en-
tra em interacio com as histori-
as que cada um traz consigo.
Cada turma (assim
como cada escola) e
um pequeno desenro-
lar social, um peque-
no desenrolar histori-

o. E constituem-se
em momento social e
historicamente locali-
zado e determinado. Ao inves de
ser concebido assim, o trabalho
com turmas de alunos é tomado
muitas vezes COMO uma pratica
neutra, onde se colocam em mar-
cha um conjunto de técnicas e pe-
quenos saberes cristalizados.
Ocorre que educagio € por ex-
celéncia convivio humano e pro-
ducio de cultura, devendo ser ato
produtivo, plural, conflitivo e
politico. E, sobretudo, ndo de-
vendo privar do exercicio de au-
tonomia aqueles que estdo envol-
vidos no seu fazer.

No caso de um estabelecimen-
to que tem como objeto de tra-
balho oferecer oportunidades de
educacio a pessoas surdas, e ine-
rente a esse carater historico-so-
cial pensar na diversidade de pos-
sibilidades de entender a questdo
da surdez, e a crianca surda. Tal
diversidade, insistamos, alem de
técnica, é cultural e politica. Exis-



te um campo conflitual de sabe-
res e formas de se posicionar. O
termo socio-cultural ganha, final-
mente, um sentido ainda mais
amplo, se se tiver em mente,
aléem dos anteriores, o contexto
sOcio politico em que se inserem
a surdez e a educacdo de surdos,
nos diferentes tempos e lugares
de que é constituida a instituigdo
educacao de surdos.

Voltemos a sala de aula. Nada
do que ali ocorre €, porque e
Tudo ali é produzido. Produzi-
do por profissionais que sio ato-
res de praticas. Praticas que lhes
antecedem. Ao selecionarem-nas,
utilizarem-nas, transformarem-
nas ou rejeitarem-nas, esses pro-
fissionais nio deixam tambem de
estar sendo autores.

Sdo autores, pois escrevem
com seus atos essa pratica. Mes-
mo quando ndo se apercebem,
sdo leitores do cotidiano que par-
tilham todos os dias com seus
alunos, incluidas ai teorias que
servem-lhes de fundamento, e pra-
ticas que implementam. Penso que
é necessario buscar se posicionar
e reformular-se continuamente
enquanto leitor e escritor da pro-
pria pratica, ela que é tantas ve-
zes sentida como algo que acon-
tece, que € assim mesmo, que € a
Gnica possivel, etc. E necessario
poder conceber-se como produ-
to e produtor da relagdo, como
alguem que, implicado, busca
produzir significado e criar en-
tendimento na relacio com a cri-
anca e o conhecimento, e nao
como alguém que se situa em al-
gum ponto neutro e exterior de
onde supostamente possa ver a
crianca como ela é, e as coisas
como elas sio ou acontecem.

Pensamento e linguagem po-

dem, portanto, ser entendidos nio

como algo que diz respeito somen-
te 20 aluno, mas como algo com
que estdo profundamente compro-
metidas equipes de profissionais
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que com ele trabalham. Como
anda a produgio de pensamento e
linguagem nas equipes das escolas
e nos 1nstitutos?

Linguagem é al certamente
algo plural. Sio 0p1n10es concep-
¢Oes, saberes teOricos e praticos
que precisam ser intercambiados.
Sio diferencas que devem poder
fluir para que surja um campo
lingiiistico, ao inveés de permane-
cerem como opinides e falas 1so-
ladas. Ao talar de um campo
lingiiistico, ndo me refiro a que
“todos passem a falar a mesma
linguagem”. Nio acredito que o
simples apelo... “Vamos falar a
mesma linguagem...” como as
vezes se escuta dizer, coloque a
todos falando a mesma lingua-
gem. Quando me refiro ao esta-
belecimento de um campo
lingiiistico o que estou procuran-
do colocar em jogo € a ideéia de
estabelecimento de um campo de
linguagem onde tambem, e prin-
cipalmente, as diferengas possam
ir sendo entendidas como tazen-
do parte de um mesmo campo, e
cada um possa cada vez mais do-
minar esse campo, entender
como se insere nele, e, a partir
dai, possa dele se tornar um pen-
sador e um transtormador.

Ha trés expressOes que talvez
possam oferecer auxilio, servin-
do de eixo no sentido de se cons-
truir um campo 11ngu1st1(:0 Vi-
rar autor da pratica, ndo sO na
sala de aula, mas no trabalho em
equipe (na realidade, tambem o tra-
balho em sala € um trabalho em equi-
pe). Elas se parecem, e a0 mesmo
tempo ndo se parecem. Mas, certa-
mente, tOcCam-se entre si.

Concepgoes de linguagem, e
a primeira. Que concepgdes de
linguagem se tém em mente
quando se trabalha numa escola
com criancas? E numa escola
para criangas surdas? Os profis-

sionais se perguntam quando as
construiram, ou quando e em
que ponto pararam na Constru-
¢do de sua representagdo do que
seja linguagem> Eles perguntam-
se sobre o que ¢ hnguagem’ So-
bre como tais concepgdes 1nter-
ferem e entram como fator pro-
dutor de efeitos no momento em
que estdo trabalhando a questdo

~lingiiistica no seu sentido mais

amplo e mais especifico com a
crianca?

A segunda: praticas de lingua-
gem. O que e quanto se realiza
na escola, enquanto profissional
responsavel pelo ensino de deter-
minados conteudos de conhect-
mento, no sentido de provocar
a crianga para que ela aprenda
coisas que ainda ndo sabe? A cri-
anca sabe coisas e € capaz de pen-
sar. E muito. Mas, sem duvida,
esta na escola para poder se apro-
priar de conhecimentos e formas
de conhecer que lhe sio novos.
Uma das coisas em que ela pode
se apurar na escola é justamente
a linguagem. E a linguagem e um
fendmeno muito rico na vida
humana. Se na escola esse feno-
meno é empobrecido, ndo se esta
auxiliando a crianca, se esta em-
pobrecendo suas possibilidades.
Novas perguntas, entdo, decor-
rem da anterior: como protissi-
onal, que praticas se tem O po-
der de estabelecer numa escola,
no sentido de propiciar um en-
contro rico em conhecimento e
transformacio, entre a crianca e
a linguagem? E entre a crianga e
a expressdo lingiiistica, no senti-
do de construgido da sua subjeti-
vidade através da linguagem, e da
relacio entre ela e os varios tex-
tos, incluido o texto escrito? Que
praticas se propdem e se reali-
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zam, e 0 que trazem embutido?
Que espago elas trazem para a
manifestacdo de ideias, concep-
¢Oes e valores por parte do alu-

- no? Que praticas, que conjuntos

de atividades pedagogicas sio sis-
tematicamente propostas, e for-
mam o conjunto de sua pratica?
Por que sdo escolhidas essas pro-

L3

L L L ] L] L L [ ]

L - - L3 L

postas e ndo outras? Ao ver-se em- -

relacdo de ensino com a crianca,
ao trabalhar com
ela no campo da
linguagem, seja
escrita ou nao,
por que os profls-
stonats adotam
determinadas
posturas em lu-
gar de outras?
Que valores car-
regam tais postu-
ras? Essas propostas e posturas
sdo as unicas? Sio as melhores?
Promovem espago para a expres-
sdo e expansao do pensamento da
crianga? E de s1 proprio?

As concepgoes de linguagem
e as praticas de linguagem, acres-
cento agora a linguagem das pra-
ticas. As cotsas que se fazem e se
produzem no espaco escolar, se-
jam ag¢Oes, verbalizacdes, feno-
menos ligados as formas como o
espaco e gerenciado e distribui-
do, como as pessoas se falam ou
como nio se falam, como olha-
res acontecem, como se diao as
formas de presenca e auséncia
numa reunido... Enfim, coisas
dotadas de concretude mas que
permitem — e 1st0 e um convite
para um exercicio, que se tente
dar “um passo para tras”, olhar
de tora a pratica que se vive, e le-
la. Refiro-me aqui a uma outra
possibilidade de leitura, outra

possibilidade de linguagem. Falo
de se tentar pensar linguagem
como sentidos que o tempo 1n-
teiro estdo sendo produzidos a
nossa volta e por nos proprios
com nossas agoes e palavras. Res-
ta entdo tomar consciéncia disso
e “aprender a ler”. Dessa leitura
e que surgem possibilidades de
transformacio; niao do ato 1sola-
do de queixar-se, individualmen-
te Ou Mesmo em grupo, ato que
contribui com a perpetuacao do
que ja esta como dado.

O que aqui tentei produzir,
alem de considerar a linguagem
como arte, COmo escrita, Como
teatro, como fala, como sinais,
CoOmo gestos, COMo pensamento
que pensa o mundo e que se pen-
sa, fo1 lembrar que se pode co-
megar a tentar produzir um sen-
tido coletivamente partilhado
para o que esta ao redor; as ve-
zes, como praticas dotadas de ta-
manha concretude que acabam
tornando-se invisiveis. Isto € pos-
sivel quando se procura adotar
um estado de interrogar-se. Nes-
se sentido, comega-se a poder en-
tender de forma nova, acOes e
tatos. Agoes e fatos; ndo apenas
palavras. Comega-se a poder per-
ceber as acOes e os fatos como do-
tados de sentido e conectados uns
aos outros. Poder aperfeicoar-se
em criar nexos de relacio é ficar
de certa forma mais autor de sua
propria pratica. Alias, poder en-
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“Um campo de discordéncias também
possui coeréncia. Pode-se buscar
coeréncia num campo de discorddancias se
as discordancias se expressam, se conver-
sam e tentam apurar-se mutuamente.”

\

sinar a crianga que linguagem
produz-se também ai, é algo que
sem duvida enriquece suas possi-
bilidades de insercdo na cultura.

Um campo de discordancias
tambeém possui coeréncia. Pode-
se buscar coeréncias num campo
de discordancias se as discor-
dancias se expressam, se conver-
sam e tentam apurar-se mutua-
mente. E necessario certa dose de
ousadia e honestidade consigo
proprio e com o outro. E as ve-
zes do1. Mas vale a pena.

Essas tres expressdes que cu-
nhei, finalmente, podem servir
de eixo facilitador da reflexio
numa escola, e numa escola para
surdos, especificamente. Servem
como lentes para se poder olhar
a pratica e pensar sobre ela. Con-
ceitos, nogoes e teorias
devem servir para que
melhor se possa enten-
der e conceber a prati-
ca. No momento em
que deixam de ajudar
nessa tarefa, deve-se
procurar transforma-
los. Essas tres “lentes”
foram aqui criadas com
linguagem e pensamen-
to e ndo existiam arrumadas des-
sa forma antes que este texto ti-

 vesse que ser concebido. Quan-

do deixarem de ajudar, que se as
substitua por outras. A finalida-
de deste texto € convidar para
que com mais freqiiéncia nos
proponhamos a criar.

iar e Umvers:dada — pmdMW de "
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