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O tema “Pensamento e Lin-
guagem” vem sendo discutido,
principalmente nas tltimas déca-
das, por estudiosos de diversas
areas. Psicologos, lingiiistas, es-
pecialistas em educacio, em lin-
guagem artificial, biomédicos,
todos esses pesquisadores bus-
cam, atraves de discussdes sobre
as relacoes existentes entre lin-
guagem e pensamento, explicar,
descrever, elucidar e responder a
questoes que se apresentam
como objeto de suas pesquisas.

Estamos aqui, educadores e
lingtiistas, envolvidos, também,
com o tema pensamento e lingua-
gem, preocupados com o objeto
principal de nossas atengdes,
neste momento: aquisi¢ao de
linguagem e desenvolvimento
cognitivo.

Pensam
e Linguagem

Cabe-nos, como ultimo expo-
sitor, dar tratamento ao tema sob
o nosso ponto de vista especifi-
co, o lingiiistico, e lancar i1déias
baseadas na Lingiiistica e pauta-
das nos outros temas apresenta-
dos pelos colegas que tocam, de
perto, nossa especialidade, con-
tribuindo, assim, para a abertu-
ra dos debates.

Faremos, entio, um estudo
comparativo tentando abordar o
que cada um dos colegas apresen-
tou, dando énfase, naturalmen-
te, a0 aspecto lingliistico em cer-
tos assuntos que acabam de ser
trabalhados pelos colegas.

Conhecendo, de antemio, as
linhas das professoras Sonia
Fernandez e Teresinha Machado
procuraremos comparar as linhas
de Vygotsky e de Piaget, por elas
apresentadas. Por nio conhecer
com a mesma familiaridade o tra-
balho do professor Alfredo
Goldbach, mas sabendo que se
trata de um projeto de leitura,
escolhemos abordar Bakhtin, por
causa do tratamento que este au-
tor da ao tema inversdo do poder.

Alem dessas abordagens, cita-
remos Slobin e Elliot, por traze-
rem a nossa exposi¢cio importan-
te contribuigdo aos temas pensa-
mento e linguagem.

eveeeeeeo........ DEBATE

Gostariamos, 1nicialmente, de
diferenciar, sob o ponto de vista
lingiiistico, os termos linguagem
e lingua. Isto porque especialis-
tas de areas afins costumam trata-
los indiferentemente, dando,
muitas vezes, o sentido de lingua-

~em a lingua e vice-versa.

Para que nio haja dividas no
tratamento do tema, em nossa
exposi¢do, conceituamos lingua-
gem como sistema de comunica-
ciao, natural ou artificial, huma-
no ou nio (comunicagdo em seu
sentido mais amplo); lingua € um
sistema abstrato de regras grama-
ticais. Nas linguas oralizaveis
(portugues, ingles, frances, etc)
este sistema € composto pelos
planos fonologico (disting¢io de
sons), morfologico (estrutura e
forma das palavras, bem como a
divisio das palavras em classes),
sintatico (estruturagdo frasal) e
semantico-pragmatico (sentido,
contexto e todas as funcdes de
linguagem que determinam o en-
tendimento do texto); nas linguas
sinalizadas (Lingua de Sinais dos
Surdos do Brasil, dos Estados
Unidos, da Franca, etc) este sis-
tema é constituido pelos planos
querologico (configuragio, loca-
lizacio e movimento das maos
em relacdo ao corpo e orienta-
¢do das palmas das maios),
mortfologico, sintatico e seman-
tico-pragmatico.’

Assim, se quisermos fazer
um esquema dando os lugares
adequados aos termos linguagem
e lingua, ele se apresentaria como
O que se segue:

'E oportuno esclarecer que alguns lingiiistas, atualmente, tém denominado fonoldgico o plano queroldgico das linguas de Sinais, nio que desconbecam a termino-
logia, mas por quererem aproximar a terminologia usada a terminologia das linguas oralizdveis.
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Como foi verificado, a lingua-
gem € um termo abrangente, que
engloba o termo lingua, este sim,
especifico da produgio humana.

E comum, no entanto, ouvir-
mos e lermos expressGes como
“esta crian¢a ndo tem lingua-
gem”. Os especialistas da area,
conscientes do uso informal
deste jargio, reconhecem, ime-
diatamente, que o termo lingua-
gem esta sendo usado com sen-
tido especitico de lingua, como
ocorreu, varias vezes na expo-
sicio de nossos colegas, mas
i1sto ndo acontece do mesmo
modo natural com todos os pro-
fissionais que usam estes termos.
Assim, preterimos deixar bem
claras estas diretrizes para me-
lhor entendimento, no decor-
rer da exposigao.

A partir destas colocagdes,
nos deparamos, imediatamente,
com o complexo problema da
aquisi¢do de linguagem (aqui, no
sentido de lingua) e vale citar
Slobin (1980, 202), para dar ini-
c1o a discussao do tema:
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ou sinalizadas |

sistemas abstratos de B
regras gramaticais §

Embora ninguém negue o pa-
pel central da lingua na vida bu-
mana, definir a natureza desse
papel tem sido um problema di-
ficil e persistente desde o inicio

da filosofia.

Na verdade, lin-
gua tem um papel
central na vida hu-
mana. Esse papel
central, real, funci-
onal, ndo sO socio-
cultural, mas psico-
logico, tem sido 1n-
vestigado desde a
Grécia Antiga ou, antes, em do-
cumentos do sanscrito até 0s nos-
sos dias. Apesar de todas as pes-
quisas, no entanto, definir o pa-
pel da lingua tem sido uma tare-
fa muito dificil, entregue, prin-
cipalmente, aos psicolingtiistas e
neurolingiiistas.

Mas, quando Slobin afirma
“embora ninguém negue o papel
central da lingua na vida hu-
mana” vem-nos, imediatamente,
nesta exposi¢do, em relagdo a
pensamento e linguagem de
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modo geral e, especificamente, a
lingua, a idéia da presenga de dois
parametros. O papel da lingua,
ao ser definido como uma pes-
quisa a ser realizada para enten-
der a mente humana, deve divi-

“...lingua e um sistema
abstrato de regras

gramaticais”™

dir-se em dois tipos de estudos
completamente diferentes, mas
que se entrelacam: existe o papel
da lingua na evolugdo da especie
humana e o papel da lingua na
evolucio do individuo.

O papel da lingua na evolu-
¢do da espécie humana esta mui-
to melhor definido pela ciéncia
do que o papel da lingua na evo-
lucido do individuo. Cabe, aqui,
lembrar um biologo ingles, Lyal
Watson que disse: “Se o cérebro
humano fosse tdo simples, que pu-



déssemos entende-lo, seriamos tao
simples que ndo o entenderiamos”.
Quando pensamos na facilidade
que, nos, do seculo XX temos de
explicar o papel da lingua na evo-
lu¢io da espécie humana, esta-
mos, na verdade, no seculo XX,
discorrendo sobre a evolucdo do
homo erectus (que viveu de 500 a
200 mil anos atras), cuja confor-
magcio cerebral deu-nos impor-
tantes informacdes cientificas e
tornou mais simples a nossa des-
crigdo. Tal ndo pode ocorrer, no
entanto, quando se trata de des-
crever o cerebro do homo sapiens
e, conseqiientemente, da evolu-
cio do individuo do século XX.

Gostariamos de falar um pou-
co sobre o papel da lingua na es-
pécie humana porque, sem duvi-
da, foram duas as fungdes pri-
mordiais na evolugio da especie,

quando o homem passou a esco-

lher a postura bipede: o fato de a
gravidade ndo ter mais 0 mesmo
poder sobre a conformagio de
seu rosto e pescogo facilitou a
producdo dos sons lingiiisticos
provenientes de ordens cerebrais,
pois propiciou enfim, a forma-
¢do de um alargamento facial e a
formacdo de um angulo de no-
venta graus e nao quarenta e Cin-
co, como era antes, na altura do
que € hoje o aparelho fonador; o
fato de estar de pe liberou suas
maos para a manufatura. Estas
duas fungées vieram influir sig-
nificativamente na evolucio do

homo erectus determinando-o
como uma especie predominan-
te as demais e derivando o que
somos atualmente.

O papel da lingua na evolu-
¢do da espécie e, sem duvida,
muito importante. Como es-
tuda-lo na evolucio do indivi-

duo? Evidentemente, ndo vamos

dizer que a lingua tem um papel

definitivo na formacdo da inteli-
géncia, pois O contrario ja esta
provado cientificamente (cf.
Furth, 1966). Podemos inferir,
no entanto algumas dedugdes de-
finidas atraves de estudos neu-
rolingiiisticos, tais como a de que
a lingua interfere, pelo menos,
na defini¢io de fungdes dos he-
misferios cerebrais, como cons-
tataremos, a seguir.

Algumas pesquisas proveni-
entes do Japdo, principalmente,
mostram que algumas linguas
orientais fazem com que a divi-
sio hemisferica desses falantes
seja diferente da dos falantes de
linguas ocidentais. A aquisi¢do
ou nio de uma lingua influencia,
portanto, divisio hemisférica, ou
seja, a distribuicdo de certas tun-
cOes dos hemistérios cerebrais.
Sabemos, por sua vez, que esta dis-
tribuigdo tem um papel impor-
tante na forma de desenvolver
processos cognitivos. Isto é im-
portante ser dito porque inter-
fere diretamente em nossos estu-
dos sobre a surdez. Nio esta
pesquisado o suficiente, mas é
um fato a se pensar com profun-
didade cientifica, como se apre-
senta o cérebro de um surdo
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com linguagem e sem aquisigao
de lingua e o de um surdo com
linguagem e lingua adquirida.
Como se distribuem essas entra-
das hemisféricas? Por outro lado,
como se apresentam um surdo
bilingiie e um surdo mono-
lingiie, seja esta lingua tanto a

portuguesa quanto a de sinais? A -

diferenca entre ser surdo bilin-
giie ou monolingiie vai afetar a
sua potencialidade nos processos
cognitivos? Provavelmente nio,
mas pode interferir em certas
“qualidades” cognitivas, porque
as informacgdes sensoriais para
recep¢do da Lingua de Sinas, por
exemplo, entram pelo hemisfe-
rio direito para passarem ao es-
querdo. Se ele e bilingiie tem de
trabalhar mais com essas duas
potencialidades pelo fato de uma
lingua ser de modalidade oral e
auditiva (Lingua Portuguesa) e
outra, de modalidade gestual e
visual (Lingua de Sinais). Sdo fa-
tos sobre os quais devemos pen-
sar com cuidado cientifico em
nossas investigagoes. Outra colo-
cacdo, igualmente relevante, no
que se refere ao papel da lingua
no desenvolvimento do indivi-

duo é feita por Elliot (1981, 11):

A linguagem pode ou ndo ter
raizes identificdveis na experi-
éncia ndo-lingiiistica, porém,
uma vez que a criancda comegd
a aprender a falar (no texto sig-
nifica aprender uma lingua) é
ainda possivel que isto modifi-
que o restante de suas aptidoes
intelectuais e sociais, de modo a
aproximar muito mais a lingua-
gem e o pensamento num perio-
do posterior.’

2 Os parénteses colocados no texto devem-se ao fato de terem sido muitas as correntes lingsiisticas advindas do comeco de séc. XX (estruturalista, gerativista,
mecanicista). Termos como “fala” foram passando por essas décadas e tomando vdrias feicoes significativas. Como essas citagoes se ddo ora baseada em uma
corrente, ora em outra, vale esclarecer que, quando Elliot diz “como aprender a falar” cria a ilusdo de que significa comegar a emitir sons lingiiisticos, palavras,
frase. Se o texto é lido desta forma, excluimos qualquer possibilidade de aquisicio da lingua pelo surdo que nio vocaliza. O termo tem uma expressio maior do que
apenas a ovalizagio. Entenda-se, aqui, a producio de lingua, nio obrigatoriamente vocalizagio. A escrita, por exemplo, é uma forma de producio de “fala”, no
sentido estruturalista. Assim, temos a “fala” oral e a “fala” escrita.
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O 1nicio da citagio reporta-

A ® f ] -

nos a funcoes do hemisterio di-
reito: “A linguagem pode ou nio
ter raizes identificaveis na experi-

. éncia ndo-lingiiistica do indivi-

duo.” Isto porque todos os pro-
cessos cognitivos do hemisferio
direito sio processos nao
lingiiisticos. Toda a captagdo do

universo feita pelo hemistéric-

direito e inferencia direta do ini-
c1o desta citacdo.’

A linguagem do individuo
pode ou ndo ter raizes lingiiisti-
cas, mas, a partir do momento
que as tem, e bastante provavel
que 1sto modifique todo o seu
processamento cognitivo. De
fato, a estrutura conceitual de um
individuo que nio adquiriu lin-
gua, pelos resultados de teses que
foram e sdo aplicados cientifica-
mente (ct. Furth, 1966), ndo € me-
lhor nem pior da de um indivi-
duo que passou pelo processo de
aquisi¢do, mas, com certeza, €
diferente, porque a aquisi¢io da
lingua estimula, automaticamen-
te, o desenvolvimento de certos
processos cognitivos especificos,
como processos de analogia por
deducio, por exemplo.

E importante ressaltar que
essas afirmacdes nada tem a ver
com a capacidade de abstragio.
Esse ¢ um dos pontos criticos no
tratamento da surdez, pois cer-
tos especialistas costumam afir-
mar que o surdo tem dificuldade
para desenvolver raciocinio abs-
trato. A abstragdo abrange um
campo tio amplo na cognigio
que tais afirmagdes ndo podem
ser levadas a serio cientificamen-

.

te. Existem tipos de abstragdo
que sio de dominio do hemisfe-
rio direito, outras, do hemisfério
esquerdo. Dizer que o surdo nio
tem capacidade de abstragdo, se
ele ndo adquiriu uma lingua, por
exemplo, € 0 mesmo que despre-
zar as potencialidades do hemis-
ferio direito, que € nio-lin-
giiistico. Ndo e fato, portanto,
que o surdo tenha dificuldade em
abst.air. O que ocorre € que ele
pode ter, e provavelmente tem,
alguma dificuldade com o tipo de
abstracio
que e desen-
volvido atra-
ves do hemis-
ferio esquer-
do, no caso
de ele nio ter
tido a opor-
tunidade de
desenvolver
um mecanismo lingliistico efici-
ente.

Observemos, agora, aspectos
ligados diretamente a relagdo lin-
guagem € pensamento, sob o pon-
to de vista da aquisicdo de lingua.

A partir do momento em que
a lingua passa a fazer parte do
mundo da crianca (em torno dos
dois anos de 1dade), o que Elliot
afirma é que
Vygotsky
também ates-
ta: a lingua
tem dois ob-
jetivos dife-
rentes, Co-
mo duas tun-
¢Oes especifi-
cas, a social e
a individual.

Nesse
momento,

NASCIMENTO

NASCIMENTO

\ FALA SOCIAL

INSUFICIENTE

INICIO FALA
" DA FALA

| NASCIMENTO

gostariamos de fazer a compara-
¢do entre Piaget e Vygotsky, ci-
tados nos textos anteriores e que
delineilam visdes e perspectivas
de estudo diferentes:

Para Piaget a linha da fala e
unica: parte do nascimento, pas-
sa por uma fala social insuticien-
te, pela fala egocentrica, e sua
evolucdo tem, como conseqiien-
cia, a substituicio da fala

_FALA

~. J - FALA
EGOCENTRICA

egocentrica pela fala social.
Vygotsky ndo admite o me-
canismo apresentado por Piaget
como duas etapas distintas de de-
senvolvimento. Para ele, quando
o individuo comeca a dominar a
lingua, apresenta duas fungdes de
uso dessa lingua, que sdo parale-
los e ndo se confundem: a tun-
¢do social e a fungdo cognitiva.

{ - FALA
- EGOCENTRICA

INICIO DA FALA
/ FALA SOCIAL

' SOCIAL

* Quando, por exemplo, vemos um menino correndo na rua, atrdas de uma bola, esta visio conjunta é “fotografada” ou “filmada” pelo cérebro,
sem 0 auxilio de palavras.
Essa funcdo € realizada pelo hemisfério direito. A conseqiiéncia dessa visdo pode vir a passar para o hemisfério esquerdo e ser transformada em palavras.

SOCIAL

INTERIOR




Embora seja um processo sub-
consciente, ao adquirir uma lin-
gua o individuo descobre que a
lingua que ele comeca a dominar
serve para ele e para o mundo de
modo diferente. A fala ego-
céntrica, por exemplo, serve
como especie de treinamento
para um amadurecimento que vai
culminar na fala interior. Ele vai
usar uma gramatica lingtiistica
para a fala interior diferente da-
quela com a qual se comunica
com as demais pessoas de seu
me10 social.*

Uma outra comparagio que
pode ser feita, baseada no que ja
fo1 exposto pelos colegas, ¢ a de
como Piaget e Vygotsky encaram
o aparecimento da lingua no de-
senvolvimento do individuo. Os
esquemas aparecem com O termo
linguagem e ndo lingua, pois é a
expressao empregada pelos auto-
res, mas querem referir-se ambos,
a0 termo lingua.

Para Piaget, o desenvolvimen-
to lingiiistico se inicia apds uma
certa etapa de desenvolvimento
cognitivo. Sob essa visdo,.o 1ni-
cio de aquisi¢do de lingua da-se
em fase posterior ao inicio do de-
senvolvimento cognitivo da cri-
anga. O desenho, abaixo, procu-
ra esquematizar o pensamento do
autor:
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“Dizer que o surdo ndo tem capacidade de
abstracdao, se ele ndo adquiriv uma lingua,
por exemplo, é o mesmo que desprezar as
potencialidades do hemisfério direito,
que é nao-linguistico.”

Para Vygotsky, desde o nas-
cimento, lingua e cognicio se
apresentam independente-
mente. O balbucio, por exem-
plo, € o primeiro passo da lin-
gua propria-
mente dita e
independe da
cogmgao A-
pos uma fase
de maturacio
independente,
em torno dos
dois anos de
idade, essas
duas linhas se
encontram e
passam a exer-
cer uma rela-
¢do de mutua
dependencia.
Essa umdoe

------

D

provoca o 1nicio de uma nova
forma de comportamento no
desenvolvimento da crianca. O
desenho, abaixo, reflete a visio
do autor:

Y EM TORNO
. DOS 2 ANOS

O esquema, a seguir, € 0 NOSSO
resultado da leitura feita de
Vygotsky no livro Pensamento e
linguagem, no que se refere ao
desenvolvimento de processos
cognitivos. Assim, tentamos ve-
rificar, pelo que nos dava a per-
ceber o autor, em suas colocacdes,
quats correspondencias poderia-
mos fazer em Lingtistica das li-
nhas de desenvolvimento lingiiis-
tico em relacdo ao desenvolvimen-
to da cognigio.’

*¢? Para descrigdo detalbada dos esquemas apresentados cf. Fernandes, E. Desenvolvimento do Comportamento Lingiiistico da Crian¢a IN Saude, Sexo e Educacio.

Rio de Janeiro, IBMR, n 2. Mar/1993.
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O primeiro questionamento
volta-se para a pergunta: como
trabalhar as estruturas de pensa-
mento e linguagem no individuo
surdo?

Cabe lembrar, aqui, o pensa-
mento de nosso colega, Protes-

sor Alfredo Goldbach, que faz

~ colocacdes fundamentais como a

de que a escola deve ser um ele-
mento transformador. Acrescen-
tariamos: deve sé-lo de modo es-
pecial para o surdo, mais do que
para qualquer outra crianga ou-
vinte, pois temos de admitir o seu
universo, mas transformar a sua
deficiéncia em eficiéncia. Talvez,
mais do que os educadores, em
geral, tenhamos o compromisso
com a escola transformadora.
Concordamos com o profes-
sor, ainda, quando diz que o tra-
balho com a leitura ndo comecga
na alfabetizacio. Atirmamos que
comeca nas primeiras etapas dos
processos cognitivos. Desde a
fase da agregacio desorganizada
ou amontoado ela ja se manifes-
ta sob a forma pela qual a crian-
ca faz suas escolhas. E tarefa do
educador observar como essas
“leituras” iniciais se processam.
N3io cabe, em primeiro lugar,
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impor o método e, sim, “ler”,
descobrir as potencialidades a
serem trabalhadas. Neste ponto,
é interessante lembrar as palavras
de Bakhtin, no livro Marxismo e

filosofia da linguagem:

E inconcebivel o estudo da
linguagem que ndo leve em con-
sideracdo a comunicagao.

O mesmo autor apresentou,
em Poética de Dostoievsky, a
teoria do carnavalismo, onde
apresenta a idéia de inversio do
poder: no carnaval os homens se

A

como o processo de ensino-
aprendizagem, em geral, reflete
uma inversio de valores, isto é,
nés, educadores, pensamos que,
20 falarmos e alfabetizarmos, te-
mos o poder de ensinar, quando,
na verdade, a leitura e a aprendi-
zagem refletem uma inversdo de
poder — quem recebe ¢ quem
tem o “poder” sobre s1 mesmo
de ler e aprender. Nos, que tra-
balhamos com a deficiencia, pre-
cisamos pensar, particularmente,
sobre essa visio de ensino-apren-
dizagem. A grande maioria dos
especialistas esta convencida,
por metodologias ou técnicas de
trabalho, que ha apenas um cami-
nho a trilhar, no qual acreditam.
Na verdade, é necessario pensar
se o que esta sendo aplicado na-
quele individuo é recebido como
o esperado. Nio temos poder so-
bre o cérebro de nossos edu-
candos. Eles é que recebem, de
acordo com suas potencia-
lidades, de acordo com seu po-
der de apreensio e nio com O
nosso poder de expressio. Cabe-
nos observar e dar-lhes condigdes

= . a leitura e a aprendizagem refletem uma
_inversa@o de poder — quem recebe é que tem o
“poder” sobre si mesmo de ler e aprender.”

vestem de mulheres e vice-versa,
usam roupas pelo avesso, o povo
val as ruas e a autoridade se cala.
E evidente que o autor quer re-
ferir-se, especificamente, a situa-
cio politica de seu pais, mas ser-
ve-nos, de modo especial, essa
colocacio, para darmos uma ou-
tra visio 40 N0SSO COMPromisso
como educadores: a leitura, bem

de poder; cabe-nos a conscien-
tizacio de que cada surdo, como
educando, é Gnico. Se ndo ha
uma receita pronta para a educa-
cio, em geral, devemos retletir
sobre a inexisténcia de receitas
prontas para a educagao espe-
cial. Apenas o aperfeigoamento
constante, atraves do estudo, da
permanente busca por respostas
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