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Este texto pretende propor
uma reflexao acerca da formacio
do professor, especialmente o
professor que atuara junto a cri-
ancas surdas. Traz a contribuigio
dos estudos da Antropologia do
Imagindrio, aqui concebidos
como o lugar do “entre-saber”.
Nesse sentido, a centralidade da
discussdo diz respeito aos sabe-
res que contemplam a aura da
energia, do espirito, da sensibili-
dade e da sacralidade que advém
dos simbolos. Ressalta a urgéncia
de que o professor seja sensivel
e atento ao simbolismo implicito
nalinguagem gestual trazida pela
crianca surda. Em sintese, demar-
ca a fundamental necessidade de
que, no decurso da formacio do
docente, sejam contemplados os

conteudos que advém do imagi-
ndrio, mostrando a importincia e
a riqueza desse campo de conhe-
cimento para esse profissional.

Palavras-chave: Formacao
docente; antropologia do imagi-
nirio, simbolos.

- Formacdo do
Docente de
Criancas Surdas:
na Espreita do
“Entre-saber”
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This paper aims at proposing a
reflection about teacher formation,
Jfocusing especially on the teacher
who will work with deaf children.

. It brings the contribution of the

studies produced by the Imaginary

- Anthropology, bere conceived as the

locus of the “in-between-
knowledge”. In this sense, the
discussion concerns the necessity of
such a type of knowledge that
contemplates the aura of energy,
spirit, sensuality and sacrality that
is crecited by the symbols. The paper
emphasizes the urgency of teachers
being sensitive and paying
attention to the symbolism implicit
in the sign language used by the
deaf child. Summarizing, il
demarcates the fundamental
necessity of a teacher formation
process that contemplates the
contents thal emanate from the
imaginary, showing the importance
and richness of such a field of
knowledge for this professional.
Key-words: teacher formation,
Imaginary Anthropology, symbols.

As coisas nos devolvem olbar
por olbar. Flas nos parecem
indiferentes porque as olba-
mos com olbar indiferente. Mas
para um olho claro, tudo é es-
pelbo; para um olbar sincero
e grave, tudo é profundeza.
(BACHELARD, 1991)

Todo pensamento bumano é
representagdo, isto é, passa
pelas articulacoes simbdlicas.
(DURAND, 1988)

Até quando vamos alimentar o
olhar da indiferenga frente as teo-
rias que transitam pela via das
invisibilidades? Até quando vamos
duvidar da forca dos simbolos que
nos arrebatam para outros terri-
torios?

Estas sio perguntas ontolo-
gicas revestidas de novas roupa-
gens e, isto posto, devo anunciar
a que venho: desejo pensar a for-
macio da professora e do profes-
sor de criangas/pessoas surdas, a
partir do enfoque da Antropolo-
gia do Imaginirio, deste lugar do
entre-saberes (DURAND, 1996)
que habita 0 museu de todas as
imagens, presentes e passadas.




Penso, que mais do que nunca, o século XXI
tem que descobrir a aura dos fenémenos
sociais onde a energia, o espirito e o fluxo
dos simbolos jorram, e sempre jorraram, das
profundezas do que héa de mais humano em
nés - a sensibilidade e a sacralidade; a
imanéncia e a transcendéncia.

Penso, que mais do que nun-
ca, o século XXI tem que desco-
brir a aura dos fendmenos sociais
onde a energia, o espirito e o flu-
xo dos simbolos jorram, e sem-
pre jorraram, das profundezas do
que ha de mais humano em nés
— a sensibilidade e a sacralidade;
a imanéncia ¢ a transcendéncia.

Desde os primordios da huma-
nidade, especialmente no bergo
de civilizacbes como, por exem-
plo, a egipcia, os grandes sacer-
dotes e iniciados prezavam a
sacralidade da vida interior,
objetivando-a junto aos seus ini-
ciados, através de ensinamentos
simbdélicos, onde a imanéncia
entretecia a transcendéncia e vice-
versa. Ou seja, a busca do conhe-
cimento sempre esteve entretecida
as intimagOes cOsmicas e, por sua
vez, essas intimacoes ditavam a
sacralidade do vivido. O pensa-
mento simbolico estava enraizado
nos quatro elementos de Empé-
docles: a terra, o ar, a dgua e O
fogo. Nesse e desse quatérnio o
homem bebia e absorvia as gran-
des licoes cosmologicas. Essas li-
¢oes sao o lugar mais simples e
significativo onde o imagindrio se
insere na sensacao dessa cos-
mologia das matérias. Nela nao ha
oposicao entre o devaneio e a re-
alidade sensivel, mas cumplicida-
de entre ambos.

De 14 pra cd, muitas dguas e
muitas pedras rolaram... Muitos
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processos ¢ conhecimentos fo-
ram instituidos... Homens e mu-
Iheres se des-sacralizaram daque-
le embrido simbdlico, da sua pro-
pria exegese, a reboque da
modernidade que primou por
um pensamento cuja légica € a
matematizagio, a visibilidade e a
pragmatica. De certo modo, essa
parece ser, ainda, a l6gica a par-
tir da qual vimos formando pro-
fessores.

Hoje, nesse rapido sobrevoo
antropoldgico, busco isomor-
fismos naqueles conhecimentos
para o texto que aqui proponho.
O que desejo demarcar é a fun-
damental necessidade de que o
professor carregue, em sua baga-
gem de conhecimentos e saberes,
os contetdos que advém desse
manancial simbolico. Com isso,
penso que 2 formacio do docen-
te que trabalhard ou trabalha com
criancas surdas (¢ nao somente
este professor) pressupde um sa-
ber acerca da riqueza do homo
symbolicus (CASSIRER, 1994) que
h4 tanto nos habita e que foi des-
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sacralizado em prol de um conhe-
cimento direto.

O campo do imagindrio € rico
desses saberes e desses contetdos
simbolicos. Esse campo € o ldcus
onde tecemos nossos saberes e
fazeres, numa espécie de tecido
conjuntivo entre as disciplinas
(DURAND, 1996, p.231); € o lu-
gar das brumas, das invisibilidades
onde estdo subsumidos 0s conhe-
cimentos. Dizer isso implica assu-
mir que o entre-saberes, proposto
por Gilbert Durand (op.cit.), apon-
ta para um pluralismo de saberes
e imagens com infinitas possibili-
dades, ndo estando localizado em
nenhuma disciplina especifica. A
emergéncia do imagindirio, segun-
do esse autor, ndo constitui mais
uma disciplina, mas implica
pluridisciplinaridade e interdis-
ciplinaridade (op. cit).

A partir desse pressuposto,
podemos alimentar uma evoca-
¢do ao devaneio como cumplice
dos saberes pragmdticos € objeti-
vos fazendo-nos alcar voos para
um outro mundo... Um mundo
corpéreo, barulhentamente silen-
cioso e absolutamente fecundo.
Estou me referindo a fecundidade
do simbolismo nos gestos/lingua-
gem da comunicac¢io da crianca
surda que, como narra Capitoni
(2003), levaram-na a partilhar da
beleza poética de suas expressoes
[...] e a fizeram alcar o solitdrio
vbo no devaneio das imagens da
[...] propria infdncia (p.2).. Por-
tanto, este mundo aparentemen-

Essas licoes sao o lugar mais simples e
significativo onde o imagindrio se insere na
sensacdo dessa cosmologia das matérias.
Nela néo ha oposicdo entre o devaneio e a
realidade sensivel, mas cumplicidade

- ~ entre ambos.
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...vontade de abrir caminhos num mundo
cheio de obstéculos (p.137) (grifos meus),
ou seja, experiéncia do medo e da angustia
(agos) que potencializam o melhor
de si para o oufro.

te silencioso é fecundo, simboli-
co e profundamente instaurador.
Através dele, somos convidados a
adentrar caminhos a-légicos ou
pré-légicos que, por isso mesmo,
abrem uma grande fenda para um
outro modo de pensar. Neste caso,
pensar e fazer educacao, pensar a
formagao de professoras e profes-
sores daqueles que atuam ou atu-
ardo com criangas surdas.

Tais criancas “mostram” em sua
gestualidade, com olhos, mios e
sentimentos, a verdadeira epi-
fania do mistério (DURAND,
1988) dos simbolos; arrebatam a
“cultura ouvinte” evidenciando
como de fato se vive a sacralidade
da relacdo entre as pessoas.
Aprendemos com 0s poetas e ar-
tistas roménticos que as palavras
reduzem e mascaram as sutilezas.
Nio por acaso, Gilbert Durand
(1989), tendo tido como mestre
Gaston Bachelard, busca, nos ges-
tos, a forga do trajeio antropolo-
gico do imagindrio. Mas € o ve-
lho mestre que nos convida a tran-
sitar pela “psicologia do invisivel”
aconselhando-nos a ter

... Um olbar ao mesmo tempo
mais profundo e mais trangiii-
lo para mirar ndo mais as cot-
sas, mas os signos. Todos esses
rOStOs que encardm um fuluro
devem nos ajudar a compre-
ender que o fuluro é essenci-
almente um rosto [...] para
um olbar sincero e grave, tudo
é profundeza. (BACHELARD,
1991, p.51)

Portanto, através dos cami-
nhos do Imagindrio, parece pos-
sivel reduzir a distincia entre a
realidade e o desejo, pois a ima-
ginagao ultrapassa a realidade e,
de certa forma, exerce influéncia
no real. Em suas manifestacoes
mais tipicas, o imagindrio objeti-
va-se nos gestos, nos sonhos, nos
devaneios, nos ritos, nos mitos,
entre outras manifestagoes. Nes-
te sentido ¢ a-légico —com rela-
¢ao a logica ocidental, desde
Aristételes ou Socrates —; identi-
dade nio localizavel; tempo nao-
simétrico; redundincia; meto-
nimia “hologrifica” e, assim, de-
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sifica como uma experiéncia do
medo e da angustia primdrios,
mads também uma experiéncia de
vontade — vontade de abrir ca-
minhos num mundo cheio de obs-
taculos (p.137) (grifos meus), ou
seja, experiéncia do medo e da
angustia (ggos) que potencializam
o melhor de si para o outro.
Durandianamente pensando,
a imagindcdo bumana represen-
ta simbolicamente a angiistia
bumana diante da finitude. A
educacgio poderia ter uma fun-
cio eufemizadora desta angus-
tia, buscando, no plano imagi-
ndrio, o resgate da fung¢io sim-
boélica por meio de gestos/tex-
tos, contextos e imagens, a fim
de que os aprendizes pudessem
expressar conflitos interiores ¢
enunciar formas de resolvé-los
ou minimizi-los, como uma es-
pécie de magia emocional.
Com isso, os “formadores” de
“aprendizes de professores” t€m
necessariamente de “in-corporar”,
trazer para dentro de si a idéia
de que nio se forma um profes-

Com isso, os “formadores” de “aprendizes de
professores” 1ém necessariamente de
“in-corporar”, trazer para dentro de si a
idéia de que néo se forma um professor
pauvtado somente em referenciais
teérico-metodolégicos pragmadticos. Mas,
sobretudo, buscando convergéncias enire os
referenciais que potencializam a abordagem
da pragmadtica imanente com os referenciais
da sensibilidade transcendente;

fine uma logica “totalmente ou-
tra”. Entdo, fica-nos a pergunta:
com que ferramentas o professor
“deve” ensinar a crianga surda?
Talvez, uma das respostas ad-
venha de Capitoni (2003), quan-
do fala no trinsito entre o medo
e avontade de elevar essa crianga
a uma outra poténcia. Ela a clas-
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sor pautado somente em refe-
renciais tedrico-metodologicos
pragmaticos. Mas, sobretudo, bus-
cando convergéncias entre os
referenciais que potencializam a
abordagem da pragmitica ima-
nente com 0s referenciais da sen-
sibilidade transcendente; urge
que retomemos, especialmente na
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Assim, apontamos para uma pedagogia que
prima por um pensamento que pée em
comunicacéio os frés niveis do cosmos: o
subterréneo, a superficie e as alturas.

formacao docente, o pensamen-
to complexo, proposto por Ed-
gar Morin (2000), o qual faz sua
morada na simplicidade de um
pensamento arborescente. O
transcendente s6 pode ser pen-
sado como sinal da imanéncia, ou
como diz Durand (1996, p. 242),
a imanéncia é itinerdrio obriga-
tério para a transcendéncia.
Assim, apontamos para uma
pedagogia que prima por um pen-
samento que poe em comunica-
¢io os trés niveis do cosmos: o
subterrineo, a superficie e as al-
turas. O subterrineo, levando em
conta, e trazendo junto, os esque-
mas arquetipoldgicos subsumidos
na trajetéria da vida humana, pes-
soal e coletivamente; a superficie,
expressa na visibilidade ao trazer
a luz os conhecimentos “adorme-
cidos” e/ou esquecidos, enraiza-
dos no solo subterrineo das ma-
trizes do saber-fazer humanos; e
as alturas, por meio de seus ga-
lhos superiores e de seu cimo,
atraidos pela luz do céu, fazendo
emergir 0 esquema ascensional
como bragos que acolhem as in-
tempéries das faces do tempo,
acolhendo tudo o que voa num
movimento imanente e transcen-
dente. Penso que esses aspectos

* possam, metaforicamente, se
. constituir em aportes para pen-
* sar a formacio do docente, pro-
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fessor de criancas surdas.

Proponho, entio, uma Peda-
gogia Simbolica (PERES, 1999)
que faca emergir cenas do vivido,
de um cotidiano escolar onde a
esperanga e a fé na sensibilidade
humana possam se apresentar
como anunciadoras de novos ven-
tos para a educacio. Tal proposta
visa, sobretudo, a pensar a forma-
¢io de um professor mais intei-
ro, um professor que tenha na
sua formacgdo o rigor do saber-
fazer amalgamado no saber-ser.
Penso que este seja um dos mé-
ritos das contribuicdes do ima-
gindrio: mostrar como é possivel
propor uma formacio diferenci-
ada, sem, com isso, descartar o
rigor dos conceitos e da razdo,
visibilizando o entre-saber nas si-
multaneidades e complemen-
taridades entre ambos.

Uma espécie de coracio com
alta pulsagio, em que a freqiién-
cia do conhecimento sensivel
pode, e se torna mola propulso-
ra de outros devaneios geradores
da arte de viver na arte de ensi-

* nar. Isso € o que venho trilhando
- e propondo e sobre o que me

Entéo, fica-nos a pergunta: com que
ferramentas o professor “deve” ensinar a
crianca surda? Talvez, uma das respostas

advenha de Capitoni (2003), quando fala no
trénsito entre o medo e a vontade de elevar
essa crian¢a a uma outra poténcia.

......... DEBATE

venho debrucando, desde meu
doutoramento: a cultura da
interioridade advinda de uma
dramaitica simbélica da subjetivi-
dade humana (PERES, 1999). Ou
ainda, uma espécie de artefato
rico de outros matizes para ador-
nar as tentativas de pensar uma
formacio que dé conta desse ani-
mal, que é signifer (DURAND,
1996) e symbolicus (CASSIRER,
1994) antes de ser racional; que
dé conta de viver e ensinar a arte
dessa cultura interior subjacente
a formacio da pessoa, seja do pro-
fessor ou do aluno. Como nos
ensina o velho mestre Bachelard
(1998), em A Agua e os Sonbos,
quando se refere a4 imaginacao
como criadora, é ela guem ali-
menta a ciéncia que é, afinal, a
estética da inteligéncia (p.17), em
uma espécie de demiurgia cien-
tifica! Entao, nesse sentido, a con-
tribuicdo que desejo deixar aqui,
aponta para este primoroso
ensinamento — a necessidade de
trabalhar com o imagindrio, com
sua proposta de uma pedagogia
das imagens de sensibilizacdo. Tal
idéia apresenta uma reversao na
concepcio de ensinar e apren-
der, isto é, a concepgio de for-
mar professores essencialmente
“diferentes”. Isto é o que pode-
mos chamar, a partir de Durand
(1996), de Pedagogia do enire-
saber, em consonancia com aqui-
lo que venho preconizando
como Pedagogia Simbdlica
(PERES, 1999).

Trata-se de aclarar novos cami-
nhos para o campo da educacio,
buscando equilibrio para as con-
centracoes de opinides e priticas
pedagdgicas de origem somente
l6gico-racionais. Sendo assim, o
lugar de formacio —universida-
de ou o “antigo” colégio —nao
pode comportar um corpo do-
cente separado, apartado dos con-
teudos vivenciais, com uma dis-

INES
ESPACO
JUN/04

2]



DEBATE ...... W e

Proponho, enitéo, uma Pedagogia Simbélica
(PERES, 1999) que faca emergir cenas do
vivido, de um cotidiano escolar onde a
esperanca e a fé na sensibilidade humana
possam se apresentar como anunciadoras de
novos ventos para a educacdo. Tal proposta
visa, sobretudo, a pensar a formacgédo de um
professor mais inteiro, um professor que
tenha na sua formacéo o rigor do
saber-fazer amalgamado no saber-ser.

ciplina rigorosa, com classes nu-
merosas, como na Historia Social
da Crianca e da Familia, de
Philipe Aries (1981)" em que se
formariam todas as geracoes ins-
truidas no Ancien Régime. Neste
filao de idéias, penso que os
aprendizes de professores que
exercitam e constroem o caminhar
na propria caminhada, tendo
como conteudos fundantes os
“matriciamentos” do vivido
(PERES, 2001), provavelmente
forjardo o hibito de alimentar o
desejo de sentir e olhar o outro,
nio como um simples outro, fora
de si préprio, mas sobretudo, ver
no outro uma possibilidade de
construcio individual e coletiva
de um mundo melhor. Estou re-
ferindo-me a um pensar grande,
onde professores e alunos podem
celebrar aquele conhecimento
sacralizado que ha muito deixa-
mos para trds. Por sua vez, nesta
teia de formacao de pessoas, mui-
to mais do que meramente pro-
fissional, os alunos também po-
derdao copiar seus mestres sem
que eles digam: “Esperem, vou
mostrar como se faz...”

QO legado arquetipolégico dos
grandes mestres da humanidade
reflete um ensinar, em que o

aprender se dd na participagao e
na intervenc¢ao com e no mundo,
tendo como premissa a conquis-
ta da harmonizagao consigo e com
0 outro, especialmente na pers-
pectiva de um pensar, um sentir
e um agir na dire¢io do coletivo
e do bem comum.

Na trilha desses saberes pode-
se exorcizar os descaminhos que
nos impedem um caminhar na di-
recdo da verdadeira humanidade.
Como, no dizer de Gilbert
Durand (1996), temos a cabeca
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que impoem um progresso. De
Jfato, ela so pensa ao compri-
mir, ao amassar, sendo
ativa. (BACHELARD, 1991,
p.116-117)

Portanto, nosso trabalho, nes-
ta pequena/grande tribo, tem de
ser o de amassar, o de alargar, com-
primindo, com nosso corpo intei-
ro, as sutilezas e as belezas em que
estio envoltos os conhecimentos
indiretos que advém do imaginé-
rio. Do que temos de substrato do
imaginirio antropoldgico sio con-
seqiiéncias das atitudes da imagi-
nagio, que espelha e reflete as for-
mulacoes, pari passu concretiza-
das nos fazeres de nossos saberes.
Assim, também a educacio reflete
a cultura que produzimos ¢ a for-
ma como somos levados a agir. E
nossas producdes sio conseqlién-
cia da materializacio de nossa ima-
ginacao.

Esta € uma das facetas do ima-
gindrio, que nos pode ajudar a
entender melhor de que forma
nos inserimos no processo de
constiucio do “museu de todas
as imagens presentes e passadas”.
Neste capital cultural e subjetivo,

O docente que for trabalhar com criangas
surdas precisard vivenciar, no decurso da
sua formacdo, suas proprias vivéncias
psiquicas, observando seus sonhos,
eniretecidos como o dominio intelectual

demuasiado pesada, mas as mdaos
vazias de novas fraternidades
(p.50), Entdo,

a mdo trabalbadora, a mdo
animada pelos devaneios do
trabalbo, engaja-se. Vai impor
a maiéria pegajosa um
devenir de firmeza, segue o
esquema temporal das acoes

a imaginacio € uma atividade de
reconstrucio e instauracio do
real, de colocacdo de algo que
ultrapassa o meramente visivel. O
imagindrio estd imerso de repre-
sentagoes simbolicas daquilo que
nomeamos como verdadeiro,
como real.

O que tratamos de real nada
mais € do que a cultura refletida

1ARIES, Philipe. Histéria social da erience e da familia, 1981, Nesta obra, o autor fece imporfantes reflexées sobre esse fema.



na educacio, que, por sua vez,
traduz-se em agdes e leituras de
suas representacoes simbolicas,
instrumentos dos quais nos
apropriamos e que viabilizam a
alteracio do social que nos cir-
cunda. Esta alteracio, no entan-
to, é extremamente complexa,
dinimica e continua, 0 que nos
leva a conviver com a diversida-
de cultural. Um meio cultural
diverso, por sua vez, € palco de
personagens criadores que atu-
am na sociedade, convivendo
com a diversidade cultural e
identitaria (HALL, 1997).

Uma sala de aula agrega uma
diversidade determinada. Tam-
bém, nas salas de aula de criangas
surdas, aparecem diferencas, nio
somente na expressao dos gestos,
mas também dos sentimentos,
pois, afinal, estamos falando de
pessoas. Nos enganamos, enquan-
to ouvintes, quando pensamos
que elas pulsam no mesmo tom,
somente porque sao “igualmen-
te” portadoras de surdez. Dentro
desse micro movimento social da
crianca surda, um desejo mais
proximo que esse grupo pode al-
mejar pode ser o de visibilizar a
forca da expressdo presente na
gestualidade de um imagindrio
prenhe de simbolismo, por isso
mesmo, detonador de transforma-
coes na medida em que puder-
mos captar os anseios que dai
advém.

Assim, a educacio de surdos
pode ser promotora de manifes-
tacoes culturais que se sobreponha
as vertentes educacionais vigentes,
se tiver como aliados e protago-
nistas, professores ou professoras
que de fato queiram “olhi-los e
escuti-los”. Enquanto isso, a edu-
cagio, para pessods com necessi-
dades especiais, continua a ser
pensada; a incluso dos surdos nas
escolas da rede regular também.
Mas de que educagao e de qual
inclusio estamos falando?

Para além de buscar a pro-
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fissionaliza¢ao do docente que tra-
balha e/ou recebe o surdo na es-
cola regular, simultaneamente,
devem ser pensados e viabilizados
outros aportes, tio importantes
quanto o deste saber-fazer. Por-
tanto, pensar a complexidade, o
entre-saberes que permeia todas
as disciplinas na formacao docen-
te, cria a necessidade de rever an-
tigos conceitos, para que eles le-
vem a uma abertura em que, an-
tes, havia fechamento e deter-
minismo, hoje se opera com uma
sutura e aproximagoes.

Na tentativa de “finalizar” para
“abrir” outros dialogos, gostaria
de dizer, com Gilbert Durand
(1988), que todo pensamento &
representacdo que abrange tanto
o dominio intelectual quanto o
dominio da fantasia, do devaneio,
do gesto, tendo o imaginirio
como o conector nesse campo do
“entre-saber”. Desse modo, o do-
cente que for trabalhar com cri-
angas surdas (€ nio somente esse)
precisari vivenciar, no decurso da
sua formacio, suas proprias
vivéncias psiquicas, observando
seus sonhos (0s regimes noturnos
da alma), entretecidos como o
dominio intelectual (os regimes
diurnos da alma). Somente assim
o futuro professor ou professora
tomard para si o “elo perdido” dos
quatro elementos de Empédocles
com significa¢io e inspiracao
bachelardina, em que as duas for-
¢as imaginantes (noturnas e diur-
nas) poderdo atuar simultanea-
mente.
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