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Resumo

presente artigo foi extraido da
/ dissertacdo de mestrado da au-
tora, que versa sobre o estudo do de-
senvolvimento e interacoes das crian-
cas surdas inseridas na escola regu-
lar e na escola especial. Pretende, ao
mesmo tempo, fazer uma revisdao da
literatura sobre os temas linguagem
e surdez, assim como das possivels im-
plicacoes educacionais associadas.
E ressaltada, ainda, a relevan-
cia da Lingua de Sinais na estrutu-
racao lingiiistica do individuo sur-
do. Trazendo a tona questoes rela-
cionadas ao aprendizado da signi-
ficacao e a capacidade de comuni-
cacao, além de suas implicacoes no
ensino-aprendizado da Lingua Por-
fuguesa que, segundo recentes tra-
balhos de pesquisa, permanece sen-
do a grande dificuldade das pes-
soas surdas escolarizadas.
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Abstract

he present article was

extracted from the masters
dissertation of the author, that
analyses the development and
interactions of deaf children
inserted in the regular and
special school contexts. It aims,
simutaneously, to make a literature
review about language and
deafness, as well as the possible
educational ramifications related to
it. Furthermore, the importance of
the Sign Language in the linguistic
estructure of the deaf person is
emphasised. Bringing to the
surface issues related to the
learning of meaning, the hability to
comunicate, and it’s implications
to the learning of Portuguese, that
accordingly to recent studies
remain the greatest difficulty of
deaf people.

Poucc atividade humana existe
gue nGo comporta como parte
infegrante o emprego da lingua-
gem. Como ponto de partida da dis-
cussao, definirei a linguagem como
oratica social que envolve a tor-
mulac@o e transmissao de infor-
macdo através dos recursos da lin-
gua (Luria, 1991). A linguagem
permite ao homem estruturar seu
pensamento, expressar O que sen-
te, registrar o que conhece e comu-
nicar-se com outros homens. Ela
marca o ingresso do homem na
cultura, construindo-o como sujei-
to capaz de produzir transtorma-
cdes nunca antes imaginadas.
S@o muitos os tedricos que se
dedicaram a estudar a linguagem
e, por conseguinte, seu papel no
desenvolvimento humano. Neste
momento, serdo destacados trés
estudiosos principais: Piaget,
Chomsky e Vygotsky. Sua relevan-
cia se dé na intensa relacéo de suas
proposicoes e as metodologias edu-




cacionais propostas para o atendi-
mento &s criancas surdas.

A teoria da gramdtica gerativa
de Noam Chomsky permeia tanto
metodologias oralistas, quanto estu-
dos sobre a lingua de sinais (Stokoe,
1960). A teoria cognitivista de
Piaget impulsionou reflexdes sobre
a relac@o entre linguagem e desen-
volvimento cognitivo, como também
sobre a interacdo do surdo e o am-
biente. Vygotsky contribuiu, por
meio de seu tratado sobre defec-
tologia, para um melhor entendi-
mento da linguagem sob a dtica da
surdez, implementando o debate
oralismo X bilingUismo e o da inclu-
sdo X escola especial.

Apesar da evidente importén-
cia do raciocinio légico-matematico
e dos sistemas de simbolos (Piaget,
1982, citado em, La Taille, 1992),
a linguagem, tanto na forma verbal,
como em outras maneiras de co-
municacdo, permanece COMo meio
para transmitir conceitos e senti-
mentos, além de fornecer elemen-
tos para lancar, explicar e expandir
novas aquisicdes de conhecimento.
Como propde Piaget:

A linguagem, portanto, é

condicdo necessdria, mas

nGo suficiente, para a con-
quista das operacées légicas.

Ela é necessdria, pois sem o

sistema de expressdo simbo-

lica que constitui a lingua-
gem, as operacdes perma-
neceriam no estado de acbes
sucessivas, sem jamais inte-
grar em sistemas simulté-
neos ou que contivessem ao

14

mesmo tempo um conjunto
de transformacées solida-
rias. Por outro lado, sem a lin-
guagem as operagdoes per-
maneceriam individuais e ig-
norariam, em consequUéncia,
esta regularizacdo que resul-
ta da troca interindividual e
da cooperacéo. E neste du-
plo sentido da condensagdo
simbdlica e da regularizacéo
social que a linguagem é in-
dispensdvel & elaboracdo do
pensamento. Entre a lingua-
gem e o pensamento existe,
assim, um ciclo genético, de
tal modo, que um dos dois
termos se apdia, necessa-
riamente, sobre o outro, em
formacéo soliddria e em per-
pétua acdo reciproca”.
(Piaget, 1982; citado em Levy
& Simonetti, 1999,p0.29).

permela tanto

dos sobre a lm ua de sinais ( S

No enfoque psicolégico, a
inguagem é abordada da perspec-
tiva do sujeito da linguagem, o ta-
ante, enfatizando o desenvolvimen-
to da capacidade lingUistica e co-
municativa. Nesse contexto, iden-
tificam-se duas abordagens prin-
cipais para a questdo do desenvol-
vimento da linguagem: a nativisto
e a ambientalista. A postura nativis-
ta supde a existéncia, no homem,
de uma faculdade especitica para
o aprendizado da linguagem, o que
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proporciona ao falante um esboco
da estrutura da linguagem. Apren-
der sua lingua materna consiste
no estabelecimento de padrdes de
linguagem que sGo expostos em
seu ambiente e incorporados ao
seu repertorio.

A perspectiva ambientalisto
considera que o aprendizado da lin-
guagem ndo é fundamentalmente
distinto de outros tipos de aprendi-
zagem; que o aprendiz possui a
habilidade de processar certos tipos
de relacdes cognitivas altamente
abstratas préprias do sistema lin-
gliistico; mas as propriedades es-
pecificas ndo sdo inatas, fato que
torna o aprendiz mais dependente
de seu ambiente, da linguagem que
escuta a sua volta e do contexto na
qual é utilizada. De certa torma,
essa diferenca de abordagens é
uma nova forma de ver a antiga

1 de Noam Chomsky
alistas, quanto estu-
x 960).

controvérsia: hereditariedade e am-
biente, natureza e educacdo (nature
and nurture).

As diferencas entre nativistas
e ambientalistas sdo diferencas no
énfase de suas idéias acerca do
cardter essencial da linguagem, o
qual deriva de duas tradicdes dis-
tintas. O modelo nativista reflete a
visdo légico-filosética sobre o pen-
sar a linguagem, que propde uma
distincdo entre o ideal e o real
(Chomsky chama de competéncio
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e performance) e entende a lingua-
gem como regras — essencialmente
regras sintaticas. O ambientalista
rejeita a distincdo entre o real e o
ideal, define o que é gramatical
como aceitdvel, entendendo a lin-
guagem COmMO UM recurso para o
significado, que é definido em termos
de funcé@o. Partindo do exposto,
pode-se perceber que as duas in-
terpretacdes sGo complementares,
porém, tém sido associadas a teo-
rias psicoldgicas conflitantes, forte-
mente contrapostas (Halliday, 1975).

Com os estudos do lingUis-
ta Noam Chomsky (1983), obte-
ve-se um entendimento mais cla-
ro sobre a linguagem e o seu fun-
cionamento. Suas consideracdes
partem do fato de que é muito di-
ficil explicar como a linguagem
pode ser adquirida de forma téo
rdpida e tGo precisa, apesar das
impurezas nas amostras de fala
que a crianca ouve. Chomsky, junto
com outros estudiosos, admite, ain-
da, que as criangcas ndo seriam
capazes de aprender a linguagem
caso ndo fizessem determinadas
suposicoes iniciais sobre como o
cddigo deve ou ndo operar. Acres-
centa que tais suposicoes estariam
embutidas no préprio sistema ner-
voso humano.

Vygotsky (1989, 1994) se
preocupou com a relacGo do indi-
viduo com a sociedade. Segundo
ele, as caracteristicas tipicamente
humanas nGdo nascem com o indi-
viduo e também ndéo resultam das
pressdes do meio externo. SGo re-
sultantes da interacéo dialética do
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homem com seu meio sociocultural.
O individuo transforma e é trans-
formado pelo meio; é construido
uma relacdo dindmica e interpreta-
tiva entre individuo e ambiente, de
natureza bidirecional e nGo-linear.

Afirma, ainda, que as fungoes
psicolégicas especificamente huma-
nas se originam nas relagdes do in-
dividuo e seu contexto social e cul-
tural. O desenvolvimento mental
humano depende do desenvolvi-
mento histérico e das formas soci-
ais da vida humana; é baseado nas
interacdes sociais, particularmente
na linguagem.

“o dominio dos meios cultu-
rais ird transformar nossa
mente: uma crianga que fe-
nha dominado o instrumen-
to cultural da linguagem néo
serd mais @ mesma crian-
ca .... Assim, pessoas per-
tencentes a culturas varia-
das pensariam, literalmente,
de maneiras diferentes, e @
diferenca nédo estaria conti-
nada ao conteddo do pensa-
mento, mas incluiria também

as maneiras de pensar”.
(Van der Veer & Valsiner,

1991, p.247).

f_" it a distingdo entre o real e 0 ideal,
-amati al como aceitdvel, entendendo a

hnguagem como um r

curso para o significado, que é

deﬁmdo em temos de funcdo.

O acesso a linguagem possi-
bilita ao individuo lidar com o au-
sente, abstrair, generalizar e comu-
nicar-se. Segundo Vygotsky é atra-
vés deste sistema simbdlico, que or-
ganiza os signos em estruturas
complexas, que o individuo expres-
sa seu pensamento e o sistematiza,
constituindo, portanto, um marco
do desenvolvimento.

A fala, para Vygotsky, é o
instrumento cultural mais impor-
tante. Em decorréncia disto estu-
dou incansavelmente a sua relagdo
com outros processos mentais,
principalmente o pensamento. Se-
gundo ele, o desenvolvimento in-
fantil equivalia ao dominio progres-
sivo dos vdrios instrumentos cultu-
rais, |@ que:

A palavra tem uma importan-
cia excepcional no sentido de dar
forma & atividade mental e é tator
fundamental de formacdo da cons-
ciéncia. Ela é capaz de assegurar o
processo de abstracdo e generali-
zacdo, além de ser veiculo de trans-
missdo do saber.

Os individuos utilizam, em
sua linguagem, dois processos: o
verbal e o ndo-verbal. A surdez con-
génita e pré-verbal pode afetar o
desenvolvimento da linguagem ver-
bal, mas ndo impede o desenvolvi-
mento dos processos ndo-verbais
(Sacks, 1998).

A teoria sobre a base bioldgi-
ca da linguagem de Chomsky ad-
mite a existéncia de um substrato
neuroanatdmico, no cérebro, para

15




o sistema da linguagem. Segundo
esse modelo, portanto, todos os in-
dividuos nascem com predisposicdo
para a aquisicGo da fala. Nesse
caso, o que se deduz é a existéncia
de uma estrutura lingUistica laten-
te, responsdvel pelos tracos gerais
da gramdtica universal (universais
linguisticos). A exposicdo a um am-
biente lingUistico é necessdria para
ativar a estrutura latente e para que
a pessoa possa sintetizar e recri-
ar os mecanismos lingUisticos. As
criancas sdo capazes de deduzir as
regras gerais e regularizar os me-
canismos de uma conjugacdo ver-
bal. Por exemplo, utilizam as formas
“eu fazi” (tiz), “eu di” (dei), por
enquadrd-las nas desinéncias dos
verbos regulares — eu corri, eu comi.
Por essa razdo, pode-se pensar
numa crianca surda ativando sua
estrutura lingUistica latente e re-
criando mecanismos para desenvol-
ver uma forma de comunicacdo,
mesmo na auséncia de experiéncia
efetiva em qualquer lingua oral.
Entretanto, devemos levar em
considerac@o a contribuicGo de
Saussure (1945 citado em Skliar,
1997) na interpretacdo da teoria
proposta por Chomsky, que atfirma
que ndo é a linguagem falada nao-
tural aco homem, mas a faculdade
de constituir uma lingua.
Segundo Luria (1978), os
processos de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem inclu-
em o conjunto de interacdes entre
a crianca e o ambiente, podendo
os fatores externos afetar esses pro-
cessos, positiva ou negativamente.
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Torna-se, pois, necessdrio desenvol-
ver alternativas que possibilitem as
criancas “com necessidades espe-
ciais”, no caso os surdos, meios de
comunicacdo que as habilitem a de-
senvolver o seu potencial lingUistico.
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orios, propiciando o desenvolvimen-
to da linguagem em criancas sur-
das. “A mesma também dd & crian-
ca componentes lingUisticos: con-
ceitos para expressoes linguisticas,
comando das funcdes gramaticais,

Segzm. ) Lurm ( 1 978 ), os processos de desenvo!wmento do pensa-
- mento eda hnguagem incluem o conjunto de mteragaes entre a
- criar caeo ambwnte, podendo os fatores externos afetar esses
s pr‘eessos, positiva ou neganvamente. e

O ser humano possui dois sis-
temas para a producdo e reconhe-
cimento da linguagem: o sistema
sensorial, que faz uso da anatomia
visual/auditiva e vocal (linguas
orais), e o sistema motor, que foz
uso da anatomia visual e da anato-
mia da méo e do braco (lingua de
sinais). Essa é considerada a lingua
natural dos surdos, emitida através
de gestos e com estrutura sintatica
prépria. A partir disso, nos reporta-
remos ao livro O véo da gaivota
de Emmanuelle Laborit(1996, p27):

“Utilizo a lingua dos ouvin-

tes, minha segunda lingua,
para expressar minha certe-
za absoluta de que a lingua
de sinais é nossa primeira
lingua, aquela que nos per-
mite ser seres humanos co-
municadores. Para dizer,
também, que nada deve ser
recusado aos surdos, que
todas as linguagens podem
ser utilizadas, a fim de se
ter acesso & vida”.

A Lingua de Sinais é uma lin-
gua independente, com estruturas
gramaticais, simbolos e ritmos pro-

conhecimento de categorias, etc.”
(Lewis, 1995 citado em Levy, 1999,
0,16). Sob o ponto de vista da
SociolingUistica (Behares, 1987;
Felipe, 1995; Ferreira Brito,19995;
Sacks, 1998), a lingua materna é o
orimeira que se aprende (origem),
orimeira com a qual alguém se iden-
tifica (identificacdo interna), é a lin-
gua pela qual uma pessoa é iden-
tificada pelos outros como talante
nativo (identificacdo externa). Levy
(1999) acrescenta ainda, que é a
lingua que se tem melhor dominio
(competéncia) e que mais se usa
(funcdo). Nesse sentido, conhecer
o desenvolvimento da linguagem e
conhecer as condicdes que se im-
pdem ao processo da aquisicdo de
uma segunda lingua devem ser os
pontos de partida para qualquer
profissional que obijetive trabalhar
com o ensino da lingua portuguesa
para surdos.
“Tais linguas s@o naturais in-
ternamente e externamente,
pois refletem a capacidade
psicobiolégica humana para
a linguagem e porque surgi-
ram da mesma forma que as
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linguas orais — da necessida-
de especifica e natural dos
seres humanos de usarem
um sistema lingUistico para
expressarem idéias, senti-
mentos e emocodes. As [in-
quas de sinais sdo sistemas
lingUisticos que passaram de
geracdo em geracdo de pes-
soas surdas. Sdo linguas que
nGo se derivam das linguas
orais, mas fluiram de uma
necessidade natural de co-

munica¢cdo entre pessoas
que ndo utilizam o canal au-
ditivo oral, mas o canal es-
paco visual como modalida-
de linguistica”. (Quadros,

1997, p.47).

Os sinais nativos que as criancas
desenvolvem s@o sistemas gestuais
simples que podem apresentar uma
sintaxe rudimentar e morfologia de
um tipo limitado; mas eles ndo tfa-
zem a transicdo para a gramatica e
sinfaxe plenas como ocorre quando
uma crianca é exposta & lingua de
sinais (Goldin-Meadow e Feldman,
1977 citado em Sacks, 1998).
Visando a estudar o compro-
metimento da falta de linguagem no
desenvolvimento da pessoa surda,
varias pesquisas foram realizadas,
dentre elas as de Myklebush (1975).
Os estudos desenvolvidos por este
autor sugerem que a cognicdo de
surdos e ouvintes apresenta diteren-
cas importantes e respectivas, em

Na aquisicdo da linguagem
as pessoas surdas utilizam o segun-
do sistema (lingua de sinais) porque
apresentam o primeiro sistema se-
riamente prejudicado (Quadros,
1997; Sacks, 1998). Pode-se veri-
ficar que criancas surdas procuram
criar e desenvolver alguma forma
de linguagem, mesmo ndo sendo
expostas a nenhuma lingua de si-
nais. Essas criancas desenvolvem
espontaneamente um sistema de
gesticulacGo manual que tem seme-
lhanca com outros sistemas desen-
volvidos por outros surdos que nun-
ca tiveram contato entre si e com
as linguas de sinais j&@ conhecidas.
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funcdo do ouvinte estar exposto &
experiéncia lingUistica de cardter
visual e auditivo e o surdo ndo. Os
resultados de sua pesquisa levaram-
no a concluir que as habilidades
cognitivas do surdo sGo mais con-
cretas e menos abstratas do que as
dos ouvintes.

Os estudos desenvolvidos
por Luria (1978), na mesma épo-
ca, enfatizam que a diferenca exis-
tente entre surdos e ouvintes decor-
re da influéncia da palavra no de-
senvolvimento do pensamento.
Para esse autor, a linguagem pro-
move trés mudancas essenciais &
atividade consciente do homem:

amplia sua percepcdo sobre o mun-
do, assegura o processo de abstra-
cGo e generalizacdo e serve como
um meio de intercdmbio social fun-
cionando como veiculo de transmis-
sdo de informacado.

Nessa discussdo, percebe-se
que a linguagem é compreendida
enquanto lingua oral, enquanto
palavra verbal, concebendo-se o
desenvolvimento da lingua como
intrinsecamente relacionado com o
do pensamento. Porém, a cumpli-
cidade entre a lingua oral e o de-
senvolvimento do pensamento pas-
sa a ser questionada, a partir das
pesquisas desenvolvidas na década
de 60 acerca da linguagem de sur-
dos, com base na teoria de Piaget.

Hans Furth (1971), em seus
estudos, rejeitou a tese proposta por
Myklebush (1961), reterente a po-
breza de comunicac@o vivenciada
pelo surdo, e desenvolveu um tra-
balho que se baseou na Teoria
Psicogenética de Piaget. O estudi-
oso adaptou as provas piagetianas
& linguagem ndo-verbal, o que se
constituiu no universo principal de
seu procedimento. Suas pesquisas
com surdos indicaram que as habi-
lidades cognitivas e os estdgios de
desenvolvimento de ouvintes e sur-
dos passam pelos mesmos proces-
sos e etapas, sendo que a crianca
atinge o estdgio operatdrio concre-
to e o adolescente chega a domi-
nar algumas esteras do pensamen-
to operatério formal, mesmo em
presenca da surdez.

Para Piaget a linguagem de-
pende da funcGo semidtica ou
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simbélica, isto é, da capacidade de
distinguir o significado do signi-
ficante, sendo esta funcdo condi-
cdo necessdria mas ndo suficiente
para a aquisicdo da linguagem,
cujo discurso depende de toda
uma organizagdo espago-tempo-
ral-causal das representacdes (Levy,
1999). A linguagem é também
uma das condicdes de passagem
da inteligéncia pratica para a in-
teligéncia conceptual.

consiste no dominio d

Behares (1987) considera a
linguagem como a capacidade hu-
mana de produzir seqUéncias que
transmitam significados. A lingua,
por outro lado, é vista como um
conjunto de convencdes que permi-
tem a organizacGo de um sistema
interpessoal de signos. Ja a tala é
vista como uma das possiveis ma-
nifestacdes materiais da linguagem.
Tendo em conta essas perspectivas,
podemos considerar que a linguo
de sinais é uma modalidade de lin-
guagem, porque enquanto sistema
lingUistico sistematizado possui um
conjunto de elementos lingUisticos,
sendo o sinal uma unidade conven-
cional integrada a um sistema lin-
gUistico articulado (Behares, 1987).
Na mesma linha, autores como
Ferreira-Brito (1989) e Sacks
(1998) defendem que na lingua de
sinais estdo presentes as proprieda-
des que sdo comuns as linguas
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orais, tais como: produtividade, ar-
bitrariedade, discricdo, dupla arti-
culacdo, possibilidades de expres-
sar relacdes gramaticais etc.
Seguindo um ponto de vista
funcional de linguagem, onde esta
pode ser entendida como o meio
pelo qual diversas relagdes sociais
estabelecidas sdo desenvolvidas e
mantidas, nos concentraremos no
que a linguagem pode fazer atra-
vés das funcdes que desempenha.

No estudo do desenvolvimen-
to da linguagem, Halliday (1975)
identificou sete funcdes iniciais aten-
didas pela insercdo do individuo
num mundo lingUistico, interna-
izando o fato de que a linguagem
serve a propdsitos especiticos. Num
contexto funcional, pode-se dizer
que um som vocal ou gesto pode
ser interpretado como linguagem,
sempre que a relacdo de um ou
outro com o significado for regular
e consistente.

Aprender a signiticar € um
processo gradual que consiste no
dominio de um pequeno nimero de
funcoes elementares da linguagem.
Séo elas: a funcado instrumental, que
se refere & satisfacdo de necessida-
des; a regulatéria, que remete ao
controle do comportamento de ou-
tros; a interacional, que visa a de-
marcar a relacGdo com o outro; a
pessoal, a identificacdo e expressdo
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de eu; a heuristica, exploracdo do
mundo ao seu redor; a imaginati-
va, criacdo de um mundo préprio
no contexto da linguagem; e a in-
formativa, comunicacdo de novas
informacdes. Com o dominio des-
sas funcdes, o individuo se apro-
oria plenamente da linguagem,
passando a utiliz4-la como um ins-
trumento de aprendizagem cado
vez mais eficaz.

A capacidade de comunica-
cao lingUistica apresenta-se como
um dos principais responsaveis
pelo processo de desenvolvimento
da crianca surda em todo o seu
potencial, para que possa desem-
penhar seu papel social e integrar-
se verdadeiramente na sociedade.
No tocante as funcdes apresenta-
das, pode-se pensar que as crian-
cas surdas as tém preservadas, uma
vez que, apesar de, ocasionalmen-
te, ndo apresentarem uma lingua-
gem formal (oral ou LIBRAS), desen-
volvem espontaneamente um siste-
ma de gesticulacdo manual a fim
de cumprir tais funcdes (Quadros,
1997; Sacks, 1998).

Entre os grandes desatios pa-
ra pesquisadores e professores de
surdos, situa-se o de explicar e su-
perar as muitas diticuldades que es-
ses alunos apresentam no aprendi-
zado e no uso de linguas orais,
como é o caso da Lingua Portuguesa.
Sabe-se que, quanto mais cedo fe-
nha sido privado de audicdo e quan-
to mais profundo tor o comprometi-
mento, maiores serdo aquelas diti-
culdades. No que se refere a Lingua
Portuguesa, segundo Fernandes
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(1990), a grande maioria das pes-
soas surdas j& escolarizadas conti-
nua demonstrando dificuldades, tan-
to nos niveis fonolégico e mortfossin-
tatico, como nos niveis semantico e
oragmdtico, e da mesma forma, na
producdo, leitura e interpretacéo de
textos complexos.

A educacdo dos surdos tem
sido objeto de profundas discussoes
e transformacdes nas Oltimas trés
décadas. Com as mudancas de
paradigma, do oralismo para uma
educacdo bilingUe, a aprendizagem
da lingua de sinais e da leitura e es-
crita passa a ter um papel prepon-
derante, antes atribuido apenas @
linguagem oral, para a construcdo
de uma nova identidade e autono-
mia da comunidade surda. Ao se
analisar as formas de apropriacdo
da leitura e da escrita, pode-se iden-
tificar que a crianca surda trabalha
sobre esse objeto, de apropriacdo,
construindo hipdteses semelhantes
aquelas identiticadas na crianca
ouvinte, antes da fase da fone-
tizacdo da escrita. Demonstram,
ainda, que a auséncia da cons-
ciéncia fonética ndo se constitui em
impedimento para a apropriag@o da
escrita, mas impoe concepgoes
peculiares que devem ser levadas
em conta no processo de ensino
aprendizagem da leitura e escrita da

crianca surda (Machado, 2000).
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