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Resumo

Este artigo faz a critica da visdo de
verdade como referéncia absoluta para o
conhecimento humano, tendo por
perspectiva desenvolver algumas
consideragdes tedricas que auxiliem a
reflexdo dos educadores sobre suas
prdaticas pedagégicas. Com base na
filosofia regressiva de Chaim Perelman,
o conceito de verdade eterna € substituido
pelo de verdade proviséria, a qual é
construida pelos homens no curso de sua
existéncia social. A visdo pés-modernista
do conhecimento como bem de consumo
¢ também questionada, sendo proposto o
conceito de conhecimento confidvel.
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Abstract

This paper criticizes the view of truth as
an absolute reference to human
knowledge with a view to developing
some theoretical considerations to help
educators to think about their
pedagogical practices. Based on Chaim
Perelman’s regressive philosophy the
concept of eternal truth is replaced by the
concept of provisional truth which is built
by mankind in the course of their social
existence. Post-modernist view of
knowledge as a consumable good is also
criticized and the concept of trustworthy
knowledge is proposed.
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Sobre o Problema do Conhecimento
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INTRODUCAO

O mundo atual vem sendo sacudido por diversas crises que tém
motivado a descrenca na razio, na ciéncia, na ética, na politica e mesmo nas
relagdes humanas mais proximas que envolvem sentimentos como o0 amor, a
amizade, a solidariedade, etc. Se tudo parece incerteza, como formar o homem
de amanha? Como veicular conhecimentos em um tempo em que diferentes
saberes se chocam e muitas vezes se utilizam da violéncia para fazer
prevalecer suas convicgdes?

Partindo da constatacdo de que vivemos um tempo de franco
questionamento aos paradigmas tradicionais do conhecimento, entendemos,
porém, que a afirmacdo tdcita do advento de uma nova era, a pos-
modernidade, é bastante controversa. Embora as discussdes acerca da sua
chegada ndo sejam recentes, existem vdrias caracterizagdes para 0 momento
“

pos”, de sorte que as fronteiras tracadas entre aquilo que foi superado e
aquilo que se instalou em seu lugar nao se constituem em marcos inequivocos.

Na medida em que o tema investigado é muito extenso, limitar-nos-
emos a discuti-lo com base no eixo do conhecimento, buscando apontar
algumas pistas para o trabalho do educador.
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CONHECIMENTO E VERDADE

No curso das investigacoes desenvolvidas com o
fim de responder aos grandes enigmas que envolvem a
existéncia do homem no universo, as filosofias ocidentais
em geral assumiram, conforme assinala Perelman (1997,
p- 132), o papel de filosofias primeiras. Estas tém o objetivo
de encontrar os primeiros principios ou fundamentos que
sustentam suas explicagdes relativas a constitui¢do do
conhecimento (plano epistemoldgico), da natureza do ser
(plano ontol6gico) ou do estabelecimento dos valores
(plano axiolégico) humanos. O problema maior dessas
filosofias reside em demonstrar que os principios dos quais
partem sdo primeiros e verdadeiros e que aqueles dos
quais partem suas concorrentes sdo falsos ou
insuficientemente elaborados, devendo entdo ser
corrigidos.

A partir dai, as filosofias primeiras visam ao absoluto
e a Verdade, ndo se dando por satisfeitas enquanto nio
alcangarem esses patamares. Francis Bacon (1973, p.
25), por exemplo, investiu contra a metafisica aristotélica
e a escoldastica, julgadas por ele construcdes a serem
demolidas para que um novo e majestoso edificio das
ciéncias pudesse ser erguido. O mesmo fez Descartes ao
criticar a escoldstica e o empirismo. Para ele, a primeira
se perdia em controvérsias intteis, estéreis, que nao faziam
bom uso da razdo. Seus recursos, como a légica antiga,
eram tao falhos e limitados que com eles seria tao dificil
chegar a algo de proveitoso em termos de conhecimento
quanto “tirar uma Diana ou uma Minerva de um bloco de
marmore que ainda nao estd esbocado™ (Descartes, 1996,
p. 22). Com relagao aos empiristas, Descartes os criticava
por confiarem em demasia nos sentidos, que sao
enganosos, quando a verdadeira experiéncia s6 poderia
ser concretizada por uma razdo bem dirigida, que ndo
desperdigasse esfor¢os na jornada do conhecimento. Por
isso Descartes prop0s inicialmente um método para bem
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dirigir a razdo, o qual tinha como primeiro principio “nunca
aceitar coisa alguma como verdadeira sem que a
conhecesse evidentemente como tal” (idem, p. 23).
Tratava-se do chdo firme, da seguranga proporcionada
pelas evidéncias claras e distintas, ou seja, os principios
mais elementares da aritmética e da geometria.

Embora as filosofias primeiras, seja pela elegincia
de suas construgdes, seja pelo prestigio conferido aos seus
autores, parecam espelhar a tnica forma possivel de se
fazer filosofia, Perelman (op.cit., p. 134) nos fala de uma
filosofia regressiva que, ao invés de ter por meta alcangar
os principios primeiros, absolutos e verdadeiros, analisa
os fundamentos de um sistema filoséfico no contexto de
sua articulagdo no préprio sistema. Em outras palavras, o
fundamento ndo se descola, ndo deixa de ser solidario
dos desdobramentos ou conseqiiéncias que ele deve prever
e justificar.

A filosofia regressiva, norteada pela nogdo de
revisibilidade, entende que nenhum fundamento € eterno,
logo nunca se acha inteiramente ao abrigo de revisdes ou
questionamentos futuros. Isso lhe permite considerar os
principios no curso de sua temporalidade histérica, no
contexto social concreto de sua formulagio e ndo como
base invulnerdvel, que se perpetua por tempos infinitos.
Revisar, portanto, significa submeter o fundamento ao crivo
da realidade, isto €, examinar como e por que as situagoes
concretas se puseram em desacordo, parcial ou total, com
aquilo que as deveria explicar.

Considerando que a posse de um conhecimento
verdadeiro, assentado sobre fundamentos verdadeiros,
leva o homem a dogmatismos as vezes muito dificeis de
tolerar, Mazzotti e Oliveira (2000) tém defendido a tese
de que na filosofia, na ciéncia, na educagao, enfim, nos
mais diversos campos do saber humano, o termo
verdadeiro deve ceder lugar ao termo confiavel. Dito de
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outro modo, trata-se de constituir conhecimentos confidveis
sobre o que chamamos realidade e os utilizarmos como
referéncias flexiveis sobre as quais podemos elaborar
explicagdes que respondam a exigéncias histérica e
socialmente situadas.

homem. O saber mais confidvel € aquele que, no processo
de didlogo com saberes rivais, revela possuir poder
explicativo mais amplo, o qual, entretanto, ndo se acha ao
abrigo das revisoes, sempre estimulantes para o progresso
do pensar.

O saber mais confidvel é aquele que, no processo de didlogo
com saberes rivais, revela possuir poder explicativo mais
amplo, o qual, entretanto, ndo se acha ao abrigo das revisaes,
sempre estimulantes para o progresso do pensar.

DESAFIOS PARA O
EDUCADOR
CONTEMPORANEO

Diante do que foi
discutido acerca do
conhecimento,  os
desafios postos para o

Na critica que fazem a verdade como fundamento
do conhecimento, certos autores pds-modernos (Lyotard,
por exemplo) sustentam que a aquisi¢ao de saberes muda
de estatuto, ndo tendo mais relagdo necessdria com o
processo formativo do homem. O que se dd é uma relagdo
de tipo operacional entre “fornecedores” (institui¢des,
centros de pesquisa, etc.) e “consumidores” (todo aquele
que deseja se apropriar dos bens intelectuais produzidos)
de informagdes (Lyotard, 1989, p.18).

Esta visdo que converte o conhecimento em bem
de consumo, em objeto de troca, se afasta daquela exposta
por nés na medida em que a nocio de confiabilidade nao
implica o esvaziamento do carater formativo de nenhum
saber. O fato de nao mais estarmos presos a idéia de uma
verdade absoluta ndo significa defendermos a
instrumentalizagdo dos saberes ou aprecia-los tdo somente
em func¢do dos seus valores de uso. Significa, sim, que o
conceito de formagdo € outro, dissociado da perspectiva
de plasmar nas consciéncias o que € assegurado por uma
inteligéncia, ordem ou vontade transcendente ao préprio

educador parecem
imensos. Se o chio firme da verdade absoluta treme, como
assentar os alicerces que permitirdo formar o educando?
Como construir uma escola sobre bases tdo frageis?

A escola moderna sem divida deve a Comenius
muito do que ela € hoje. Se, por um lado, o bispo mordvio,
jéno inicio do século X VII, colocava importantes diretrizes
que posteriormente se universalizariam (ensino coletivo e
ministrado por profissionais para criangas de ambos os
sexos, planejamento diddtico criterioso, etc.), por outro
nos legou também a idéia, dificil de abandonar, do
Fascinado pelo grande
desenvolvimento das artes e oficios, Comenius viu na

professor-tipégrafo.

tipografia o andlogo perfeito da escola. Naquela, valendo-
se de um método adequado, o impressor imprime com
grande eficiéncia os tipos graficos no papel em branco.
Sendo a mente do aluno uma tdbula rasa, o professor pode
nela imprimir os tipos (conhecimentos, hibitos e valores)
com grande eficiéncia, desde de que utilize o método
correto.

Comenius (1996, p.110) apostava tanto no carater
eficiente da sua escola que previa ser possivel a um tinico
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professor “ensinar até cem alunos simultaneamente com
um trabalho dez vezes menor do que o atualmente
necessdrio para ensinar apenas um”. De fato, se tudo se
resumisse a imprimir caracteres em um papel em branco,
conforme pensava o autor, as tarefas docentes nio trariam
grandes dificuldades.

Todavia, o educador contemporaneo se acha diante
de um trilema. Primeiro, percebe o quanto o modelo da
tdbula rasa comeniana é falho, ji que seus alunos
pertencem a ambientes sociais diferentes, possuem
credos, hdbitos, valores e saberes diferentes. Contudo, a
escola lhe confere a tarefa de homogeneizar o trabalho
pedagdgico, cumprindo
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contribuir para tornar o professor mais aberto e receptivo
a pluralidade de saberes e, inclusive, levd-lo a compreender
melhor porque muitos alunos tém grandes dificuldades em
aprender o que parece simples e 6bvio. Na medida em
que o didlogo (que em grego significa contato entre razoes)
se sobrepuser as praticas tradicionais de transmissao-
recepcdo de conhecimentos, as aulas se tornardo mais
dindmicas, os programas escolares menos macantes e
menos distantes da realidade imediata do aluno.

Concluindo, defendemos a tese de que educar um
individuo, seja na escola ou fora dela, é tarefa que exige a
continua reavaliacdo dos métodos e da postura

o programa que lhe ¢
dado no tempo que lhe
€ determinado. O
questionamento desta
imposi¢do o leva, por
fim, a deparar-se com o
relativismo: se nenhum

: em conflito.
conhecimento € melhor

que outro, todos sdo

...6 preciso fornecer razoes que permitam colocar os
diferentes saberes em debate, ouvir os argumentos do aluno,
repensar as proprias razoes e delas extrair elementos que
possam reduzir o hiato existente entre as visoes de mundo

igualmente validos.

Como escapar ao trilema? Uma saida pode ser
apontada recorrendo-se a no¢io de conhecimento
confidvel. Dizer a um aluno que determinado saber
ensinado na escola € mais confidvel que outro, de cardter
popular, ndo implica necessariamente ter que impor o
primeiro mediante um argumento de autoridade. Em outras
palavras, € preciso fornecer razdes que permitam colocar
os diferentes saberes em debate, ouvir os argumentos do
aluno, repensar as proprias razdes e delas extrair
elementos que possam reduzir o hiato existente entre as
visdes de mundo em conflito.

Trabalhar com a no¢do de conhecimento confidvel,

confrontando diferentes modelos explicativos, pode

pedagdgica, bem como daquilo que se entende por
conhecimento. O fato de ndo mais se conceder a Verdade,
com V maitsculo, o estatuto de avalista das crengas que
balizam a existéncia ndo deve ser visto como perda; pelo
contrdrio, ele representa a confianga no pluralismo que
pede o debate, o confronto, a polémica necessdrios a
construcao do dificil, mas irrecusavel caminho das escolhas
e das decisoes.
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