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Resumo

Educacdo dos alunos com sur-

dez tem sido discutida apenas
por ouvintes sem considerar a opi-
nido dos surdos sobre o assunto. Os
resultados dessa prdtica ndo tém
sido satisfatorios. O presente estu-
do, ao contrdrio, busca discutir re-
latos de surdos sobre o seu proces-
so de escolarizacdo, mostrando a
importdncia de ouvi-los para garan-
tir propostas curriculares mais apro-
priadas as suas necessidades e
especificidades, principalmente, lin-
giiisticas e culturais.

Revela, com base nesses re-
latos, o valor da participa¢do des-
ses sujeitos na definicdo de suas vi-
das, principalmente, quanto aos as-
pectos relacionados a escola.

Abstract
The education of students

incapable of hearing has been
discussed only by the hearers
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without taking into consideration
the opinion of deaf students about
the topic. The results of this
practice have been unsatisfactory.
The present study, on the contrary,
aims at discussing accounts of
deaf students about their
schoolarization process, pointing
out the importance of listening to
them, in order to guarantee more
appropriate curricular propo-
sitions for their linguistic and cul-
tural needs and specificities .
Based on these accounts, this
study reveals the value of par-
ticipation of these subjects in the
definition of their lives, especially
as to the aspects related to school.

Educacdo dos surdos foi sem-
pre discutida apenas por ou-
vintes, sem considerar o pensa-
mento das pessoas surdas sobre o
assunto. Os resultados desse pro-
cesso ndo s@o nada satisfatédrios.

A maioria dos surdos que esteve
na escola nas Oltimas décadas, e
os surdos que ainda estéo, néo pu-
deram ser beneficiados por ela,
principalmente considerando os
atuais objetivos da educacéo, ou
seja, promover o pleno desenvol-
vimento do educando, o seu pre-
paro para o exercicio da cidada-
nia e a sua qualificacdo para o tra-
balho.

No inicio da década de
1990 com a chegada do Bilinguis-
mo e os estudos socioantropolégi-
cos da surdez, esse panorama co-
meca a ser modificado. No Bilin-
gUismo, sdo contemplados os as-
pectos relacionados aos compor-
tamentos, valores, atitudes, estilos
cognitivos e prdticas sociais dos
grupos minoritdrios. Dentro desse
quadro, segundo MOURA (2000
p. 64), “o surdo recebe respaldo
para fazer-se ouvir” e encontra um
caminho que deixa falar o gesto e
no qual a sua voz pode ser ouvida

(SANCHEZ, 1990).




Na implantacdo e imple-
mentacdo de uma escola verdadei-
ramente voltada para o aluno com
surdez, na sua diferenca, capaz de
propiciar resultados diferentes dos
atingidos ao longo da histéria e
compativeis com o seu potencial
cognitivo, a participacdo do sur-
do faz-se fundamental. Sé é possi-
vel adequar a tendéncia educa-
cional & visdo bilingie do surdo
se houver clareza sobre quem é o
surdo, sobre o que almejamos
para ele e, acima de tudo, sobre o
que “almeja para si préprio”
(DORZIAT, 1999).

A participacdo das pessoas
na definicdo das questées sociais,
culturais, econdmicas e politicas,
relacionadas & sua vida, é previs-
ta pelas convencdes dos Direitos
Humanos. O surdo, como parte in-
tegrante da comunidade escolar,
deve participar dos decisdes poli-
ticas que dizem respeito ao seu
processo educacional. Nesse sen-
tido, a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994/1997) proclama,
no art. 40, a importéncia da parti-
cipacdo das pessoas diferentes na
definicdo do seu processo educa-
cional. Adicionalmente, reconhe-
ce o direito dessas pessoas de re-
alizar escolhas em relacdo & sua
Educacéo.

Seguindo essas orientacdes,
as pessoas surdas, como membros
da comunidade escolar, t&m o di-

reito de participar das decisoes
politicas a respeito do seu proces-
so educacional. Normalmente, os
profissionais do ensino tracam as
competéncias e finalidades da es-
cola sem considerar essas ques-
tdes, nem as opinides dos segmen-
tos envolvidos no processo esco-
lar. Isso acarreta desencontros, fal-
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esse estudo buscou ouvi-los para
melhor compreendé-los e, ao mes-
mo tempo, auxiliar a propor prdti-
cas educativas mais apropriadas ds
suas necessidades. Com este ob-
jetivo, investigou-se sobre o pro-
cesso de escolarizacdo dos surdos
com base nos seus relatos, enfo-
cando trés temas centrais: Esco-

ta de perspectivas e distancia-
mento entre as préticas propostas
pelos especialistas e as necessida-
des concretas dos surdos — mes-
mo quando se tenta fazer o me-
lhor possivel.

Reconhecendo a importén-
cia da participacéo do surdo na
definicdo das questées relaciona-
das & sua vida, especificamente,
relacionadas & escola, buscaram-
se ouvir as impressdes do surdo
sobre a sua histéria educacional
por meio de entrevista®.

Buscando contribuir para a
construcdo de um modelo educa-
cional afinado as necessidades dos
alunos surdos e acreditando no
potencial deles para participar no
delineamento de caminhos mais
apropriados para a sua educagéo,

laridade, Relacionamento e
Comunicagéo. Para este estudo,
priorizou-se o tema Relaciona-
mento.

A importéncia de se investi-
gar sobre o relacionamento dos
surdos durante o processo de es-
colarizacdo estd relacionada ao
fato de a escola se configurar co-
mo um lugar privilegiado, por ex-
celéncia, para propiciar o desen-
volvimento linglistico, pessoal,
emocional, cognitivo e social, des-
ses alunos, tendo em vista que 90%
dos surdos séo filhos de pais ou-
vintes e, possivelmente, ndo encon-
trem, no inferior dos seus lares e
nas relacdes com seus familiares,
condicdes propicias ao desenvol-
vimento desses aspectos (MAR-
CHESI, 1995). Portanto, a quali-

3Pedroso, Cristina Cinto Araujo Com a palavra o surdo: aspectos do seu processo de escolarizacdo, Séo Carlos, SP 2001, Dissertagdo de Mestrado,
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Programa de Pés-gradugéo em Educacgéo Especial.
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dade das interacées que se esta-
belecem na escola pode ser
crucial para o desenvolvimento
desses alunos.

Método
Local

O estudo foi realizado em
Ribeiréo Preto, cidade do interior
do Estado de Sdo Paulo, junto
ao “Atendimento interdisciplinar ao
portador de surdez”, da Universi-
dade de Ribeirdo Preto — Unaerp.

Participantes

Participaram do estudo 13
surdos adultos, com idade entre 22
e 43 anos, seis do sexo feminino e
sete do masculino, egressos de di-
ferentes modalidades de atendi-
mento: classe comum, classe es-
pecial e escola de surdos.

Instrumentos e Material
Procurando levantar as im-
pressdes de surdos sobre o seu
processo educacional, considerou-
se a entrevista como o meio mais
eficaz para a realizagéo deste pro-

*Ao aluno surdo

posito. Para tanto, foi elaborado
um roteiro semi-estruturado, que
contemplou os trés temas centrais:
Escolaridade, Relacionamento e
Comunicacéo, com um total de 30
questdes abertas®.

Procedimento de coleta de
dados

As entrevistas foram realiza-
das individualmente e registradas
por video (gravagdo). As pergun-
tas foram feitas em LIBRAS e oral-
mente, possibilitando a leitura la-
bial. Os participantes foram orien-
tados a responder da maneira que
preferissem se comunicar. Median-
te essa instrucdo, a grande maio-
ria utilizou LIBRAS com diferentes
niveis de desempenho.

Procedimento de andlise de
dados ,
As entrevistas foram transcri-
tas da Lingua de Sinais para o Por-
tugués escrito. A pesquisadora
pdde, nesse processo, contar com
a colaboracdo do instrutor surdo.
Nao foi necessdrio que ele estives-

se presente durante as transcri-
¢des, mas, mediante qualquer du-
vida em relacéo & LIBRAS, buscou-
se discutir a sessdo com o instru-
tor. A partir daf, passou-se a anali-
sar o material, levantando-se os
temas mais relevantes dentro das
dreas norteadoras da entrevista,
ou seja, buscaram-se destacar os
aspectos mais importantes relata-
dos pelos participantes quanto &
Escolaridade, Relacionamento
e Comunicagdo na sua experién-
cia educacional. Para o trabalho
aqui descrito foram abstraidas as
questées relativas ao tema Rela-
cionamento.

Resultados

Para se chegar a conhecer
como o surdo vé& a qualidade
das interacdes que ocorrem na es-
cola, os participantes foram solici-
tados a opinar sobre os relacio-
namentos com seus professores,
com os colegas surdos e com os
ouvintes, bem como com toda
comunidade escolar. Além disso,
investigou-se, sobre o papel do

“Roteiro da entrevista: Escolaridade:1. Onde vocé estudou? 2. Quanto tempo vocé permaneceu na escola? 3. Vocé estudou em classe especial,
classe regular, sala de recursos ou escola especial24. Em qual situagdo de ensino vocé foi mais feliz2 Por qué?2 5. Em qual situagdo vocé aprendeu
maisé Por qué2 6. Como foram as outras situagbes? 7. Alguma vez vocé saiu da escola? Por qué? 8. Vocé repetiu de ano alguma vez?2 Por qué? 9.
Quais as séries que vocé repetiu? 10. Em quais matérias vocé tinha mais dificuldade? Por qué? 11. Até qual série vocé freqientou a escola?
Relacionamento: 12. Na escola seus amigos eram todos surdos ou vocé tinha amigos ouvintes também? 13. Vocé gostava mais de se relacionar
com os amigos surdos ou com os ouvintes? 14. Na escola, vocé precisava de ajuda? De que tipo2 15.Tinha alguém, em especial, que te ajudava?
Quem? 16. Como vocé se sentia quando era ajudado? 17. Vocé teve mais amigos na classe especial ou na normal2 Por qué2 18. Era f4cil fazer
amizade com os ouvintes? Por qué2 19. Vocé se encontrava com seus amigos fora da escola? Com os surdos e com os ouvintes também?2 20. Vocé
se relaciona com seus amigos da escola ainda hoje2 Com os surdos e com os amigos ouvintes fambém?@ Comunicagdo: 21. Como vocé se
comunicava na escolag 22. Como a professora da classe especial se comunicava com vocé? E a da classe normal2 23. Vocé era compreendido pelos
amigos ouvintes? E pela professora (da classe regular e especial)2 E pelas outras pessoas da escola? 24. Na classe regular, quando vocé néo
entendia alguma coisa, vocé recebia atencdo especial da professora? E na classe especial2 25. O ensino era diferente na classe regular e na classe
especial? Por qué? 26. Era fécil ou dificil se comunicar com a professora , com os amigos, com os funciondrios? 27. Quando era dificil se comunicar?
E f4cil2 28. Vocé voltaria para a escola hoje? Em qual situagdo? 29. Vocé tem aproveitado, na sua vida hoje, o que vocé aprendeu na escola? O qué?
30. Qual a situacdo de ensino que vocé acha que é melhor para as pessoas surdas? Por qué?
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“apoio” ou “ajuda” na vida es-
colar deles, ou seja, como isso
acontecia, para eles, e os sentimen-
tos que emergiam nessas situa-
cdes, considerando tais expe-
riéncias nas diferentes modalida-
des de atendimento. Primeiramen-
te se levantou com quem os alu-
nos surdos tinham amizade na es-
cola.

Dentre os 13 surdos entre-
vistados, trés informaram que tive-
ram apenas amigos ouvintes. Isso

se deu, segundo eles, em virtude
da dificuldade de comunicacéo
entre surdos e ouvintes, da falta de
paciéncia, solidariedade e empe-
nho em aceitar e entender a Lin-
gua de Sinais e do preconceito por
parte dos ouvintes. Isso parece de-
monstrar que o fato deles terem
estado juntos com os ouvintes na
classe comum néo garantiv o es-
tabelecimento de vinculo e a ocor-
réncia de interacdes significativas,
porque ndo houve comunicacéo.
A comunicagéo é um dos aspec-
tos fundamentais no estabeleci-
mento de vinculos (PICHON-
RIVIERE, 1980/1998).

Nos depoimentos, os surdos
revelaram impressdes muito nega-
tivas das interagdes com ouvintes,
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como, por exemplo, a sensacdo de
sempre estar incomodando, quan-
do se dirigiam aos colegas ouvin-
tes na sala de aula. Como foi co-
locado, por alguns participantes,
os ouvintes ndo demonstravam in-
teresse em inferagir com os surdos,
pelo contrdrio, deixavam transpa-
recer o desagrado, a falta de pa-
ciéncia e o preconceito.

Quando questionados sobre
a preferéncia em relacéo aos ami-
gos 10 participantes colocaram

que gostavam mais de se relacio-
nar com os surdos. As justificati-
vas para tal indicacdo estdo liga-
das, principalmente, & possibilida-
de de comunicacéo, ¢ identidade
entre eles e & dificuldade ou impos-
sibilidade de comunicacdo com os
ouvintes. Como foi dito pelos in-
formantes, apenas com os surdos
é possivel “bater papo” e “conver-
sar”. Com os ouvintes sb é possi-
vel realizar algumas brincadeiras,
como nadar, andar de bicicleta,
jogar bola; atividades que exigem
pouca interacdo verbal. Dados se-
melhantes foram encontrados por
DIAS e colaboradores (1999), no
qual se verificou, segundo o relato
de familiares de 29 surdos, que as
atividades mais realizadas por eles,
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em companhia de ouvintes (na vi-
zinhanca) ou sozinhos, eram ver
TV, exercitar-se e andar na rua, ati-
vidades que também néo reque-
rem didlogos dos envolvidos. Esses
dados mostram que a auséncia de
uma lingua comum, mediando as
interacdes, impede um envol-
vimento afetivo dos interlocutores.
Nesse sentido, quanto mais pro-
fundo o relacionamento ou mais
complexa a atfividade, mais neces-
sdria é uma lingua comum.
Diferentemente, trés partici-
pantes informaram que gostavam
tanto dos amigos surdos como dos
ouvintes. Em relacdo aos ouvintes,
ressaltaram as dificuldades existen-
tes nesses relacionamentos, decor-
rentes da falta de compreenséo da
Lingua de Sinais, pelos ouvintes, e
da lingua oral, pelos surdos. Um
dos participantes colocou que na
infdncia gostava dos amigos ou-
vintes e depois de adulto passou a
preferir os surdos, concordando
com a quest@o apontada anterior-
mente, isto é, o surdo tem amiza-
de com os ouvintes, preferencial-
mente quando ndo tem oportuni-
dade de escolha. Esse depoimen-
to vem reforcar a idéia de que, &
medida que o surdo se desenvol-
ve, se apropria da Lingua de Si-
nais e pode fazer suas opcdes, ten-
de em direcGo & comunidade sur-
da. Essa opgdo acontece porque
é com esse grupo que o surdo se
identifica, ou seja, compartilha a
mesma forma de viver, pensar,
sentir, agir e se comunicar. Nesse

sentido, MARCHESI (1995) reflete
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que o aluno surdo educado em es-
colas comuns, com criancas ou-
vintes, ao término da escolarida-
de, comeca a participar das asso-
ciacdes e clubes de surdos, inte-
grando-se &s comunidades de sur-
dos. Isso acontece, possivelmente,
porque a participacdo na comuni-
dade de surdos facilita a socializa-
céo lingUistica desses individuos.
SOUZA (1998) obteve, em
relato de surdo, dados adicionais
sobre as dificuldades de relaciona-
mento dos surdos com os ouvin-
tes. Segundo esses depoimentos,
em ambiente ouvinte o informante
se sentia sozinho, incapacitado

para interagir, conversar, expor
suas préprias idéias. Enfim, decla-
rou ndo saber se comunicar, mes-
mo sabendo falar: apenas imitava
os ouvintes. Disse que esse quadro
de isolamento sé se modificou
quando, aos 15 anos, o informan-
te conheceu e passou a freqUen-
tar a associacéo de surdos, rela-
tando como esse acontecimento
deu outro significado & sua vida.
Sobre esses aspectos, MOU-
RA (2000) encontrou dados seme-
lhantes no depoimento do sujeito
de seu estudo, Ricardo. No caso
de Ricardo, a sua vida se modifi-

cou quando ele conheceu uma fa-
milia de surdos e, pela primeira vez,
sentiu-se respeitado e aprendeu de
verdade. Cabe destacar que Ri-
cardo i@ havia estudado, anterior-
mente, em escola de surdos ora-
lista, em regime de infernato. No
entanto, a experiéncia néo foi sufi-
ciente para tird-lo do isolamento e
propiciar o seu desenvolvimento.
Esse dado vem reforcar, mais uma
vez, que o modelo de escola para
surdos por si sé néo basta.
Revendo a histéria da edu-
cacdo dos surdos entrevistados,
percebe-se um desempenho mui-
to pouco auténomo no processo

educacional, supostamente em vir-
tude das préticas inadequadas e
da dificuldade de comunicacéo.
Os depoimentos obtidos indicam
que os surdos, realmente, sempre
foram muito ajudados durante a
vida escolar. A maioria absoluta
dos sujeitos entrevistados (100%
da amostra) colocou ter necessi-
tado de ajuda durante todo o pro-
cesso de escolarizagdo, embora
essa condicdo ndo tenha sido vis-
ta como problemdtica por nenhum
deles.

Os depoimentos obtidos re-
velam que os surdos foram depen-

De acordo com as discussées, realizadas pela autora, sobre os estudos de Vygotsky.
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dentes dos colegas e da professo-
ra para compreender os contel-
dos explanados, para realizar as
atividades propostas, para se co-
municar com os colegas e com a
professora. Em muitos casos,
pode-se perceber um envolvimento
intenso da familia, auxiliando nes-
se processo.

O tipo de apoio mais men-
cionado foi “pedir ajuda para en-
tender o que a professora falava”.
Esse dado é bastante curioso e
merece uma reflexdo. Se o aluno
surdo ndo compreendia o que a
professora falava, isso podia de-
sencadear duas condicées decisi-
vas para o resultado do seu pro-
cesso educacional. Em primeiro
lugar, ndo se estabelecia vinculo e
interacdo com a professora, aspec-
to fundamental ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento
do aluno (OLIVEIRA, 1998)°. Em
segundo lugar, se a fala era o prin-
cipal, se ndo o Unico, canal de
comunicacao utilizado pela profes-
sora, a apreens@o de conteldos
ficava comprometida, contribuin-
do fortemente para o baixissimo
nivel de escolaridade atingido.

De acordo com os depoi-
mentos os participantes encontra-
vam dificuldade frente &s explica-
cbes da professora e ndo eram
atendidos na solucdo das suas ne-
cessidades. A professora néo exer-
cia, nessas circunstancias, -a sua
fung@o de viabilizar o aprendiza-
gem do aluno, transferindo essa
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responsabilidade para a professo-
ra da classe especial. SILVA
(2000), quando estudou relatos de
professores de classe comum com
surdos inseridos, constatou que
eles se sentiam completamente
despreparados para propiciar
aprendizado aos seus alunos sur-
dos, gerando-lhes sentimentos de
angustia e frustracdo. Essa postu-
ra do professor pode ter decorrido
da viséo prevalecente sobre Edu-
cacdo Especial, sobre aluno com
necessidades especiais, sobre Edu-
cacdo e, acima de tudo, sobre a
funcdo do professor, isto é, que o
aluno com necessidades educa-
tivas especiais ndo deve ser aten-
dido na classe comum, ndo é fun-
céo do professor da classe comum
ensiné-lo, ele ndo foi preparado
para isso, e que a Educacdo Espe-
cial é um sistema separado do sis-
tema Educacional.

O fato de o professor de
classe comum néo atender ao alu-
no surdo, juntamente com outras
condicées escolares ndo favord-
veis & aprendizagem desse aluno,
como dificuldade de comunicagéo
com os colegas e/ou o uso de ins-
trumento de comunicacéo inade-
quado, contradiz a suposicdo de
que a simples presenca do aluno
com necessidades especiais na
sala de aula comum provoca mu-
dangas de concepgdo dos profes-
sores e dos alunos, bem como rup-

tura no modelo de ensino pratica-

do, da maneira discutida por
WERNECK (1998). Na verdade, o

que se observa é que a insercdo
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do aluno com necessidades espe-
ciais na closse comum chega a
modificar a dindmica geral da
classe, ou seja, as infercgc")es' en-
tre os alunos e a prética do pro-
fessor. Entretanto, essas modifica-
¢des ndo sdo favoraveis ao aluno
surdo na suas especificidades e
necessidades.

Em sintese, de acordo com
os depoimentos deste estudo,
quando o aluno freqienta dois
modelos educacionais concomi-
tantes, um comum e outro espe-
cial, a tendéncia dos professores
do ensino regular é transferir ao

professor do ensino especial a fun-
¢6o de ensinar os conteddos. Essa
atitude dos professores pode favo-
recer ainda mais a conduta do alu-
no surdo permanecer na classe
comum apenas copiando, sem
entender os conteldos desenvol-
vidos e, possivelmente, em uma
condicdo segregada e discrimina-
da. Um depoimento de surdo, ob-
tido por SOUZA (1998), também
confirma essas dificuldades esco-
lares dos surdos. O informante, no
estudo dessa autora, coloca que
“ndo sabia o que estava fazendo
na escola”, que “era melhor ficar
em casa” |6 que “ndo entendia
nada” e “ndo participava de nada”
e que “tinha vontade de fugir”, que

__REFLEXOES SOBRE A PRATICA

“sofria muito” (p. 33).

Diante dessas dificuldades
escolares dos alunos surdos, ha-
via necessidade de compreende-
rem o que a professora e os cole-
gas falavam para realizar as ativi-
dades e as provas. Para isso, soli-
citavam cjuda, que podia aconte-
cer de forma diferente em cada
uma dos modalidades educacio-
nais e que era oferecida por pes-
soas diferentes: professor da clas-
se especial, colegas surdos, cole-
gas ouvintes, intérprete, professor
da classe comum e familiares.

Na classe comum, segundo

=

o depoimento de seis entrevista-
dos, receberam ajuda do professor
e dos colegas ouvintes. Nessa
modalidade, cinco participantes
disseram que ndo receberam
ajuda de “ninguém”. Na classe es-
pecial, fanfo os professores como
os alunos surdos ajudaram os
entrevistados. Foi destacado, por
um dos informantes, que os ami-
gos surdos mais velhos ajudavam,
os mais novos ndo. Esse dado vem
reforcar a importéncia do rela-
cionamento entfre criancas surdas
e surdos mais velhos, na escola. Os
surdos mais velhos podem assumir
a mediacdo do processo de apren-
dizagem, favorecendo o desen-
volvimento das criancas surdas,
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como proposto no artigo 40 da
Declaracao de Salamanca (BRASIL,
1997). Na escola de surdos, o
professor, o colega surdo e o
intérprete ajudaram um dos
entrevistados.

Além de pessoas diretamen-
te ligadas & escola, como colegas
e professores, os familiares, prin-
cipalmente a méae, também ajuda-
ram vdrios participantes em ativi-
dades educacionais.

Os relatos obtidos mostram,
explicitamente, que os professores
da classe comum néo se envolvem
com os alunos surdos e ndo pro-
curam atendé-los em suas neces-

gua de Sinais e por intermédio de
professores surdos, constituir a co-
munidade surda e preservar a cul-
tura surda.

Voltando & questdo da aju-
da, todos declararam apenas sen-
timentos positivos que emergiram
nestas situacdes. Apenas um infor-
mante fez uma ressalva em rela-
cGo & diferenca entre ser ajudado
na classe especial e na classe co-
mum. Parece que se senfia mais
acolhido na classe especial, onde
todos, provavelmente, se ajudavam
e eram ajudados. Isso aconfecia
como decorréncia do fato de o alu-
no surdo se identificar com esse

sidades especiais. Os amigos ou-
vintes, igualmente, ndo se preocu-
pam em ajudar. Dentro desse con-
texto discriminatério, preconiza-se,
no movimento da incluséo, que o
aluno surdo possa se desenvolver,
aprender a ser cidad@o, ser pre-
parado para o trabalho e, ainda,
possa aprender os conteddos aca-
démicos e ser feliz. Entretanto, a
escola comum estd muito distante
de poder atender as necessidades
educativas especiais dos alunos
surdos, tal como aparece nos re-
latos obtidos. Na verdade, ela néo
corresponde aos anseios desta co-
munidade, ou seja: conviver com
pessoas surdas, utilizar a Lingua de
Sinais, aprender por meio da Lin-
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contexto de ensino, o que néo
acontecia na classe comum. Se-
guindo o modelo ouvinte, o aluno
podia se sentir, na classe comum,
como diferente, aquele que os co-
legas precisavam socorrer, aquele
menos infeligente e menos capaz.

A qualidade e quantidade de
interacdes parecem ser melhores
na classe especial. Os alunos sur-
dos informaram que tiveram mui-
to mais amigos nesse modelo de
ensino, principalmente, segundo
os depoimentos, pela viabilidade
de comunicacdo em LIBRAS e pela
identificacdo entre os alunos.

O fato de 10 participantes
que estudaram em classe especial
e em classe comum terem relata-

do que tiveram mais amigos na
classe especial mostra a importén--
cia da possibilidade de comunica-
cGo e da identificacéo no estabe-
lecimento dos vinculos afetivos. E,
sob esses aspectos, a LIBRAS tem
uma funcéo essencial: mediar as
interacdes.

Com as mesmas justificati-
vas, os dois participantes que fre-
qUentaram a escola de surdos
(com sinais) indicaram terem tido
mais amigos nessa modalidade
educacional.

Um participante, que estu-
dou em classe comum e em esco-
la de surdos oralista, relatou ter
tido mais amigos na classe co-
mum. Em seu depoimento, justifi-
cou a indicagGo pelo fato de ter
freqientado por mais anos e por
mais horas/didrias a classe co-
mum, tendo, portanto, mais opor-
tunidades de estabelecer vinculos
afetivos com os ouvintes, nesse
contexto.

Com o objetivo de conhe-
cer mais detalhadamente os rela-
cionamentos dos surdos e suas
interacdes, com surdos e com ou-
vintes, perguntou-se aos partici-
pantes se era dificil fazer amizade
com os ouvintes. Tal como colo-
cado por 11 participantes (84.6%),
relacionar com os ouvintes era
muito dificil, e apenas dois (15.4%)
colocaram que era fécil. Esses
dois, cabe informar, tinham orali-
dade superior aos demais.

De acordo com o que foi re-
latado, constata-se que os partici-
pantes ndo demonstraram resistén-
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cia em se relacionar com ouvintes,
pelo contrério, tem-se a impressé@o
de que os surdos até gostariam de
ter tido amizade com os ouvintes,
porém, isso ndo foi possivel em
decorréncia da grande dificuldade
de comunicacdo. Essa falta de en-
tendimento entfre surdos e ouvin-
tes estd atrelada a falta de um sis-
tema lingUistico compartilhado
(SOUZA, 1998), de um territério
lingUistico comum (GOES, 2000).
O participante colocou que era
facil fazer amizade com os ouvin-
tes, condicionou esse fato & com-
preensdo do ouvinte pela sua co-
municacado.

Resumindo, os alunos sur-
dos, independentemente da moda-
lidade de ensino, estabelecem vin-
culos afetivos mais significativos
com os colegas surdos, principal-
mente pela possibilidade de inte-
ragéo e de comunicacdo.

A interacéo social e o desen-
volvimento comunicativo s@o pro-
cessos muito interligados. MAR-
CHESI (1995), por exemplo, che-
ga a afirmar que é dificil diferenci-
ar as duas dimensdes. Para este
autor: “A interacdo social pode ser
estudada ndo somente como di-
menséo do desenvolvimento ou
como um processo em que infer-
vém um conjunto de fatores comu-
nicativos, mas, também, como ele-
mento constituinte do processo de
ensino-aprendizagem” (p.209).

Complementando o tema
Relacionamento, julgou-se, tam-
bém, importante saber se os vin-
culos estabelecidos na escola eram
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transferidos para a vida fora do
ambiente escolar, visando explorar
se as amizades se estabeleciom
condicionadas ao contexto em que
se iniciavam, ou se podiam se for-
talecer a ponto de extrapolar o
ambiente educacional. Para tanto,
perguntou-se aos participantes se
eles se encontravam com os seus
amigos fora da escola.

De acordo com os relatos,

sefe participantes indicaram que se
encontravam tanto com os amigos
surdos como com os ouvintes, fora
da escola. Outros cinco se encon-
travam s6 com os amigos surdos.
Esses participantes esclareceram
que com os surdos passeavam,
conversavam, brincavam, iam a
festas e, portanto, tinham uma inte-
racdo mais diversificada. Quando
tinham, também, amigos ouvintes,
encontravam-se apenas para brin-
car na rua, pois eles eram seus vi-
zinhos. Além disso, ndo conversa-
vam com os amigos ouvintes, sé
se cumprimenfavam. Apenas um
(7.7%) participante relatou que se
encontrava com uma amiga ouvin-
te porque ndo tinha oportunidade
de conviver com os amigos surdos
fora da escola.

Quanto ao relacionamento
com os ouvintes os relatos indica-

ram que as inferacdes eram super-
ficiais, circunscritas a determinados
locais e fragmentadas.
Finalizando a investigacdo
sobre o Relacionamento dos alu-
nos surdos, buscou-se conhecer se
os vinculos estabelecidos, na esco-
la, permaneceram até a vida adul-
ta. Com esse objetivo, foi pergun-
tado aos participantes se eles se
encontram com os amigos da es-

cola ainda hoje e com quais ami-
gos. Dentre os 13 informantes, 12
deles (92,3%) indicaram que se
relacionam, na atualidade, com os
amigos surdos. Pelos relatos des-
ses participantes, percebe-se que
a comunicacdo é o fator deter-
minante desta situacdo, ou seja, os
lacos de amizade sdo condiciona-
dos & possibilidade de comunica-

cdo, em LIBRAS.

Conclusées

Os dados indicaram que os
parficipantes se relacionaram mais
com os colegas surdos e que es-
ses eram os seus amigos preferi-
dos. Com os amigos ouvintes ndo
interagiam e, portanto, ndo se es-
tabeleceu vinculo de amizade.
Com os surdos, a situacéo era bem
diferente: ocorriam interacées e
vinculos que extrapolavam o con-
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texto da escola, perdurando para
além dos anos de escolarizacéo e
resultando em vdrios casamentos
entre colegas de classe e /ou rela-
cionamentos que se mantém até os
dias atuais.

Os participantes relataram
que estabeleceram vinculos de
amizade apenas quando havia
comunicacéo de fato, nas inte-
racdes mediadas pela Lingua de
Sinais, ou seja, com os colegas
surdos e com os professores que
sabiam sinais. Adicionalmente,
com os colegas surdos era possi-
vel se identificar e aprender, con-
siderando que a necessidade de
receber ajuda foi sempre uma
constante na vida escolar desses
alunos. Nessas situacdes, eram
auxiliados, principalmente, pelos
colegas surdos, pelos professores
da classe especial e pelos familia-
res. Os colegas ouvintes e os pro-
fessores da classe comum ndo se
mostravam dispostos a ajudar. Es-
ses professores, em geral, fransfe-
riam ao professor da classe espe-
cial a responsabilidade de ensinar
os alunos surdos, revelando infle-
xibilidade nas suas funcoes e limi-
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tagdes na concepcdo de Educacdo
e de alunos com necessidades es-
peciais. De acordo com os relatos
dos participantes, as relacdes en-
tre eles e os ouvintes foram sem-
pre fragmentadas e superficiais.

Os participantes tiveram
mais amigos na classe especial,

esta for a realidade, a insercéo de
alunos surdos no ensino regular
pode representar um grande equi-
vOCo.

Finalizando, este estudo
mostra a importéncia de se ouvir
os usudrios do sistema educacio-
nal para garantir propostas curri-

possivelmente porque essas infe-
racdes foram mais significativas,
em decorréncia da efetividade da
comunicacdo e da identificacdo.
Devido as dificuldades de
relacionamento apontadas pelos
surdos na escola regular, pode-se
questionar sobre a validade das
experiéncias, nessa modalidade de
ensino, para eles. Aqui, cabe con-
siderar que a qualidade das
interacdes estabelecidas na esco-
la pode comprometer todo o pro-

cesso de ensino-aprendizagem. Se

culares capazes de atender, real-
mente, as necessidades de seus
alunos. Considerando que hé mui-
to, ainda, a conhecer sobre o pro-
cesso educacional dos surdos, o
estudo apresenta alguns indicado-
res sobre as contribuicdes advindas
da concepc@o socioantropolégica
da surdez e dos estudos bilingies
no delineamento de caminhos
mais ajustados ds necessidades
dos surdos e em valorizar a parti-
cipac@o dos mesmos na constru-
¢@o do seu projeto educacional.
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