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Resumo
O texto discute o esgotamento das concepeoes
modernas de identidade, baseadas na

centralidade da identidade global do Estado,

e o0 processo contempordaneo  de
recontextualiagdo das identidades e de locali-
xagdo das praticas sociais. Nesse quadro de
identidades fragmentadas, as politicas
curriculares centradas na idéia de curriculo na-
cional sao questionadas. Utilizando o exemplo

dos PCIN, busca compreender como os dife-

rentes critérios de selecao e de organizacao das
competéncias/ contedidos sao hibridizados e
como esse processo de hibridagao se insere em

mapas de relacoes desiguais de poder.

Abstract

This paper discusses the exhaustion of the
Modern concepts of identity, that are based
on the centrality of the global identity of the
State. 1] also discusses the contem-porary
process of contextua-lization of the identities
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and location of the social practices. In the
context of fragmented identities, the curriculum

policy centered on the idea of national

curriculum is questioned. Using the Bragilian
National Curriculum (PCN) example, the
anthor searches to understand how the different
criteria for selection and organiation of
competencies are hybridized and how that
hybridization deals with unequal power

relations.

As pessoas e os grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza e o direito de ser diferentes quando a igual-
dade os descaracteriza” (Santos, 1997, p.122).

Contemporaneamente,a tematica da
diversidade tem estado muito pre-
sente nas discussoes educacionais. Na
realidade, nao se trata de preocupagao
recente no campo da educagao escolar,
em que ha muito tempo se vem chaman-

do a atencao para as diferencas indivi-
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duais dos alunos, assim como para as
variadas culturas regionais. No entanto,
ha algo caracteristico da contempora-
neidade nas discussoes que vimos hoje
despontar. Ha uma rejeicao a fixagao de
identidades dicotomicas, com o estabe-

lecimento de padroes de normalidade

pelas identidades hegemonicas. Tal re-
jeicao implica em que a escola nao pode
hoje falar com a mesma tranquilidade
com que falava ha vinte ou trinta anos
atras sobre uma cultura escolar comum.
Encontramo-nos, portanto, numa en-

cruzilhada, circundados por uma série
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de perguntas simples, para as quais as

respostas ainda precisam ser
construidas. O que deve ser ensinado
na escola’ Se as linguagens em que se
comunicam oOs sujeitos no mundo nao
sao unicas, que linguagem deve ser en-
sinada na escola? Se o portugueés falado
em diversas partes do Pais, ou mesmo
em uma mesma cidade por grupos di-
ferentes, nao ¢ 0 mesmo que portugues
deve ser ensinado na escola? Se a histo-
ria nao € a mesma para os diferentes
grupos €tnicos presentes no Brasil, qual
a historia que deve ser ensinada nas es-

colas? Se ha muitos credos religiosos no

Pais, qual deve ser o lugar de cada cren-

¢a no curriculo escolar?

Rapidamente poderiamos responder
que a escola deve se preocupar com o
que € aceito como padrao: deve ensinar
os alunos a se expressar, a ler e a escre-
ver privilegiando a lingua falada e escri-
ta; deve ensinar o portugués das gra-
maticas; deve ensinar a historia dos li-
vros; nao deve se intrometer em assun-
tos de religiao, porque € laica. Se traba-
lhamos com educacio, no entanto, te-
mos o dever de tentar entender o que
podem significar tais opgoes. Precisa-
mos projetar os seus efeitos, sob pena
de construirmos uma escola que exclui
mais do que inclui e que, quando inclui,

rotula os sujeitos de forma tao compe-
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tente que os faz reprodutores da pro-
pria rotulagao que lhes é imposta. Quan-

do a escola privilegia a lingua escrita e

falada, como se sentem aqueles que se

comunicam com sinais? Quando a es-
cola ensina o portugues da gramatica, o
que pensa de st o aluno que fala uma
lingua coloquial repleta de ricos regio-
nalismos? Quando a escola ensina a his-
toria do Brasil como se fossemos todos
descendentes da coroa portuguesa,
como se veem os descendentes de afri-
canos, cujos reis e rainhas simplesmen-
te desapareceram de nossa historia?
Creio que, quando nos deparamos com

essas perguntas, a selecao daquilo que

trabalharemos em nossas salas de aula
fica muito mais dificil. E claro que a es-
cola nao pode tratar de tudo e que mui-
tas coisas serao aprendidas em outros
lugares e momentos de nossas vidas. Po-
demos participar de um grupo onde
aprenderemos a linguagem dos sinais,
podemos aprender a falar a lingua co-
loquial de uma regiao simplesmente

convivendo cotidianamente nessa coO-
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munidade, podemos aprender sobre a
cultura negra em grupos afros ou até
mesmo através do carnaval. Mas essas
perguntas nao falam da ausencia de cer-
tos conteudos no curriculo escolar: elas
falam da forma de sentir de pessoas, da
forma como elas se constituem como
sujeitos; elas falam de grupos socialmen-
te tornados inferiores; elas falam de re-
lagoes de poder. Elas falam, portanto,
de desigualdade e nao podem ser tole-
radas por uma educag¢ao cujo compro-
misso publico deve ser com a igualdade

das pessoas em suas diversidades.

A questao da identidade na
contemporaneidade

A discussao sobre identidade preci-
sa considerar que, ao longo da historia,
sua concepgao foi sofrendo muitas al-
teracoes. Apenas com o advento do que
convencionamos  chamar  de
modernidade, com mudancas no cam-
po religioso associadas a revolucao ci-

entifica, a concep¢ao teocratica medie-

val foi substituida por um paradigma
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que dava centralidade ao sujeito. Nesse
momento, surge a preocupagao com a
identidade, entendida como subjetivida-
de. O liberalismo, como grande for¢a
politica do século XIX, propagou uma
compreensao determinada da subjetivi-
dade que até hoje tem grande
prevaléncia em nosso conceito de iden-
tidade: uma subjetividade individual e
abstrata. O sujeito individual apoiou-se,
segundo Santos (1997), no principio de

mercado e na propriedade individual, pi-

lares do pensamento liberal de Locke a
Adam Smith. Os sujeitos individuais
eram regulados por um supersujeito
todo-poderoso, o Estado liberal. A idéia
de um sujeito coletivo encontrava-se,
portanto, ausente dessas formulacoes
sobre a subjetividade. Esse sujeito indi-
vidual era também abstrato, derivado

das formulacoes cartesianas. Tratava-se
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de um sujeito racional, pen-sante e cons-
ciente, depositario de uma profunda fé
na capacidade da razao de dar respos-
tas as diferentes situacoes clentificas e
tecnologicas, em franco desenvolvimen-
to, assim como ao0s Obices sociais. Em
outras palavras, o sujeito abstrato, por
intermédio do acesso ao conhecimen-
to, se tornava capaz de intervir com o
objetivo de construir uma sociedade li-
vre de problemas técnicos e sociais.

O projeto teorico do marxismo veio

criticar fortemente a concep¢ao de um

sujeito individual e abstrato, sustentada
por um lado pelo economicismo, por

outro, pelo cientificismo. O marxismo

buscou recontextualizar a discussao da

subjetividade, apresentando as relagoes
socials de produg¢ao como centrais na
constitui¢ao dos sujeitos coletivos con-

cretos e nas relagcoes desses sujeitos com

o Estado. Para Santos (1997), no entan-
to, O projeto marxista manteve a polari-
zacao liberal entre os sujeitos individu-
als € um supersujeito que, ao invés do
Estado, passava a ser a classe social.
Nesse sentido, a subjetividade individual
sucumbiu a0 poder extremado atribuido
a classe social e a0 Estado, este associa-
do ao partido e, portanto, a0 operaria-
do. Por outro lado, o cientificismo que
se encontrava na base do sujeito abs-
trato liberal permaneceu valorizado em
toda a modernidade, a despeito da én-
fase nas condicoes concretas de existén-
cia dos sujeitos.

Embora o sujeito moderno, do liberalismo
ao marxismo, apresente innmeras variantes,
poderiamos considerar que ha algo partilhado
pelas concepeoes modernas de subjetividade e
de identidade. As identidades foram, ao longo
da modernidade, por variados percursos,
subsumidas na identidade global do Fstado,
permitindo, segundo Santos (1997), que se pen-
sasse “uma identidade simeétrica do Estado,
global e idéntica a ele— a soctedade” (p.143).
Dessa forma, todas as demais identidades fo-
ram incorporadas numa identidade una, fixa
e supostamente partilhada por todos.

Contemporaneamente, no entanto,
vivemos um processo de recontex-

tualizacao das identidades e de localiza-
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¢ao das praticas sociais. As culturas na-
cionais, que foram fundamentais na
constituicao da identidade moderna,
passam a ser questionadas, nao apenas
como identidade privilegiada, mas em
relacao aquilo que representam (Hall,
1997). Ser brasileiro, por exemplo, s
tem sentido na medida em que foi cria-
da uma idéia de brasilidade, que subor-
dinou as diferencas regionais e étnicas.
Isso nao se tez sem que fosse criada uma
cultura nacional, com uma lingua padrao
transformada em meio de comunicacao
privilegiado e com padroes culturais
transmitidos por variadas instituicoes,
entre elas, a escola. A identidade nacio-
nal seria, portanto, um discurso sobre
st propria. Nossa literatura, nossa mu-
sica, nosso folclore conta-nos uma his-
toria sobre o Brasil que partilhamos e
que nos conecta a vida de muitas ou-
tras pessoas. Essa historia traz muitos
elementos do passado, das nossas oti-
gens, das nossas tradicoes culturais; é
uma historia que inventa um momento
de criacao, um descobrimento do Bra-
sil e um inicio de coloniza¢ao que con-
trapoe o0 que hoje somos a um estagio
anterior desorganizado. Todo o tempo,
essa narrativa sobre o que € ser brasilei-

ro se faz por oposi¢ao a outras identi-
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dades, também fixas, e frequentemente
inferiorizadas em nossa narrativa, de
modo a fortalecer a identidade que pre-
tendemos que seja a nossa.

Ocortre que, a despeito da narrativa
sobre o ser brasileiro, a cultura brasilei-
ra se fez através de um processo de
interacao entre culturas diversas, ocor-
rido em clima de lutas violentas. Sabe-
mos também que temos, no Pais, varia-
das classes sociais, grupos étnicos, de ge-
nero, € que a narrativa da cultura nacio-
nal tende a se associar fortemente a al-
guns desses grupos. Por vezes, nossas
narrativas sobre o ser brasileiro parecem
tratar de um homem das classes abasta-

das, “fisicamente normal” e descenden-
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te de portugueses. Essas e outras con-

tradicoes da i1déia de uma identidade
nacional fundamental vém se acirran-
do no momento em que 0s Processos
de globalizacao econémica e de
homogeneizagao cultural solavancam a
idé1a de nacao.

A globalizagao economica e o de-
senvolvimento dos fluxos de comuni-
cacao tem posto em contato direto di-
ferentes tempos e  espacos,
interconectando areas geograficamen-
te distantes em razao de segundos. Com
isso, as identifica¢bes nacionais perdem
parte de seu poder, reforcando-se as-

socilacoes culturais tanto no nivel

macro— com o estabelecimento de
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padroes culturais globais — 'quanto
micro — com o surgimento de identi-
dades locais. O fortalecimento das iden-
tidades locais questiona o fechamento
da identidade nacional a diversidade
cultural, destacando a proliferagao de

variadas posi¢oes de identidade (Hall,

1997). Com isso, nao apenas sao
fortalecidas as identidades locais e no-
vas possiveis identidades, mas a polari-
zacao entre elas, acirrando intoleranci-
as varias.

Em relacio ao sujeito moderno
indivisivel, estamos observando o
surgimento de um novo sujeito, que as-
sume identidades varias em diferentes
momentos. Em virtude das formas pe-

las quais os sujeitos contemporaneos
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sio representados pelos variados siste-
mas culturais dos quais participa, suas
identidades vao se construindo e se al-
terando continuamente (Hall, 1987).
Nesse sentido, somos um amontoado
fragmentado de identidades, por vezes

contraditérias, nunca essenciais ou per-

manentes. Somos brasileiros, mas pot

isso nao deixamos de ser brancos ou
negros ou indigenas, mulheres ou ho-
mens, catolicos ou umbandistas ou pro-
testantes. E. somos tudo 1sso a0 mesmo
tempo, ainda quando se trata de ident:-

dades contraditorias.

Identidade e Curriculo Nacional
Vemos surgir hoje, no panorama da

politica educacional no Brasil, iname-

ras tentativas de estabelecer o que deve
ser ensinado nas escolas, realidade esta
também presente em diversos outros
paises latino-americanos € europeus.
Seja por intermédio de propostas
curriculares de ambito nacional, seja
pelo estabelecimento de padrdes de de-
sempenho testados também nacional-
mente, a tentativa de controle sobre

aquilo que é trabalhado nas escolas esta

na ordem do dia. Essa tentativa parece
contraditoria em relacdo a toda uma po-
litica de desregulacao de diferentes es-
feras sociais que tem caracterizado o
momento atual. O mesmo Estado que
se retira do campo social assenta-se so-
bre uma nova ortodoxia sustentada, se-
gundo Carter e O’Neill (apud Ball,
1998), na reducio de custos da educa-
cio, no estreito controle do curriculo e
da avaliacao e na articulacao entre es-
cola, mercado e produtividade. Ou seja,
pretende constituir-se como definidor
daquilo que sera trabalhado nas esco-
las, estabelecendo, desta forma, padroes
de desempenho em nivel nacional.
Quando se concebe o curriculo
como uma selecao da cultura, esta e
aquele entendidos como espago de pro-
ducio de significados e de formagao de
identidades sociais (Silva, 1999), consi-

derar a diversidade cultural que carac-
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teriza a contem-poraneidade torna-se
central para a resposta a uma das ques-
toes centrais das discussoes do curricu-
lo: 0 que vale a pena ser ensinado. Ou,
em outras palavras, que critérios podem
ser tidos como legitimos para guiar a
selecao da cultura operada na constru-
cao curricular? Quem tem o poder de
defini-los?

Embora essas questdes nunca te-

nham sido facilmente respondidas, a

idéia de curriculo nacional sempre re-
pousou sobre a suposicao de uma iden-
tidade nacional, que, como vimos, sim-
plificava os conflitos sociais, escamote-
ando as diferengas entre varios grupos
que viviam num pais. Assim, optava-se
pela variante culta da lingua portugue-

sa, apagando as referéncias tanto das
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demais variantes quanto das outras lin-

guas ou dialetos falados no territ6rio na-
cional; optava-se por uma versao da his-
toria na qual os conflitos eram expur-
gados em prol de uma convivencia har-
moniosa entre os diferentes grupos so-
ciais. No momento em que as identida-
des fixas, entre elas as nacionais, vém
sendo amplamente questionadas e subs-
tituidas por identidades hibridas, falar
em curriculo nacional parece um ana-
cronismo.

Um dos mais relevantes documen-
tos curriculares emanados do MEC é o
conjunto de guias curriculares denomi-
nado Para-metros Curriculares Nacio-
nais (PCN) (MEC, 1997). Embora nao
se constituam como o unico documen-

to de interferéncia na educacao basica,
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os PCN tem tido uma grande projecao,
seja pelo investimento do Ministério em
sua divulgacao, seja pelas muitas criti-
cas que receberam ao longo dos ulti-
mos quatro anos. Somados as matrizes
de desempenho utilizadas pelo Sistema
de Avaliacao da Educacao Basica
(SAEB) (MEC, 1999) e as recentes di-

retrizes para a formacao de professores

(MEC, 2000), configuram uma politica
curricular diretiva segundo principios
que importa analisar.

Retomamos a pergunta: que critéri-
os foram tidos como legitimos para
guiar a selecao da cultura operada pelos
PCN? Certamente, essa pergunta en-
contra um emaranhado de respostas no
documento. Por um lado, o mercado de
trabalho, cada vez mais globalizado, esta
a exigir melhores niveis de formacao.
Por outro, a necessidade de formar ci-
dadaos politica e eticamente compro-
metidos com uma sociedade cada dia
mais plural. Por outro, ainda, os anseios
de pais e alunos por uma vida melhor.
Trata-se de um emaranhado de inten-
coes dispares, que se associam de algu-
ma forma em um documento hibrido.
Garcia Canclini (1998) analisa o feno-
meno da hibridacao na sociedade con-
temporanea, em que diferentes discur-

sos tendem a se misturar, perdendo suas
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marcas originais. Para o autor, esse fe-
nOmeno, caracteristico de um momen-
to em que o fluxo de informacoes sofre
um incremento gigantesco, envolve: a
quebra e a mistura de colegoes organi-
zadas pelos sistemas culturais, a
desterritorializacao dos processos sim-
bélicos e a expansao dos generos im-

puros. Ou seja, cada uma das intengoes

expressas no documento faz, de acor-
do com Canclini, parte de um sistema
de significados determinado, sistema
este onde cabem certos bens culturais e
nao outros. A propria constitui¢ao des-
se sistema ja envolvia, na modernidade,
um poder no sentido de determinar o
que ficaria de fora. Ocorre que, contem-

poraneamente, esta se observando um
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processo de descolegio, que significa

um processo de quebra das logicas que

organizavam certos bens como partici-

pantes de um mesmo sistema simboli-
co. Nesse sentido, cada uma das inten-
coes expressas no documento se des-
prega, em algum grau, de seu sistema
referencial inicial. Junto com a

descolecio, o aumento dos fluxos de in-

formacdo traz também o processo de

desterritorializacdo, ou seja, os bens cul-
turais perdem sua referéncia territorial,
tanto geografica quanto socialmente.
Esses dois processos sao acompanha-
dos da proliferacio de géneros impu-
ros, constituidos pela mistura de ele-
mentos pertencentes a colegoes diferen-

tes. Dessa forma, os critérios de sele-

cao curricular utilizados pelo documen-
to in-tercambiam sistemas referenciais
diversos, parecendo, por vezes, dispares,
na medida em que foram recolecionados
e reterritorializados.

No processo de hibridagao, no en-
tanto, as relacoes de poder entre os ele-
mentos provenientes dos diversos sis-
temas referenciais sao desiguais. Mas
também no campo do podet, € neces-
sario resistir as explicagoes dicotomicas
da modernidade, evitando concepgoes
verticais e bipolares de poder. Para
Garcia Canclini (1998), na medida em
que “sé registramos os confrontos ¢ as
acoes verticais, captamos muito pouco
do poder” (p.346). Torna-se, para o au-
tor, necessario que se busque compre-
ender como inumeras relagoes de po-
der obliquamente distribuidas, se entre-
lacam umas nas outras, garantindo uma
eficacia que nenhuma delas obteria so-
zinha. Santos (1997) sistematizou alguns
dos espagos-tempo de poder que ga-
nham relevo na contemporanei-dade,
cuja articulagao nos permite compreen-
der melhor como se materializam as
condicoes desiguais de poder na socie-
dade pos-moderna. Sao eles os espacos-
tempo: mundial, doméstico, de produ-
cao, da cidadania.

O espago-tempo mundial €, na de-
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finicao de Santos (1997), aquele das “re-
lacoes sociais entre sociedades, nomea-
damente entre Estado-Nacao, no inte-
rior do sistema mundial” (p.286). A
crenc¢a quase coletiva da inevitabilidade
de um capitalismo transnacional, que
traz consigo o esgarcamento dos esta-
dos nacionais, nao é capaz, no entanto,
de equalizar as diferencas entre paises
centrais e periféricos. A racionalidade da
maximiza¢ao da eficacia que impera
nesse espaco-tempo aumenta as diferen-
cas entre norte e sul.

O espaco-tempo doméstico € aque-
le em que se estabelecem as relacoes fa-
miliares, sendo fortemente marcado pela
relacao desigual entre os géneros, que
se estende para além desse espaco tem-
po. As recentes modificacoes no espa-
co-tempo mundial tem tido um efeito
contraditorio no espago-tempo domés-
tico. De um lado, favorecem a entrada
da mulher no mercado de trabalho, al-
terando as relacoes de poder no espaco
doméstico. De outro, reproduzem no
mercado de trabalho a desvalorizacao
da mulher que transborda do espaco-
tempo doméstico, situacao que ainda é
agravada pela dupla jornada a que fi-
cam submetidas as mulheres trabalha-
doras.

O espaco-tempo da produgio é,
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para Santos (1997), aquele das “relacoes
socials atraveés das quais se produzem
bens e servicos que satisfazem as ne-
cessidades tal como elas se manifestam
no mercado” (p.306). Trata-se do espa-
co-tempo privilegiado na modernidade,
sendo entendido pelas teorias criticas
como o principal produtor da desigual-
dade: pela domina¢ao do homem pelo
homem e pela dominac¢ao da natureza
pelo homem. Na contemporaneidade,
no entanto, sua centralidade vem sen-
do amplamente questionada, na medi-
da em que a experiéncia operaria dei-
xou de ser vista como moto principal
da construcao das subjetividades. En-
tretanto, o espago-tempo da produc¢ao
envolve as relacoes sociais de consumo,
mediadas pelo mercado. Nesse ambito,
a globalizacao da economia, no que diz
respeito a produc¢ao, nao tem sido acom-
panhada pela possibilidade global do

consumo, tremendamente desigual en-

tre norte e sul, assim como entre estra-

tos sociais diferenciados dos paises pe-
riféricos. Santos (1997), no entanto, cha-
ma a atencao para o fato de que, dife-
rentemente de outros bens, a exporta-
¢ao da cultura de massas do centro para
a periferia tem tido um aumento
exponencial, auxiliando na propagacao
de uma ideologia global de consumo,
nao acompanhada pela criacao real de
condi¢coes de consumo.

O quarto espago-tempo descrito por
Santos (1997) € o da cidadania, “cons-
tituido pelas relacoes entre o Estado e
os cidadaos” (p.314), no qual sao gera-
das relagoes de “dominacao, que esta-

belecem a desigualdade entre cidadaos

e Estado e entre grupos e interesses po-
liticamente organizados™ (314). O espa-
co- tempo da cidadania apresenta duas
dimensoes a ele associadas: o Estado e
a comunidade. Tradicionalmente, o es-

paco-tempo da cidadania teve uma im-
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portancia fundamental na modernidade,
na medida em que o Estado era um dos
principais reguladores das relagoes so-
ciais. Esse privilégio colocou em segun-
do plano a dimensiao da comunidade,
com a sobrevalorizacao das identidades
relacionadas ao nacional. Contempo-
raneamente, o lugar do Estado vem se
modificando. No plano externo, sua
forca vem sendo diminuida pelos blo-
COS economicos; no interno, as
privatizagoes e o florescimento de iden-
tidades nao nacionais vém contribuin-
do para o deslocamento da importan-
cia do Estado. A diminuicao da sobera-
nia dos Estados agrava a desigualdade
entre os paises centrais e periféricos.
Com 1sso, a dimensao da comunidade
ganhou for¢a com o ressurgimento das
identidades étnicas e religiosas. A gui-
nada no sentido dessas identidades tem
tido efeitos de resisténcias a praticas de
dominacao cultural e econémica do cen-
tro em relagao a periferia, assim como
tem levado a fundamentalismos e mo-
vimentos de intolerancia.

Num tal quadro de relagoes obliquas
de poder, torna-se fundamental perce-
ber como se integram os diferentes cri-
térios de selecao e organizacao de com-
peténcias/conteudos utilizados pelos
PCN. O aparente anacronismo entre a
proliferacao de curriculos nacionais, em

um momento em que as identidades na-
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cionais vem sendo cada dia mais ques-
tionadas, traz a luz as contradigoes pro-
prias desse quadro. De um lado, a
internacionalizacao da economia exer-
ce uma profunda influéncia sobre os
PCN, com a preocupagao com a for-
macao de mao-de-obra para um merca-
do globalizado. Nesse sentido, a sele-
¢ao e organiza¢ao do conhecimento es-
colar estaria sujeita aos fortes
determinantes de um sistema de pro-
duc¢ao que esta longe de resolver as con-
tradicOes entre centro e periferia. De
outro lado, as preocupagoes com as di-
ferencas culturais parecem indicar a
flexibilizacao dos critérios de selecao e
organiza¢ao desse conhecimento, dada
a centralidade que a cultura vem adqui-
rindo no cenario internacional. No en-
tanto, a valorizacao da pluralidade vem
associada a formacao do cidadao,
redefinido na medida em que o Estado

foi enfraquecido. A cidadania contem-

poranea, como nos alerta Garcia

Canclini (1995), vem impregnada do
exercicio do direito de consumir tanto
bens como informacoes disponibili-
zadas pelos meios de comunicac¢ao de
massa. Nesse sentido, a pluralidade se
define no ambito individual, na crenca
de que todas as pessoas sao iguais e de
que a igualdade s6 nao fo1 alcangada em
virtude das diferencas de oportunida-
des, inclusive educacionais. Trata-se de
uma concep¢ao que essencializa as di-
ferentes culturas, fazendo desaparecer
as conflituosas relagoes de poder. Com
isso, como nos indica MclLaren (1999),
torna-se mais dificil o estabelecimento
de uma agenda politica de transforma-
¢a0 e a construgao de uma pratica pe-
dagdgica que desestabilize a construcao
discursiva da diferenca e da identidade.
Uma pratica, enfim, capaz de desafiar
relacoes sociais, culturais e institucionais

nas quais os significados siao gerados.
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