Resumo:

Este trabalho tem por objetivo levantar
algumas implicagoes da surde para o processo

de letramento da crianca surda.

As discussoes em torno do processo de
escolarizacao da pessoa surda sao, historica-
mente, bastante freqiientes, principalmente no
gue di respeito a modalidade de comunicacao
e d lingua propriamente dita, que deverd ser
considerada no processo de letramento desses
indviduos. Tambem devem ser consideradas
as diferentes opinioes acerca do * lugar de
escolarizacao’ da pessoa surda, que pode ocor-
rer nas escolas especiats, nas escolas regulares

ou nas escolas inclusivas.

Entretanto, a dificuldade encontrada pe-
los profissionais para o estabelecimento de um
processo de escolarizagdo eficiente esta sempre
presente. Porém, talveg possa-se pensar gue a
resposta a todas essas dificuldades nao esteja

no consenso, e sim nos diferentes campos de
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conhecimento que, quando em situacdo de

transdiciplinariedade, muito podem construir.

Abstract:

This study brings into consideration the
implications of the deafness to the process of
Sformal ‘scholarization’.

Historically,the issue ofthe ‘scholarization’
process of the deaf peolpe is frequently
adressed specialy regarding the communication
modality and the langnage which shoud be
considered in their education process. Different
opinions concerning the educational setting of
deaf peolple should also be considered, which
can be the special schools, regular schools or
the inclusive schools.

However, the difficult of the professionals
15 always when considering an educational
process and its effectiveness. Therefore, one can
think that the answer is not a consen-sus.
Rather, it belongs to all the different fields
when in interdisciplinary situation can built
our support to deal with those issues.

Este trabalho tem por objetivo le-
vantar algumas implicacoes da sur-
dez para o processo de letramento da
crianga surda. A consequéncia natural
de uma surdez neurossensorial, severa
ou profunda, ¢, sem davida, a nao aqui-
sicao da linguagem oral, de forma na-
tural, pela crianca. Dessa forma, a cri-
ang¢a surda, quando chega a escola,
diferentemente da criang¢a ouvinte,
nao tem a lingua oral adquirida. Via
de regra, nio tem lingua alguma.

Colocada como algo ‘especial’; a
educacao dessas criancas vem lutando
no sentido de desenvolver um proces-
so de letramento de qualidade e, por-
tanto, eficaz. Ou seja, espera-se ofere-
cer condigoes para que a crianca surda,
no minimo, alcance o dominio da lin-
guagem escrita. Muitas sao as pesqui-
sas e propostas de trabalho. Poucos sao
os resultados obtidos.

As propostas governamentais rela-
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tivas a0 ‘lugar da escolarizacao’ de cri-
ancas surdas, até¢ a década de 90, atra-
vés das politicas publicas educacionais
na area da surdez, subsidiavam acoes
voltadas 2 manutencao de escolas espe-
ciais e a integracao de alunos surdos nas
escolas regulares, sempre que 1sso tosse
possivel, de acordo com as Leis de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional
(1961; 1996)

A partir de 94, com a Contferencia
Mundial sobre Necessidades FEducaci-
onals Especiais Declaracao de
Salamanca, ergue-se a bandeira da in-
clusao, considerada no sentido de que,
“.. as pessoas com necessidades educacto-
nais especiars devem ter acesso as escolas
comuns que deverao integra-las numa pe-
dagogia centralizada na crianca, capaz de

)

Por outro lado, entretanto, a proptia

atender a essas necessidades.

Declaracao de Salamanca afirma:
‘As politicas educacionais deverao levar en
conta as diferencas individuais e as diver-
sas sitnacoes. Deve ser levada em conside-
racdo, por exemplo, a importancia da lin-
guagem dos sinats como meio de comunica-
¢do para os surdos, e ser assegurado a to-
dos os surdos acesso ao ensino da lingua-
gem de sinats de seu pais. Face as necesst-
dades especificas de comunicacao de surdos
e de surdos-cegos, seria mais conventente
gue a educacao lhes fosse ministrada em
escolas especiats on em classes ou unidades
especiais nas escolas comuns.” (p. 30).
Embora as discussoes em torno do

processo de escolarizacdo da pessoa

surda sejam, historicamente, bastante

freqiientes, principalmente, no que diz

' da qual a pmtzca pedagogzca é cOnstztmda éa
lingua portuguesa oral e escrita.

respeito 2 modal dade de comunicagao
e a lingua propriat. ente dita, que deve-
ra ser considerada "0 processo de
letramento desses ividuos, essa
dualidade constan.> do processo
educacional brasileiro tem contribu-
ido de forma decisiva para o aumen-
to dos estudos e pesquisas nessa
area.

Nas escolas regulares que tem alu-
nos surdos incluidos em suas salas de
aulas, a lingua através da qual a pratica
pedagogica € constituida € a lingua pot-
tuguesa oral e escrita. Entretanto, o alu-
no com surdez severa ou profunda nao
adquire naturalmente essa lingua, sen-
do necessario que se lance mao de re-
cursos especificos a sua aprendizagem.
Esse processo, por sua vez, demanda
um tempo que, mesmo variando de
acordo com as condicoes que se tem
para realizar um trabalho tio especifi-
co, é sempre muito longo. E de se ques-
tionar, portanto, COmo encontram-se os
alunos com surdez severa ou profunda,

Inclnidos’ nas salas de anla das escolas

regulares. Quase sempre, a pratica

nos mostra que esses alunos encon-
tram-se com sérias dificuldades de
aprendizagem, alteracoes
comportamentais, em abandono
num canto da sala de aula, ou em

tantas outras situacoes de dificul-

dades.

Nas escolas especiais para alunos
surdos, a lingua através da qual a prati-
ca educacional é construida vat depen-
der da filosofia e, consequentemente, da
metodologia escolhida por cada escola.
Quando a escola opta pela filosofia
oralista, a lingua utilizada € a lingua por-
tuguesa oral e escrita. Mas se a escola
tem uma filosofia bilingte, ou seja, re-
conhece tanto a importancia da lingua
brasileira de sinais, a LIBRAS, como da
lingua portuguesa no processo de
escolarizacao dos alunos surdos, todos
os atores envolvidos no processo
educacional vao contar com um novo
dado, qual seja o uso da LIBRAS no
cotidiano escolar. Entretanto, a aqui-
si¢io e o dominio dessa lingua, de-
mandam uma série de recursos que
nem sempre estao disponiveis. Além
disso, a grande maioria das familias e dos

profissionais envolvidos com a crianca

surda é ouvinte e nao domina a LIBRAS.

Muitos especialistas em educacao e
surdez discutem os aspectos da
escolarizacao relativos ao tipo e escola
mais adequada a crianca surda, diferen-
ciando-os, basicamente, por duas posi-
cOes tebdricas, que se opoem: uma a ou-

tra a inclusao do aluno surdo na escola
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regular (GLAT, 1998; MANTOAN,
1998; SANTOS, 2000; KOSLLOWSKI,
2000;) e a manutencao da escola espe-
cial para surdos (SKLIAR, 1997;
FELIPE, 1997; PERLIN & QUA-
DROS, 1997;).

Entretanto, BUENO (1999) deslo-
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surdez e inclusao afirmando que: “4 pro-

posicao de que os alunos surdos convivam com

as demais criancas em uma escola regular 5o ¢

compreensivel desde que garantidas as suas ne-

cessidades educativas especiais.”

A partir de pesquisa realizada com

professores da escola regular do ensino

ca a discussao em torno da escola espe-
cial e da escola regular, no processo de
escolarizacao de alunos surdos, para a
necessidade de democratizacao da es-
cola de qualidade para todos. Segundo
O autor, nao sO os alunos surdos, mas
todos os alunos socialmente excluidos

nao vem se beneficiando da escola pu-

blica.

Na mesma direcao de BUENO en-
contra-se CASTRO (1998), que, apos
pesquisa realizada na Secretaria Muni-
cipal de Educacao de Natal- RN, con-
clut

“.. as dificuldades no trabalho escolar
apontadas pelas professoras sao dificulda-
des relacionadas ao trabalho com todos
0s alunos e nao apenas com aqueles alu-
nos com deficiéncia incluidos na sala de
anla regular, pois estas dificuldades sao da-
das suas condicoes de trabalho.”

KELMAN & FERNANDES

(1998) concluem seus estudos sobre
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fundamental, SOUZA & COSTA

(1998) relatam que “.. fodos os entrevista-
dos foram undanimes em admitir gue os defici-
entes anditivos podem oferecer a mesma contri-
buicao a sociedade, em comparacdo ao indivi-
dno onvinte.”

Porém, a historia da educacao de
surdos, nao muito diferente de outros
paises, no Brasil sempre esteve envolta
em sérias divergencias, também em re-
lacao a2 uma modalidade de comunica-
cao que dé suporte ao processo de
escolarizacao de alunos surdos. A bibli-
ografia encontrada é vasta e pode ser

vista em autores como LENZI-

COUTO, 1988; CICCONE, 1996;
GOLDFELD; 1997; SKLIAR, 1997;
FERNANDES, 2000; KOSLLOWSKI,
2000; MALTEZ, 2000.

Em relacao a bibliografia internaci-
onal referente a area da surdez que foi
pesquisada, alguns importantes achados

foram feitos.

O American Annals of the Deaf, em
sua valiossissima edicao volume XIL.II,
N° 2, datada de fevereiro de 1897, em
um artigo de DUDLEY sobre a escola
ideal para o surdo, fala da opiniao do
autor sobre a questao da comunicagao:

Agora, em minha opinido, se nos quere-

mos ser bem sucedidos em ensinar fala para

o surdo, nos precisamos fazeé-lo através da

Jformagao desse habito nos seus primeiros

anos de vida escolar, enquanto eles ainda

estdo inconscientes do criticismo e do nao
tresnamento de algum outro factl meio de

comunicacao.” (Pg. 67)

Alguns anos mais tarde, 0 mesmo
American Annals of the Deaf, em seu
volume LLXXVI, datado de 1931, N° 1,
define:

“Métodos de instrucao nas escolas
americanas para surdos:

—  Meétodo Manual: utiliza sinais, o alfabeto
manual e a escrita.

—  Meétodo do Alfabeto Mannal: utiliza o
alfabeto mannal e a escrita.

—  Método Oral: utiliza a fala, a leitura la-
bial e a escrita.

—  Método Auricular: ntiliza a andicao dos
semimudos, a fala e a escrita.

—  Meétodo Sisterna Combinado: utiliza a fala

e a leitura labial e mais os métodos ma-

nual e do alfabeto manual.” (Pg. 9)

Em 1848, outra valiosa publicacao,
o American Annals of the Deaf and Dumb,
em seu volume 1, em artigo intitulado
“Instrucao Primaria do Surdo Mudo”
de WOODRUFFE, faz a seguinte cita-

o:Te}
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“Trés cotsas devem estar na mente: os sur-
dos mudos nao sdo intelectualmente defi-
cientes nem tém deficiéncia nas faculdades
morais; eles formam habitos por observa-
¢ao, 0 que da certa aquisicao de conbeci-
mento; eles tém uma comunicacao média

com seus instrutores.” (Pg. 49)

No mesmo
GALLAUDET,
intitulado “A Linguagem Natural dos

volume,
em um artigo
Sinais; e seu valor e uso na instrugao
do surdo mudo refere-se a controvér-
sia ja existente sobre a questao:
A extensao na qual os sinais naturais
precisam ser encorajados e usados no pro-
cesso € uma questao sobre a qual existe
consideravel diversidade de pontos de vis-
ta, especialmente na Europa, entre as va-
rias escolas, e entre professores cujos ta-
lentos e experiéncias mostram suas respec-

tivas opinioes com muito peso.” (Pg. 79)

Mais recentemente, BRACKETT &
MAXON (1992) reconhecem que a
questao da selecao da modalidade de
comunicacao tem criado enorme con-
trovérsia na area da educacao da sut-
dez. As autoras consideram a aprendi-
zagem da linguagem oral, pela crianga
surda, como uma necessidade, indepen-
dentemente da modalidade de comu-
nicagao escolhida pelo sistema educa-
cional, pois sempre houve grande con-
trovérsia em relacao ao melhor sistema

para uma crianga surda aprender e usar
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linguagem. Chamam também a atengao
para o fato de que o profissional envol-
vido na decisdo inicial precisa estar aten-
to, porque a escolha de uma determina-
da modalidade de educacao ira causar
impacto direto sobre todos os membros
da familia e tera, ainda, ramificacoes so-
bre a escolha do lugar no qual a crianga
sera educada. Essa escolha, segundo as
autoras, devera ser feita com base em
fatores relacionados a propria crianga,
a familia e 2 comunidade.

MOORES (1996) dedica um capi-
tulo do seu livro, Educating the deaf —
Psychology, Principles, and Practices, as pets-
pectivas historicas da educacao de sur-
dos nos Estados Unidos no século XXI,
onde deixa claro a controvérsia entre Os
defensores dos ‘sinais metddicos’, que
seguiam a estrutura do ingles, e os de-
fensores da linguagem ‘natural’, sinali-
zada com estrutura diferente do ingles,
e ainda faz referéncias a um pequeno
grupo que defendia o alfabeto manual
(pg. 64). O autor conclui o capitulo co-
locando como o maior obstaculo ao
progresso da educagao de surdos a

opressao dos individuos surdos por ad-

ministradores (gestores) ouvintes e na

intensa e frequente ‘discordancia acida’
entre os defensores do sistema unica-
mente oral de instrucao e os que advo-
gam a favor do sistema combinado de
instrucao, oral e gestual. O legado des-
ses dois asperos e hostis campos conti-
nua no século XX. S6 a partir dos anos
mais recentes € que se inicia um forte
movimento de reconciliacao e reconhe-
cimento da importancia de todas essas
diferentes questoes. (pg.30)

No Brasil, em pesquisa historica,
realizada por ROCHA (1997) sobre o
Instituto Nacional de Educacao de Sur-
dos, 6rgao federal, situado na cidade do
Rio de Janeiro e atualmente centro de
referéncia nacional na area da surdez,
encontramos meng¢ao ao primeiro livro
publicado na area da surdez por Tobias
Leite, nomeado diretor efetivo do Ins-
tituto entre 1872 e 1896, onde, segun-
do ROCHA,

“todas as questoes que atravessaram
o tempo e ainda sao interrogagoes no
dia-a-dia da escolariza¢ao das pessoas
surdas estao la: defini¢ao de surdez, ap-
tidao para a fala, linguagem dos sinais e
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sua utilizacao, a escrita, o alfabeto ma-
nual, enfim, uma leitura instigante de

temas atuais.”

Mais adiante, a autora refere-se ao

professor Candido Juca, professor in-
terino de linguagem escrita que passa a
ocupar a cadeira de linguagem articu-
lada, tornando-se um “célebre oralista no
Instituto” (pg. 11), e que

“.. reabria tambeém a discussao eterna
desta darea cujos primeiros protagonistas
piiblicos foram 0 Abade 1.épée ¢ o pastor
Sammuel Heinicke. Essa discussao refletia
uma certa alternancia na condu¢ao da es-

colaridade no Instituto”.

Ja a partir das décadas de 80 e 90,
COUTO-LENZI, em inameros traba-
lhos (1988, 1996, 1997, 2000), trata da
importancia da aquisi¢ao da linguagem
oral pelas criancas surdas, afirmando
sua capacidade para desenvolver a au-
dicao residual, tornando-a funcional e,
entao, chegar, de forma o mais natural
possivel, a linguagem oral. A partir da
linguagem oral, a autora propoe a aqui-

sicao da lingua escrita.

Reconhecendo a importancia da
aquisicao da linguagem oral pela crian-
ca surda, KOZLOWSKI (2000) consi-
dera também a Lingua de Sinais e su-
gere a aquisicao das duas linguas, simul-
taneamente, embora em momentos di-
ferenciados. Para a autora nao existe
prioridade de uma lingua sobre a ou-
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tra. As duas tém o mesmo grau de im-
portancia e devem ser adquiridas pela
pessoa surda desde a educacao preco-
ce, ou seja, a partir de 0 a 3 anos.

Para FERNANDES (1996), é im-
portante que tanto a lingua de sinais
quanto a lingua portuguesa seja ofere-
cida ao surdo. Porém, a autora conside-
ra a lingua de sinais como a lingua ‘na-
tural’ do surdo, e como tal deve ser ad-
quirida em primeiro lugar. Dessa for-
ma, a lingua portuguesa ¢ considerada
como a segunda lingua para o surdo.

Em sua dissertacao de mestrado
(1992), REIS elabora minucioso estu-

do sobre os métodos, oral e gestual, bem
como sobre seus defensores e seus at-
gumentos, de defesa e de contestacao,
constituindo assim uma abrangente ex-
posi¢ao da polémica controvérsia, de
raizes historicas, sobre a educacao de
surdos.

A Secretaria de Educacao Especial,
6rgao do Ministério da Educacao e do
Desporto, na série Atualidades Pedagd-
oicas, refere-se a escolarizacao dos alu-
nos surdos dizendo:

“O que se constata é que o ritmo da apren-

dizagem, devido aos blogueios na comunt-
Nao se

trata de uma limitacao intelectnal

cacdo, costuma ser mais lento....

impeditiva do processo de aprendizagen, e
sim de uma caracteristica decorrente das
implicacoes impostas pela surdez e pela
lardia on nao partictpacao nos programas
de estimulacao precoce e de educacao pre-
escolar, que dificultam o aprendizado da
lingua portugnesa (na modalidade oral) e

1no que se refere a aquisicdo da lingna bra-
silerra de sinais.” MEC/SEESP, 1997,
pg. 290, vol. II).

Como visto, nao ha consenso em
relacao a essa questao. Alguns especia-
listas defendem a tese da escola especi-
al como a mais adequada aos alunos sur-
dos e outros afirmam que a inclusao do
aluno surdo na escola regular ¢ possi-
vel. Nesse ulttmo grupo encontram-se
os que condicionam a inclusao aos re-
cursos necessarios a especificidade da
surdez e os que a condicionam a
melhoria da qualidade de ensino, de um
modo geral. Em relacdo a modalidade
comunicativa, também nao ha consen-

so. Ha quem considere somente a lin-
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gua portuguesa em suas modalidades
oral e escrita, ha, quem considere so-
mente 2 LIBRAS e ha ainda, quem con-
sidere as duas linguas como fundamen-
tais para o desenvolvimento global da
crianca surda.

Na verdade, as pesquisas realizadas
parecem nao concluir em relacao a efi-
cacia ou nao dos sistemas de ensino,
regular e especial, quanto ao processo
de escolarizacao de alunos surdos, nem
mesmo quanto a existéncia de uma uni-
ca modalidade comunicativa.

Entretanto, a dificuldade encontra-
da pelos profissionais na construgao de
um processo de letramento que seja re-
almente eficaz mobiliza a todos n6s. Em
consequéncia da nao existéncia de uma
lingua comum, através da qual o pro-
cesso de escolarizagao possa se efetivar,

barreiras a aprendizagem, as quais mui-
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