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“(...) em vista do que é posto
como necessdria renovac@o
politico-educacional na

érea (ooq')”.

om este tema abordo partes de um
estudo no qual retomo dados coletados
porum trabalho anterior, onde investi-
guei processos de ajustamento discursivo
na construgio social do significado
(Aronowitz & Giroux, 1991; Nystrand &
Wiemelt, 1991; Moita Lopes, 1998a), no
contexto-alvo de uma sala de aula da se-
gunda lingua (L2) escrita, de surdos fa-
lantes nativos (FNs) de Libras. Trabalho
aquele no qual me ocupei com uma
metodologia interpretativista, de base
etnografica critica colaborativa.

Entre as motivagdes mais centrais de
tal retomada, porum lado levo em conta
um encaminhamento do mencionado tra-

balho anterior, a
partir do qualin-
clusive se insti-
tuiu o proprio
tea do estudo
- que abordo em
parte, neste tex-
to. Poroutro la-
do, também levo
em consideracio
certo aspecto
que se inclui em denuncias .'e defenso-
res de um dado posicionamento educa-
cional na drea, em termos de argumen-
tos que tratam acerca de identidades so-
ciais que seriam proprias de surdos falan-
tes da nossa lingua brasileira de sinais
(Skliar, 1998; Perlin, 1998). Posiciona-
mento através do qual, como faz ver Skliar

(Ibid: 13/4), tais defensores asseveram
que:

[Surdos tém sido] definidos somen-
te a partir de supostos tragos negati-
vos, percebidos como exemplos de um
desvio de normalidade, no pior dos
casos, ou de uma certa diversidade,
no melhor dos casos. Esta tiltima ques-
tao [podendo] abrir a discussdo sobre
a definicdo da surdez como diferenca
politica. [Vista tal] “diferenca” como
wma construgdo bistorica e social, efei-
to de conflitos sociais, ancorada em
prdticas de significacdo e de represen-
tacoes compartilhadas entre os surdos
(sublinbado meu).

Em ltima instancia, posicionamento
este que, como também assinala Skliar
(Ibid : 30), toma como obsticulos maio-
res a serem considerados — em vista do
que € posto cOmMO NECcessiria renovacao
politico-educacional nadrea—os que es-
tarao advindo de: “representacoes domi-
nantes, hegemonicas e ‘ouvintistas’ so-
bre as identidades surdas, as linguas
de sinais, a surdez e os surdos” (grifos
no original). A tal respeito, concluindo
Perlin (Ibid : 72): “A educacdo [nesta
dreaf tem que caminbar no sentido da
identidade do surdo” (grifo meu).

Isto posto, 0 objetivo central do tra-
balho em causa ficou sendo o de partir
parauma investigacio inicial sobre como
se organizam e o que estario significan-
do achados acerca de mensagens implici-
tas que vao estar sendo negociadas em
processos de alinhamento, em situacoes
de discursos de identidade de aprendi-
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zes surdos FNs de Libras, na interagao
entre participantes de uma sala de aula
da L2 escrita. Investigacio na qual esta-
rei entdo voltando para os dados
coletados inclusive um foco de leitura
que considere que se poderao encon-
trar— em tais mensagens implicitas a se-
rem examinadas — evidéncias de praticas
de significacoes e de representagoes
compartilhadas, exclusivamente, por sur-
dos falantes da lingua brasileira de sinais.
Ou seja, evidéncias que possam corrobo-
rar com a defesa do que — no posicio-
namento mencionado acima— se tomam
por “identidades surdas”.

Quanto ao contexto-alvo do estudo
em questao, este foi eleito numa escola
especial publica na cidade do Rio de Ja-
neiro, onde trabalham cinco surdos FNs
de Libras e uma professora ouvinte de
Portugués escrito, como L2. Professora
esta participante de uma consultoria que
trata sobre interagio e discurso em sala
de aula, com vistas a aquisicio da L2 em
pauta, e que—desde 1997 —vem sendo

dimento de que também aquilo com o
que participantes trabalham em contex-
tos de salas de aula de linguas tem a ver
com o que 0s mesmos fazem em seu diaa
dia na vida: a construgdo negociada do
significado (Moita Lopes, 1997 : 2). Ain-
daincluida, nesta, a no¢io de que mes-
mo em situagoes de sala de aula de uma
segunda lingua emergem discursos de
identidade, em funcio de que, ai, apren-
dizes continuam exercendo suas identi-
dades complexas, bem como seus multi-
plos desejos (Peirce, 1995). Tudo isto en-
trando em consonéncia, enfim, comoen-
tendimento de que discursos de identi-
dade implicam em disputas e mudangas
continuas e que, pois, identidades nao
sdo fixas, mas estao sempre em processo
em priticas discursivas (com)partilhadas
entre pessoas (Peirce, Ibid : 15; Moita
Lopes, 1997 : 6). E, a tal propdsito, tam-
bém vou considerar o que assinala
Bateson (1998 : 58), quando este obser-
va que a grande maioria de mensagens
negociadas entre parceiros permanece

“finda incluida, nesta, a nogdo de que mesmo

em situacées de sala de avla de uma segunda

~ lingua emergem discursos de identidade, em

~ fungéo de que, ai, aprendizes continuam exer-

 cendo suas identidades complexas, bem como
seus multiplos desejos (Peirce, 1995)”

desenvolvida nesta mesma escola poruma
profissional do corpo de docentes de um
curso de mestrado em Lingiiistica Aplica-
da, numa universidade do Rio de Janei-
ro. Fato este que permitiu ue se articu-
[asse esta minha investigacao inicial a todo
um trabalho de qualidade, ji em anda-
mento em tal institui¢ao.

Entre as nocoes cruciais de tal estu-
do, estarei considerando que identidade
e discurso sao construgdes sociais conti-
nuamente em processo (Hall, 1990;
Giroux, 1997; Moita Lopes, 1998a/b;
Rajagopalan, 1998), quando pessoas per-
manentemente se véem influenciadas ao
serem incluidas e ao se inclufrem em dis-
cursos (Shotter & Gergen, 1993; Sarup,
1996). Acrescentando-se a este 0 enten-

implicita. Colocacao a qual estarei tam-
bém acrescentando o que postula
Goffman (1998), quando este faz notar
que — ao se instaurarem inclusive por
sentidos implicitos — interacoes
discursivas se engendram em processos
de alinhamento que, por seu turno, tém
aver com a organizacio e a orientacao de
participantes, em termos das relaces que
estes estabelecem com 0s outros, consi-
g0 mMesmos € com o proprio discurso em
construcao. Interagoes discursivas estas
onde se evidenciam vozes que sempre
sao de natureza complexa e multidi-
mensionada (Nystrand & Wiemelt, 1991;
Abbud, 1995; Maybin & Moss, 1993). E
VOZEes enquanto conceito que tomo e
termos de modos de manifestacoes parti-
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culares ¢ de representacoes sociais, que
instituem meios pelos quais participan-
tes engajados em agoes discursivas atu-
am através de variadas posigoes pessoais
(Bakhtin, 1997; Aronowitz & Giroux,
1991 :100). Em ultima instincia, o que
também entra em consonancia como fato
de que identidades sociais sdo sempre
complexas, fragmentadas e até mesmo
contraditorias (Moita Lopes, 1998b).
Assim, a partir destas nogoes aconte-
ce 0 trabalho ao qual me reporto no mo-
mento e, para tal, parto a seguir para
passos desenvolvidos, quando inicio por
abordar consideragoes sobre tOpicos mais
centralmente relacionados com a ques-
tao a ser investigada. Primeiramente, so-
bre consideracoes gerais acerca de posi-
cionamentos educacionais implicitos no
estudo em causa, apos 0 que sobre maté-
rias que se remetem as nocoes cruciais
que apontei acima, considerados discur-
sos de identidade como construgoes so-
ciais continuamente em processo. No
€aso, processo no qual nos — os
(co)participantes da investigacao cujo
material retomo — estaremos todos en-

* volvidos.
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Numa proxima se¢ao, discuto sobre
o contexto-alvo e as bases da metodologia
eleita, para a seguir abordar exemplos
trabalhados na interpretacio dos dados
da investigacao em pauta. Na seqiiéncia,
traco consideragdes finais acerca de evi-
déncias consistentes de mensagens com
sentidos negociados, encontradas em si-
tuacdes de discursos de identidade dos
aprendizes surdos FNs de Libras, que
emergiram em processos de alinhamen-
to entre participantes do contexto con-
templado. Achados iniciais a partir dos
quais, inclusive, aponto para o fato de
nao se terem confirmado pressupostos
que citei anteriormente, em termos de
que discursos de identidade, nesta drea,
estariam implicando em significacoes e
representacoes sociais compartilhadas,
exclusivamente, por surdos falantes da
nossa lingua brasileira de sinais.

Consideracoes Gerais sobre

Posicionamentos Educacio-
nais da Investigacio

Ainda que neste trabalho nio tenham
sido postos como objetos de investigacio
dados posicionamentos educacionais
SOLOPOSLOS S SUAS NOCHES MAIS centrais,
me ocupo neste tOpico com questoes a
tal respeito. E o fago também em funcio
de que, como observam Foucault (1982)



e Fairclough (1989), uma invisibilidade
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neste sentido estaria comprometendo
percepcdes devidas. Mesmo que também
esteja mencionando, de certo modo, al-
gumas de tais questdes em proximas se-
coes deste mesmo estudo.

Nesta medida, ja de inicio pontuo
que estarei posicionando a surdez nao
como esséncia abstrata capaz, em si, de
predeterminar ou de engendrar pesso-
as. Mas que vou toma-la sim como a um
tipo de marca fisica que determina uma
privacao em termos da condicdo auditiva
esperada, naturalmente, paraa espécie.
Nisto se implicitando entdo que pressu-
ponho um aprendiz surdo como alguém
que permanece eficiente, em todos os
seus demais aspectos.

Outrossim, com relacio a opressoes
discriminatorias 2s quais nossos surdos fa-
lantes de Libras tém sido submetidos em
nossas sociedades, estarei entendendo
que tal acontecimento social se deve a
nogoes provenientes de estereotipos
distorcidos tanto com relacao asurdez,
quanto acerca da nossa lingua brasileira
de sinais. No caso, vistas ambas por uma
maioria de ouvintes como estigmas que
no mais das vezes ainda continuam
posicionando tais surdos como “defici-
entes” e/ou “surdos-mudos” o que, cer-
tamente, veio congelando possibilidades
de (re)leituras criticas, mesmo em con-
textos educacionais da drea. Inclusive,
neste exato sentido, valendo citar colo-
cacoes de Skliar (1998 : 19) quando este
afirma que: /... Ja educacdio dos surdos
ndio fracassou, ela apenas conseguiu 0s
resultados previstos em funcdo dos me-
canismos e das relacoes de poder e de
saberes atuais (grifo meu).

No entanto, sobre uma afirmacao
como esta ultima considero importante
assinalar que estarei tomando como
principio analitico exclusivo para tal no-
cio de ‘saber’, aquele que foi posto por
Foucault (1982): ‘saber’ como nogao que
se filia a uma genealogia do ‘poder’. E
isto, primordialmente, para que nao fi-
que de fora o fato de que ‘saberes’ se
engendram em relagoes de poder’e que,
entio, ndo se poderd dizer de um ‘saber’
educacional que fosse neutro. E de fato,
com isto quero mesmo sublinhar que, na
verdade, vou estar entendendo que nio
se pode neutralizar um posicionamento
politico-educacional que pretendesse as-
segurar a sujeitos surdos a eliminacio de
problemas com que se defrontam, em
suas proprias condigoes particulares de
vida. Em tltima andlise, porque como ain-
da faz ver Foucault (Ibid) um ‘poder’ nio
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“(...) ndo se pode neutralizar um
posicionamento politico-educacional
que pretendesse assegurar a sujeitos

surdos a eliminacéo de problemas com
- que se defrontam (...)”

se reduz apenas a reprimir, na medida
em que o que 0 mantém em agio € o fato
de que ele nio s6 submete enquanto
forca, sendao que inclusive permeia e pro-
duz coisas, induz ao prazer, forma ‘sabe-
res’ e, assim, naturaliza discursos. Deste
modo se tendo, pois, que quando uma
estruturacio discursiva, que se diga de
natureza politico-educacional, quer se
tornar aceita (naturalizada) em lugar de
outra(s), chegou-se novamente a uma
situagao que corre o risco de se fazer
hegemonica. Ou seja, a uma situacao na
qual algo vai querer ser outra vez produ-
zido, reproduzido, consentido €, portan-
to, transformado num discurso que do-
mina (Fairclough, 1992 : 9; 10).

A tal respeito, também estarei jul-
gando procedentes alertas acerca de cren-
cas que posicionam adeptos na defesado
que tomam como compromissos politi-
co-sociais, em nome dos quais se passam
aadvogar criticas e intervengoes sobre
fatos vistos como maléficos e/ou injustos
narea da educacio de surdos. Isto signi-
ficando que vou estar entendendo que
andlises advindas de tais crencas nao po-
dem deixar de sofrer influéncias de en-
tendimentos ticitos, ja que ndo hi como
se furtar ao fato de que perspectivas par-
ticularmente condicionadas se incorpo-
ram, por reflexividade, em toda e qual-
quer interpretacio de tal natureza
(Sarbin & Kitsuse, 1994). A este propOsi-
to, inclusive ficando 2 mao sérias indaga-
coes postas por Sarbin & Kitsuse (Ibid :
16), que considero consistentes € Opor-
tunas:

« Serd confidvel que se goze da li-
cenga para exercer plenamente uma res-
ponsabilidade social, através da teorizacao
e/ou implementacio de projetos, pelos
quais se queiram legitimar interven¢oes
que facilitassem a construgio de uma

acio politicamelhor que outra (s) ?

+ Isto é: mesmo uma postura critica-
mente aberta poderia de fato permitir
que se negasse, eticamente, a con-
fiabilidade de uma outra acdo politica
qualquer?

« Em resumo: serdo algumas cons-
trugoes da realidade mais politicamente
corretas? mais imediatamente duvidosas?
ou mais danosas do que outra(s) ?

Naverdade, com relacio a tudoisto,
estarei considerando que, de um modo
ou de outro, posicionamentos que quei-
ram institucionalizar acdes de ordem
politico-educacional como meios de pre-
conizar ¢ legitimar intervencdes, na drea,
vao estar — em derradeira instincia —
(preyocupados em instrumentalizara for-
mulacio de um ‘eu surdo’. Ou seja, com
isto vao estar pressupondo seus potenci-
ais a0 estabelecerem discursos, além dos
quais este mesmo ‘et surdo’ nao poderd
se instituir no mundo, facilmente.

De fato, diferentemente do que ve-
nho questionando, neste estudo estard
implicita a questio de que comungo com
pressupostos que se posicionam a partir
de uma confianca critica acerca da capa-
cidade inerente a qualquer aprendiz sur-
do de fazer as proprias escolhas, aprecia-
coes e julgamentos, bem como de mobi-
lizar mudancas necessarias. Primordial-
mente, através do processo de uma sua
conscientizacao ativa acerca do que se-
jam modalidades de dominacao que,
como tal, assujeitam (Foucault, 1982;
Fairclough, 1992). E, com isto, subjaz no
presente trabalho uma nogio de escola
especial, que tanto possa suportar suas
proprias e reais provisoriedades, quanto
possa conviver com conflitos que se
diponha a problematizar, enquanto es-
paco historico de ‘saber’ que vai querer
se transformar continuadamente. Isto €,
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“(...) ao fazer notar que em nossas sociedades
néo é possivel que se pense em categorias de
grupos oprimidos - classe operdria, negros,
gays, etc — como se as estivéssemos conside-
rando enquanto fatias num bolo.”

uma nocao de escola especial onde pos-
sam transitar conhecimentos que abram
espacos historicos, através dos quais
aprendizes surdos e profissionais ouvin-
tes venham a exercer, criticamente, de-
vidas demandas e reflex6es. Até porque,
em consonancia com isto, também esta-
rei subscrevendo um alerta posto por
Soares (1996) e por Fairclough (Ibid : 13/
4), quando ambos enfatizam a devida cau-
tela em nao se exagerar a capacidade de
qualquer escola que seja, na construcio
do proprio mundo social. Ou seja, vou
estar subscrevendo tal alerta na medida
em que mesmo especificidades que se
filiam as diferencas com as quais se esta-
rio lidando em escolas especiais de sur-
dos FNs de Libras sao, na verdade, sem-
pre reproduzidas em variados outros do-
minios que nao s6 o educacional.
Paralelamente ao que foi posto, cum-
pre ainda assinalar que parto também do
pressuposto de que tem sido possivel, €
mesmo consistente, considerar que um
dado tipo de escola especial — como no
caso especifico da instituicdo-alvo eleita
— sejustifica como lugar competente de
letramento para seus aprendizes surdos.
No justo sentido de que tal instituicao se
dispoe a trabalhar pela via da Libras como
lingua de instrucdo, na (re)construgio
de um mundo de conhecimento acumu-
lado, sodial € historicamente partilhado—
o que o Portugueés escrito como L2 vai
poder (re)assegurar—enquanto caminho
que ja se comecou a buscar na drea. Si-
multaneamente a isto, enfim, cabendo
ainda acrescentar que, mesmo sem o com-
promisso de investigar questoes que se
vinculam ao que estive posicionando até
aqui, espero no entanto poder estar con-
tribuindo com interesses de estudiosos
que se ocupam com tais matérias. Em es-
pecial, considerado o fato de que vou
estar trabalhando com metamensagens
em processos de alinhamento na cons-

trugao social de discursos de identidade,
no contexto-alvo de uma sala de aulada
L2 escrita de surdos FNs de Libras, con-
forme o que se anuncia no tema do estu-
do que abordo neste texto.

Sobre Discursos de
Identidade como

Construcoes Sociais

Como observa Moita Lopes (1996a:2),
na contemporaneidade mudancas e
transformagoes sociais vém ocorrendo em
grande escala, em termos de conceitua-
lizacHes do mundo e das proprias pesso-
as, no que toca a disputas pelo significa-
do. Junto do que, se tém instituido con-
frontos identitirios e mesmo constantes
exposicoes a outras identidades — inclu-
sive virtuais — processos pelos quais cada
um dos atores sociais continuamente se
recompoe frente aos demais. E, com isto,
numa ética posmoderna a experiéncia
humana ji ndo tem podido ser limitadaa
grupos especificos como o seriam os de
etnia, de género, de raca, entre virios
outros. Até porque a natureza multipla
que passa a ser propria de cada um dos
coadjuvantes de uma acao discursiva im-
plica em si mesma em transformacoes e
disputas que ocorrem o tempo todo. O
que, por suavez, redunda em que o con-
ceito mesmo de identidade social — en-
quanto algo do mesmo modo muiltiplo ¢
contraditOrio — se torne uma extensao
de tais posicionamentos de lutas e de
mudancas continuas (Peirce, 1995 : 15).

Neste sentido, acerca da idéia de que
existiriam identidades coletivas em nos-
sas sociedades, cabe também o argumen-
to de que mesmo as mais variadas minori-
as—muitas delas inclusive promulgando
contra-discursos de resisténcia, em defe-
sa de direitos 4 cidadania de seus mem-
bros—se compodem de participantes atra-

vessados por diversas outras condicoes
sociais complexas e multifacetadas, o que
ja de inicio serve para contradizer tal idéia
(Sarbin & Kitsuse, 1994). Tal qual o que
refere Rutherford (1990 : 17) ao fazer
notar que em nossas sociedades nao é
possivel que se pense em categorias de
grupos oprimidos — classe operdria, ne-
gros, gays, etc— como se as estivéssemos
considerando enquanto fatias num bolo.
Até porque, nio faria sentido algum ima-
ginar interacoes complexas que fossem
exclusivas para cadauma de tais pretensas
categorias.

Naverdade, somando-se a0 que aca-
bo de observar, tais idéias sobre identida-
des coletivas tém sido mesmo acusadas
de sofrerem uma grave distorcao de cu-
nho essencialista (Rutherford, 1990 : 20;
Sarup, 1996; Rajagopalan, 1998). Em de-
corréncia do que, inclusive, se vém assis-
tindo dentincias sobre o risco de se ve-
rem alimentadas falsas representacoes de
distanciamento para com grupos que fos-
sem tomados como diferentes. Isto é,
dentncias de que distorcoes deste porte
poderao estar induzindo ao danoso en-
gano de se chegar a concluir sobre um
grupo humano qualquer —erroneamen-
te tomado como algo fixo e delimitado—
como sendo monolitico, hegemodnico, ou,
na pior das hipéteses, melhor ou pior
que outro que, no caso, lhe fosse contra-
posto como referéncia (Abbud, 1995;
Rajagopalan, Ibid : 42). Afinal, porque
tais idéias de tradicio essencialista ao
polarizarem o que tomam por diferen-
cas em grupos de pessoas que —vivendo
conosco em nossas sociedades atuais —
partilham entre si algo de comum, estio
naverdade a aprisionar e imobilizar o que
postulam como oposigoes, em ficticias re-
lacoes dicotdmicas. Ou seja, como faz ver
Rutherford (1990 : 21), congelando sig-
nificados absolutos que transcendessem
multiplas significacoes, uma tal espécie



de teorizagio acaba, numa dltima instan-
cia, se restringindo a um logocentrismo
bindrio, pela reducio de tais diferencas a
polarizagoes fixas de opostos. Especifica-
mente, porque fica de fora de tais
teorizacoes tudo aquilo que tem a ver
com a propria natureza multipla e con-
traditéria de identidades que se constro-
em e continuamente se transformam no
mundo social (Gumperz, 1998 : 99).

E bem verdade que, em defesa de
uma perspectiva nio essencialista— es-
pecificamente a partir de uma revisao da
nocao de etnia— estudos de Hall (1990 :
226) ja abordaram um conceito de iden-
tidade cultural como construcio na qual
terao ocorrido e estario ocorrendo dis-
cursos de natureza histérica e cultural,
Argumentando a tal respeito que onde
ha histéria hd efeitos reais, materiais e
simbolicos, através dos quais o proprio
passado continua a discursar. Nao um
passado facrual, que remonte a relagoes
apenas particulares, mas algo instituido
através de memorias, fantasias, narrativas
e mitos socialmente compartilhados. Pos-
tulados estes retomados por Giroux
(1997) que entao os vinculou a constru-
¢ao émnica ranto de subjetividades quan-
to de identidades, para isto recolocando
o argumento de que do mesmo modo
que todo discurso se faz historicamente
localizado. posicionado e situado, tam-
bém conhecimentos decorrentes serao
igualmente contextualizados. Pressupos-
tos a partir dos quais tal autor interpre-
tou, numa pesquisa, achados de uma
espécie racista de discurso, cujo posi-
cionamento tratou como “bran-
quitismo” tomado, no caso, como algo
politicamente inscrito na identidade de
pessoas brancas, consideradas suas rela-
¢oes de poder para com negros. Traba-
lho a partir do qual o mesmo autor pos-
tulou entao um necessirio espirito de
solidariedade entre todos os grupos dife-
rentes que (Con)vivem numa mesma so-
ciedade, como meio de qualificar o que
defendeu como democracia (Giroux,
Ibid : 298-300).

Mas, mesmo assim, também perma-
nece sendo verdadeiro que, ndo obstante
certa ldgica propria da retorica de estu-
diosos que tém se preocupado com dis-
cursos de pretensao desapaixonada, em
cujas pesquisas abrem-se compromissos
ideoldgicos para com a melhoria de vida
de grupos como os de idosos, ou de com-
bates contra preconceitos sexistas € mes-
Mo racistas, entre outros, seus argumen-
tos ¢ encaminhamentos tém se baseado
em posicoes mais ou menos explicitas de
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conceitos morais (Sarbin & Kitsuse,
1994 : 9). Encaminhamentos que entio
vém acontecendo a partir de andlises fei-
tas acerca de “desigualdades” sociais e
institucionais que, com razio, tém sido
questionadas no que toca aos “interesses
morais” que acabam norteando tais estu-
diosos e suas pesquisas. Até porque, como
membros que se incluem —mesmo que
minimamente — nas dreas e matérias que
estudam e investigam, seus dados termi-
nam sendo moldados por entendimen-
tos ticitos, em termos de suas proprias
praticas correntes de vida. Ou seja, no
que reportam, observagoes e interpreta-
goes viao estar refletindo perspectivas
particulares biograficamente determina-
das, o que inclusive jd discuti em secio
anterior (Sarbin & Kitsuse, Ibid : 10).
Por outro lado, mesmo uma no¢ao

mum (Swales, Ibid). Por exemplo, o que
inclusive fica valendo para grupos seja
de surdos falantes da nossa lingua brasi-
leira de sinais, seja de membros de uma
seita “X” enquanto fé religiosa grupal,
ou mesmo de negros que se unam con-
tra atos discriminatorios, entre tantos ou-
tros. Primordialmente, levadaem contaa
questao de que, em contrapartida, mes-
mo condigoes vistas como grupais, em
casos assim, podem igualmente se atra-
vessar numa Unica pessoa, como o que se
ird encontrar em alguém que seja surdo
falante de Libras, que também seja mem-
bro daquela mesma seita “X” e ainda ne-
gro, s6 como uma entre diversificadas ou-
tras possibilidades. A estas se acrescen-
tando mesmo a propria questio do géne-
ro como algo que também nao resiste 20
fracasso de visoes essencialistas, na exata

“(...) uma no¢éo como a de “‘comunidade
discursiva’ tem sido entendida em sociedades
atuais como fruto de processos vistos como
centrifugos, no sentido de que tendem a sepa-
rar as pessoas segundo interesses especificos,
ou ocupacoes profissionais.”

como ade ‘comunidade discursiva’ tem
sido entendida em sociedades atuais como
fruto de processos vistos como centrifu-
gos, no sentido de que tendem a separar
pessoas segundo interesses especificos,
ou ocupacoes profissionais, por exemplo
(Swales, 1990 : 24). Também porque, a0
estarem permanentemente abertos no
mundo, discursos de identidade
permeiam interagoes que se querem fa-
zer inteligiveis no dia a dia das pessoas,
em diversificados contextos sociais parti-
culares onde convivem (Moita Lopes,
1998¢ : 6). Dai se tendo, entdo, que mes-
mo em termos de tal nocio de ‘comuri-
dade discursiva’ se junta o fato de que,
como ja mencionei de inicio, variadas dis-
tingoes vao estar atravessando pessoas,
ainda quando elas tenham algo em co-

medida em que nosso mundo social nio
se divide apenas entre o feminino e o
masculino. A tal propésito, importando
mencionar achados de estudos ja desen-
volvidos sobre mulheres e sobre homens,
através dos quais se atestaram diversida-
des de vivéncias no mundo enquanto
definidoras de pluralidades e variedades,
quer em termos de modelos femininos
quer de masculinos (Garcia, 1998 : 31).
Ou seja, tais estudos se prestaram a con-
firmar o fato de que, na verdade, nem
mesmo géneros sao atributos indi-
vidualiziveis, mas sobretudo meios de se
projetarem sentidos em relacoes entre
pessoas, sendo pois conceitualiziveis
como modos de atuacio em tais relacoes
e nuncacomo meras designacoes vazias
(Crawford, 1995 : 8; 12). Ainda valendo
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mesmo observar que igualmente orien-
tagoes sexuais diferenciadas se constroem
€ se organizam em interacoes entre pes-
soas, a partir de modelos sociais disponi-
veis (Moita Lopes, 1998¢), incluida ai tam-
bém a familia enquanto institui¢io da cul-
tura (Bakhtin, 1997).

Com tudo isto, faz-se entio oportu-
naanogao de que de fato o meio através
do qual se constréem discursos de iden-
tidade nio € tao somente lingtiistico, mas
(con)textual. Isto é, a0 mesmo tempo em
que participantes sio fortemente influ-
enciados pela maneira como sio inclui-
dos em discursos — nos seus proprios e
nos dos demais — também nas praticas
sociais situadas, onde acontecem relagoes
entre parceiros, fica a chave para que
cada qual perceba quem € para simesmo
e para os outros (Shotter & Gergen,
1993; Markovi & Foppa, 1990 : 3; Sarup,
1996 : 110; Moita Lopes, 1998b : 10).
Juntando-se a estas, pois, a questao de
que identidades sociais sdo inclusive vis-
tas como contraditdrias, em funcao de
que se exercem na dependéncia de
préxis discursivas variadas, nas quaisagem
e se posicionam tais pessoas. Como o que
sc entrevé num oportuno exemplo pos-
to por Moita Lopes (1998c :5):

“Aidentidade de um rapaz orien-
tado para o mesmo sexo, atrds de sua
mesa de atendente de um hospital pii-
blico, no exercicio do poder em relacdo
a pacientes homens orientados para o
sexo diferente, é contraditoria com a
identidade do mesmo rapaz em rela-
¢do a estes homens em um bar localiza-
do nas proximidades do bospital em
que predomine wm sentimento de
homofobia, que situa o mesmo rapaz
em posicdo de desigualdade”.

Neste sentido, hi inclusive que se
dara devida énfase ao fato de que em
discursos de identidade usudrios nio ma-
nipulam uma lingua com propdsitos
meramente estratégicos, como julgariam
os que fizessem uma idéia utopica da
interacio verbal. Isto €, na verdade uma
idéia como esta ultima é falsa na medida
em que se perde na consideracio de que
tal prixis s¢ localizaria num vicuo, exclu-
ido disto o proprio contexto social onde

usos da lingua de fato se constroem
(Fairclough, 1989 : 10/12; Markova &
Foppa, Ibid : 12; Lindstrom, 1992).

De fato, a tal propésito, como obser-
va Bakhtin (1997 : 113), toda palavra pres-
supoem duas faces: advem de alguéme
se dirige para alguém, sendo que neste
processo cada parceiro se define em rela-
¢a0 a0 outro, em fungio de que o territd-
rio mesmo da palavra € sempre comum
aos interlocutores. E, com isto, este au-
tor sublinha também o fato de que, na
exata medida em que o centro de toda e
qualquer enunciacio situa-se na propria
dimensio social, se tem que tanto quan-
to o discurso falado o proprio texto escri-
to “responde a alguma coisa, refula,
confirma, antecipa as respostas e obje-
coes potenciais, procura apoio, etc”
(Bakhtin, Ibid :123). Acrescentando a
tudo isto, ainda, que inclusive naquilo
que toma por atividade mental do “nés”
se instituem tanto a firmeza quanto a
estabilidade de uma orientagao social, a0
que se fazem proporcionais diferencia-
¢oes e amplitudes da propria conscién-
cia humana, enquanto tal.

Deste modo, se faz vilido pressupor
que também aquilo com o que partici-
pantes trabalham em contextos de salas
de aula de linguas vai ter a ver com o que
os mesmos fazem em seu dia a dia na
vida: a construcio negociada do signifi-
cado. Afinal, também porque em tais con-
textos escolares vai ficar inclusive em ofer-
ta uma gama variada de conhecimentos
que poderio estar sendo acionados quer
pelo professor quer por seus alunos, em
ambos 0s casos tais conhecimentos se
filiando a leituras de mundo, projetos
politicos, crengas, expectativas de vida,
entre outros (Moita Lopes, 1997 : 2). Pri-
mordialmente, na medida em que a cons-
trugio do significado é um ato socialmen-

te gerado, 0 que implica pois em que tais
salas de aula, onde se negociam usos de
uma lingua, sdo também marcadas por
forcas de vital importincia em termos de
processos por onde se constroem e se
transformam identidades de seus partici-
pantes (Fairclough, 1989 : 25). Junto do
que —em especial considerado o contex-
to-alvo onde estarei desenvolvendo a pre-
sente investigacio — importa assinalar

‘que, como faz ver Peirce (1995), também

em situacoes de sala de aula de uma se-
gunda lingua emergem discursos de iden-
tidade, no que toca a expectativase a
transformagoes sociais. Isto entio signifi-
cando que, de fato, em tais situagoes
aprendizes continuam exercendo suas
identidades complexas, bem como seus
multiplos desejos. Especialmente, na
medida em que — quando vao adquirir
sua outra lingua — tais participantes con-
tinuamente organizam e reorganizam
percepcdes acerca de quem sio eles mes-
mos, de como sd0 0s demais e, ainda, de
como se relacionam com o proprio mun-
dosocial (Peirce, Ibid : 17/8). Deste modo,
tudo isto entrando em consonancia, en-
fim, com o fato de que discursos de iden-
tidade implicam em [utas e mudancas
continuas no tempo € no espaco pois
que, como venho discutindo, identida-
des sociais nao sao fixas, mas estio sem-
pre em processo em préticas discursivas
(com)partilhadas entre pessoas (Peirce,
Ibid : 15; Moita Lopes, 1997 : 6).

“(...) discursos de identidade implicam em
lutas e mudancas continuas no fempo e no
espaco pois que, como venho discutindo, iden-
tidades sociais néo séo fixas, mas estdo sem-
pre em processo em prdticas discursivas (...)"”



Processos de Alinhamento
e Mensagens Implicitas em

Situacoes de Discurssos
de Identidade

Como observa Fairclough (1989 : 28),
termos como “discurso” e “pratica
discursiva” possibilitam o que se pode
tomar como uma “feliz ambigtidade”, ja
que cada um deles se remete tanto ao
que alguém faz numa situagio particu-
lar, quanto ao que habitualmente faz na
maioria das ocasioes. Isto &, tal ambigUi-
dade fica sendo oportuna porque ajuda
asublinhara narureza fundamentalmen-
te social do discurso e de sua prixis, ain-
daindicando que mesmo aspectos parti-
cularizados implicam sempre em contra-
tos sociais, até porque cada usudrio da
lingua é capaz de agir apenas até onde
permitam convengoes tdcitas situadas
entre parceiros. O que pressupoe pois,
que tais “praticas sociais” acontecem
como uma espécie de contengao para
o proprio discurso, mesmo que disto
nio se exclua um cardter de cria-
tividade natural, entre participantes
de tais situacoes.

Neste sentido, entra também em con-
sonancia com o que acabo de colocar o
que observa Linell (1990 : 149), quando
este asseverd que processos da dindmica
do didlogo residem na flutuagio de uma
interdependéncia entre participantes,
mais uma progressao de seus estados,
quando tais parceiros se submetem con-
tinuamente a percepcoes e interpreta-
¢oes de acoes que cada qual faz em rela-
¢A0 a si mesmo, 20(s) outro(s) € ao pro-
prio discurso em construcdo. Dai emer-
gindo, entao, sejam as proprias condi-
cOes contextuais e nelas as expectativas
que se renovam quando se dizem e fa-
zem coisas, sejam desigualdades e mes-
mo assimetrias que entio podem ser com-
pativeis com o que € muituo e reciproco,
em termos da propria acio discursiva que,
como tal, se faz negociada (Linell &
Luckmann, 1991 : 4). Ou seja, quando
novos topicos sio iniciados tais mudan-
¢as sao orquestradas por um ou por ou-
tro participante, o gue no caso permite
que assimetrias sejam tomadas como algo
que sempre permeia interacoes
discursivas. Nao como nogio que sc vin-
cule apenas a exercicios de poder, mas
como alguma coisa que também propicia
o préprio desenvolvimento de qualquer
conversa (Linell & Luckmann, Ibid : 7/
8). Tal qual inclusive assinala Goffman
(1998 95), a0 observar que em cadauma

e o © e o ® & © o o W ° © ® O & © & L & G © © & ° ° e T O O T T 4 & S L O O L L O O € & G L O & U G O & L B O U L L P B O 6 G U 6 O W O & O 4 L S G L O O U & O O O & o

.......,..,.......EspAgo ABERTO

“(...) no dia a dia, de fato usudrios de
uma lingua se defrontam com suben-
tendidos, cujos sentidos devem ser
negociados (...)”

destas mudancgas, ou inser¢oes de topi-
cos, poderi estar ocorrendo uma nova
orientacio de tal processo, em termos de
projegoes de alinhamentos que se modi-
ficam. Acerca deste processo de alinha-
mento, valendo entao uma sua leitura
enquanto acontecimento onde se situ-
am subentendidos e devidas indicacoes
sobre como se estara sinalizando o que ¢
dito ou feito, ou sobre como se interpre-
ta o que foi feito ou dito. Acontecimento
no qual, como sublinham Ribeiro &
Garcez (1998 : 70), se incluem além de
posturas e posiconamentos, também a
propria projegao pessoal de cada partici-
pante em sua relacio com o outro, consi-
go proprio e com o discurso que entao
emerge. Isto é, uma tal nogio de alinha-
mento tem a ver com aspectos dinimicos
de tais processos e, sobretudo, com sua
natureza discursiva.

Qutrossim, aindaa propdsito de ques-
toes como as que acabo de assinalar, im-
porta também fazer notar o que Bateson
(1998 : 58/9) postula, quando observa
que desde um momento mais precoce
navida, em que se pode perceber que o
que ¢ feito ou o que € dito representam
sobretudo manifestagdes nas quais se
pode confiar ou ndo, que se podem mes-
mo falsear, ou corrigir, ou confirmar, ins-
crevem-se na linguagem subentendidos
que téma ver com condi¢des complexas
como as de empatia, de identificacoes, e
outras similares. E, junto disto — ao de-
senvolver o que nomeou por teoria do
“duplovinculo” — este autor se reporta
entao a situagdes que toma como
enfrentamentos para com mensagens
paradoxais (apud Ribeiro & Garcez, Ibid :
57). Tal qual, por exemplo, a que uma

crianga comum pode tornar-se capaz de
resolver, quando sua mae lhe fala que a
ama e, 20 mesmo tempo, se diz ocupada
demais para aceitar té-la junto de si. Ain-
da tendo o proprio Bateson (Ibid : 69)
assinalado que, em contrapartida, quem
se tenha construido como esquizofrénico
nao vai poder se desvencilhar de tais
ambiguidades, na medida em que, por
um grave bloqueio de desenvolvimento,
ndo lhe serd possivel aprender a desco-
brir sentidos vidveis, mesmo em mensa-
gens do tipo daquela que foi exem-
plificada acima. Ou seja, para tal
esquizofrénico o problema estd em que
ele vai lidar com ambivaléncias com a to-
tal intensidade de uma verdade literal.
Questoes estas acerca das quais Ribeiro
& Garcez (Ibid) acrescentam que, no dia
adia, de fato usudrios de uma lingua se
defrontam com subentendidos, cujos
sentidos devem ser negociados— inclusi-
ve em termos de significados até mesmo
opostos a0s que terdo sido discursi-
vamente explicitados — como nos casos
em que se implicitam ironias, brincadei-
ras, provocacdes, etc. Situacoes nas quais,
€ntao, parceiros precisam captar sejam
graus de ambivaléncia e suas funcoes,
sejam as relacoes sutis nas relacoes de
subordinacoes entre mensagens im-
plicitas discursivamente construidas.
Deste modo, ainda a propdsito de
questoes como estas tltimas, fica entao
oportuno um retorno a Bakhtin (1997 :
132), quando este também assinala que
“comprreender a enunciacdo de um ou-
trem significa orientar-se em relagdo a
ela, encontrar seu lugar adequado no
contexto correspondente”. Inclusive
porque, em termos de interpretacoes de
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tais mensagens, qualquer usudrio de uma
lingua estard se defrontando com
ambivaléncias que deve reduzir. Isto tudo
também pressupondo entio o contexto
—que precede o texto—que, porsuavez,
implica em situagdes contextualizadas
que ndo sio generaliziveis e, deste
modo, adquirem for¢a de significagoes
interpessoais (Fairclough, 1992a: 81/2).
Juntando-se também ao que foi posto o
que Goffman (1998 : 89; 95) faz notar,
quando observa que em tais situagoes
participantes podem mesmo negociar
sentidos que, em termos de alinhamen-
tos projetados, vio ter ainda a ver com o
que toma por imagindrio essencial da
fala, assinalando a este respeito que:

“O que anature-
za divide a fala fri-
volamente insere, si-
tua e misturd. Da
mesma forma que
dramaturgos podem
colocar qualquer
tipo de universo no
palco, também nos
podemos representar
[...] em nossa conver-
sagao”.

Nestes mesmos termos, como fazem
ver Nystrand & Wiemelt (1991 : 29),
mesmo quem escreve pode dispor de
estratégias de negociacoes de sentidos
tais como aquelas que se ddo numa diade
oral onde, no caso, se praticam estrat¢gi-
as paralinguisticas que nio se témna es-
crita. Isto €, a0 escrever também por sub-
entendidos qualquer usudrio de uma lin-
gua pode projetar alinhamentos capazes
de deixar a mostra inclusive evidéncias
de uma sua ironia, ou de um seu ceticis-
mo, ou énfase, entre tantas outras, quan-
do vai estar exercendo variadas modula-
¢oes de suas vozes. Vozes estas que se
entendem como modos pelos quais se
situam representagoes sociais e posicio-
namentos, mesmo particulares, através
dos quais participantes atuam por
diversificadas Gticas pessoais, tomada a
interacio discursiva como um modo de

acio no mundo (Aronowitz & Giroux,
1991 : 100; Nystrand & Wiemelt, 1991:
29; Moita Lopes, 1998a: 304). Isto en-
trando inclusive em consonancia com o
que coloca Abbud (1995) quando esta
refere que um contexto socialmente par-
tilhado deve ser entendido como campo
de agao multivocal, onde vozes multiplas
e multifacetadas emergem na interacao
entre participantes engajados no discur-
s0. Fazendo-se importante aduzir a tal
respeito que uma tal no¢o se ancora
primordialmente no conceito de que uma
voz é pela propria natureza multidimen-
sionada, complexa e mesmo contradité-
ria, ja que se instaura nas (e pelas) pro-
prias diferencas, por onde (e onde) se
posicionam participantes, em contextos
socialmente instituidos. Fatos que afinal
condizem com o que observam Aronowitz

“(...) o uso de uma lingua néo pressupée signi-
ficados absolutos ou universais, decorrendo
disto diferentes possibilidades para que cada
ser humano construa suas préprias e muoltiplas
relacées consigo mesmo, com ofs) “‘outro(s)’ e
com o proéprio discurso negociado.”

& Giroux (1991 : 93; 100-102), quando
enfatizam a questao de que o uso de uma
lingua nao pressupoe significados abso-
lutos ou universais, decorrendo disto di-
ferentes possibilidades para que cada ser
humano construa suas préprias e multi-
plas relagoes consigo mesmo, com o(s)
‘outro(s)’ e com o proprio discurso ne-
gociado. Aisto tudo se juntando entio a
nog¢ao de conflito que diferenciadas es-
culas e vozes multiplas instigam, mobili-
zando participantes de contextos soci-
ais, na justa medida em que a0 mesmo
tempo em que cada um deles fica sendo
um ‘outro’, fica também mantida, simul-
taneamente, sua diferenca.

Atal prop6sito, faz-se oportuno ain-
da pontuar que, como bem ilustra um
estudo levado a cabo por Maybin & Moss
(1993 :11), mesmo conversas acerca de
teXLOs escritos trazem a tona variadas es-
cutas e usos de diferentes vozes, inclusi-

ve entre participantes de um contexto
particular compartilhado. Ou seja, em tais
contextos, pela pratica de diversificados
tipos de leitura, um mesmo texto pode
ser (re)construido pela via de multiplos
sentidos que, a depender de alinhamen-
tos projetados por seus usudrios, ndo se-
rdo sempre 0s mesmos. E com isto quis
também recolocar que de fato significa-
dos de uma lingua sio continuamente
negociados, quando cada participante
interage com o ‘outro’ instaurando-se
cada qual, assim, enquanto alteridade, em
processos que também se fazem in-
terpessoais, quando se posicionam dis-
cursos de identidade. Tal qual pode es-
tar observando Geraldi (1996), quando o
mesmo diz de bus-
€as por uma “cum-
plicidade” entre
parceiros, em situ-
acoes de priticas
discursivas, mesmo
emusos de uma lin-
gua escrita, chegan-
do neste sentido a
evocar o persona-
gem ‘Robson Cru-
so€’ visto por Michel Tournier (1991) na
obra “Sexta-feira ou os Limbos do Pacifi-
co”. Personagem que procura incessan-
temente por um outrem, no UNIVerso
desabitado de uma ilha, onde perigosa-
mente tem ameacada sua condicio de
um ser humanizado que se vé em risco
pelo desamparo que lhe advém de um
naufrigio, que o faz por grande tempo
solitdrio. E personagem que, bem adian-
te na historia, a0 poder inesperadamen-
te dividir seu dia a dia com o jovem ‘Sex-
ta-feira’ — nativo expulso de uma outra
ilha, desconhecida esta para sua civiliza-
¢io de origem — sente renascerem as es-
perangas de ter novamente junto asia
“cumplicidade” de um parceiro que to-
davia mostra-se sempre, em tudo, diver-
so do que The é possivel reconhecer. Par-
ceiro entio com quem nio consegue
resgatar uma tal “cumplicidade” perdi-
da e em seu Amago tao urgentemente
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demandada, na medida em que entre os
dois homens imperaram apenas suas
irremoviveis “diferencas”. E tipos de “di-
ferengas” que, entio, na auséncia de suas
complementares “semelhancas”, puse-
ramapenas 2 mostra um rigoroso corte
entre os universos humanizantes deste
e daquele. Universos afastados nos quais
cada qual pudera se reconhecer e ser re-
conhecido, tanto ‘Robson’ quanto ‘Sex-
ta-feira’, também como um ‘outro’. E cor-
te que talvez Tournier (Ibid) estivesse a
utilizar como a uma espécie de artificio
metaforico para entao subentender, em
tal ficcdo, uma barreira em processos de
alinhamento. Barreira
em funcao da qual seu
personagem ‘Robson’
estaria pois a sofrer do-
res e angustias de um
como que “surdo-
emudecimento” de si
mesmo. No €aso, nao
no caos da falta de sen-
tido onde se perde o
psicdtico, mas no limbo
de uma relacio discursivamente vazia.

De qualquer modo, a uma histéria
como a que acabo de mencionar se re-
porta Geraldi (Ibid) para discutira ques-
tao de uma “cumplicidade” mesmo na
construcio do texto escrito, por onde
também se pode depreender que a bus-
ca por tal “cumplicidade” ¢ inclusive
em si mesma parte constitutiva de um
processo através do qual, como observa
Moita Lopes(1995 : 200), se engendram
acoes sociais que se fazem depentente:
de realizacoes discursivas. Acoes sociais
que, como ja assinalei, continuamente
se reconstroem em situagoes particula-
res, através dos significados que cada qual
estard dando a si mesmo e aos demais
engajados no discurso.

Assim, a partir do que venho pontu-
ando, ao tomar o discurso como modo de
acdo no mundo trago para este estudo
questdes que tém a ver com negociacoes

de sentido, em processos de alinhamen-
to entre participantes de uma sala de
aula da L2 escrita de aprendizes surdos
FNs de Libras, onde significados estardo
sendo socialmente construidos. A propé-
sito do que, como ji pude discutir ante-
riormente, estarei considerando que pro-
Cessos em questio estardo também sen-
do atravessados por conflitos, quando su-
bentendidos estiverem sendo negocia-
dos em trabalhos desenvolvidos no con-
texto-alvo em causa. Partilhas, negocia-
goes e conflitos, nos (e pelos) quais par-
ticipante do estudo em questao estario
demandando pela construgio e pela
transformacio da propria realidade de um
mundo social onde (con)vivem, ao
posicionarem discursos de identidade.

Contexto e Metodologia da

Investigacao

O trabalho em questao foi desenvol-
vido a partir de material coletado porum
estudo anterior, numa escola especial
publica do Rio de Janeiro, nos meses de
maio/junho de 1998.

O contexto-alvo foi o de uma sala de
aula de nivel 4 de Portugués escrito como
1.2 de surdos FNs de Libras, tendo parti-
cipado como profissionais: Marta Ciccone
(referida adiante como MARTA), em cola-
borag¢io com a professora da L2 escrita
(referida depois como VANIA). Professora
esta que inclusive se interessou em cola-
borar neste estudo, em vista de ja estar
participando de um trabalho de consul-
toria desenvolvida em sua instituicao.
Consultoria esta que — desde o ano ante-
rior— ja vinha tratando sobre interagio e

discurso em sala de aula, em termos da
aquisicio da L2 em pauta, conforme men-
cionado anteriormente.

Por seu turno, o grupo de partici-
pantes surdos foi composto por trés alu-
nos (de agora em diante: CELSO; GER-
SON e JULIO) e duas alunas (adiante re-
feridas como: JANE e VITORIA) — num
total de cinco— com faixa etaria variando
de 16222 anos de idade. E, ainda como
participantes para apoio técnico de fil-
magens, foram convidadas quatro acadé-
micas de um curso de Fonoaudiologia,
damesma cidade, que se revezaram nes-
ta atividade durante o periodo progra-
mado (referidas, no caso, como: BRAN-
CA; CELIA; FLAVIA e JACIRA).

Como instrumentos de coleta para

osdados foramuti-
lizados: entrevista

0 trabalho em questéo foi desenvolvido inicial emgrupo
a partir de material coletado por um
estudo anterior, numa escola especial

publica do Rio de Janeiro, nos meses de . ouces quere-

maio/junho de 1998.”

com os alunos; di-
ario de anotagoes
que colhi em sala
de aula; didrio de

gistrei em encon-
trosagendados com
a professora; filma-
gens de cinco aulas inteiras e sucessivas.

Com os alunos surdos aconteceram
dois encontros em sala de aula, antes que
se iniciassemn as filmagens das aulas pre-
vistas: num primeiro, discutimos sobre
questoes do trabalho que famos desen-
volver; num segundo fiz com eles a refe-
rida entrevista inicial em grupo, quando
pudemos também conversar sobre inda-
gacoes que estavam sendo postas. Por seu
turno, com a professora de sala de aula
foram agendados e aconteceram cinco
encontros pessoais, para discussoes e lei-
turas de textos teoricos sobre nogoes
cruciais do estudo a ser desenvolvido, bem
como sobre dados coletados durante todo
o transcorrer da investigacio, cujo mate-
rial retomo.

Em relagao as filmagens, as mesmas
foram tecnicamente organizadas — antes
eapos cada dia— tanto com as auxiliares
para este tipo de trabalho, quanto coma
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professora de sala de aula, tendo o mate-
rial coletado somado ao todo 520 minu-
tos em fita de video-cassete. Neste servi-
¢o, o foco preferencial para as tomadas
das cenas visou contemplar o que ocor-
ria em sala de aula como um todo. Ou
seja, procurando facilitar uma posterior
leitura do material filmado como fruto de
acontecimentos que estivessem repre-
sentando, de algum modo, acoes recipro-
cas e complementares, tidas elas como
advindas de eventos interativos e organi-
zados socialmente num tempo real. Isto
€, como assinala Erickson (1982 : 213),
buscando disponibilizar uma abordagem
interpretativa que fosse propiciada por
uma observavel consisténcia de co-ocor-
réncias captadas em todas as situagoes-
alvo.

Em termos das convengoes graficas,
organizadas para as devidas transcrigoes
do material filmado, trabalhei com mode-
lo que em sua quase totalidade foi de
minha propria autoria, na medidaem que
nao foi possivel localizar em bibliografia
especializada um sistema que jd houves-
se sido descrito para tal e que, entio,
pudesse dar conta dos virios modos de
linguagem utilizados e com os quais me
defrontei no material em questao. Assim,
e mesmo 4 guiza de uma relagio de pos-
sibilidades tratradas, coloco a seguir as
mencionadas convencoes que utilizei:

s (informagoes e observagoes do
narrador)

* [duas expressoes concomitantes

¢ ((...)) corte entre cenas

* AAAA: Portugués oral ’

[PORTUGUES ORALINAUDIVEL e/

ou SONORIZACAO ORAL ININTE-

LIGIVEL]

* aaaa: uso de sinais simplificados da
Libras (ou ‘interlingua’ ")

* a-a-a-a-a-a: soletracao pelo alfabeto

e o 8 o

e 8 & % o o o 8 @

inicial acerca de negociagoes de mensagens
implicitas em processos de alinhamento, em
sifuacoes de discursos de identidade de alu-
nos surdos FNs de libras, no contexto-alvo
: em causa.”

Quanto i transcricio de falas sinali-
zadas, cumpre assinalar que esta estar
sendo feita, também neste trabalho, por
um registro do tipo palavra por palavra
que o usudrio praticou, enquanto se co-
municava. Isto porque nio hd um siste-
ma gréfico especifico para a escrita de
uma lingua de sinais, 0 que entdo deve
ser complementado com a explicacio de
que, como colocam Hoemann, Oates,
Hoemann (1983 : 103):

[...]bd limitacoes numa glosa que
devem ser mantidas em mente.Umda
glosa ndo contém toda a informacdo
presente nafrase originalmente trans-
mitida em sinais. Boa parte do con-
tetido semdntico de uma mensagem é
apresentada por meio da expressao

facial e da linguagem corporal do fa-
lante [... [nenhuma dessas coisas estd
incluida numa glosa.

Qutrossim, conforme mencionei na
introducao deste trabalho, na ocasiio
anterior investiguei processos de ajusta-
mentos discursivos na construcio social
do significado no contexto eleito, quan-
do a metodologia utilizada se filiou ao
paradigma interpretativista e foi de na-
tureza etnogrifica critica de cunho
colaborativo. Em especial, na medidaem
que assim s¢ puderam problematizar
acoes cotidianas, detalhando-se com isto
aspectos situados em tais praticas, ao
mesmo tempo em que profissionais en-
volvidos puderam estreitar atitudes de
colaboracio mutua e centrar interesses
em significados situados em suas propri-
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entre participantes, pode contextualizar
socialmente tais atuagoes (Liberali, 1994;
Romero, 1998 : 89).

Na investigacio a qual me reporto,
no momento, mantido o desenho do tra-
balho anterior e como anunciei oportu-
namente, estarei partindo parauma in-
vestigacao inicial acerca de negociagoes
de mensagens implicitas em processos
de alinhamento, em situacdes de discur-
sos de identidade de alunos surdos FNs
de libras, no contexto-alvo em causa. Isto
€, estarei interessada no que estara sig-
nificando o que puder ser encontradoa
tal propdsito, € como isto estard s¢ orga-
nizando.

Anglise dos Dados

Nesta se¢ao, passo a tratar da andlise
de dados que foram coletados pelos
intrumentos utilizados, segundo critéri-
os da investiga¢io em causa. Cabendo
observar que nio serdo consideradas no
uso da L2 escrita questoes sistémicas que
ainda nao tenham sido esgotadas no con-
texto contemplado, tomados em causa
interesses especificos deste trabalho.

Variedades de posicionamentos e
demandas via L2 escrifa

Como refere Moita Lopes (1998a :
310): as identidacdes sociais ndo estdo
nos individuos, mas emergem na inte-
ragdo entre os individuos agindo em
prdticas discursivas particulares, nas

5 = = i = . . iy f
manual * asacoes, oque, em fungao de mteracoes queis estao pos icionados. A este se jun-
! Porsimplificaciio de sinais reffro-me a um dado tipo de pretica. cuja conceitidcdo teve stia origem na décade de 70 através de trabalbos de Selinker (apud Moita
Lopes, 1996 : 113 -121) e que se nomeou conto “interlingua”. Ou seja, wma lingua de transicdo entre uma lmgua nativa(L1) e uma outra (L2 ou LE), em certa
altura do processo de sita aquisicdo. Aqui, o termo foi posio para dizer do iso de sinals de Libras que. 1o caso de pessoas ouvinles, se dd sem wm dominio ainda

completo da lingua nativa dos alunos surdos.

< Oalfabeto manual consiste no uso de configuracdes da mdo. sendo que cada wma destas posicaes representa e letrda— no caso. letras do alfabeto dea nossa
Igua portugesa— de tal modo quie se pode soletrar qualquer palavra, Tal prdtica é conbecida. também. pordatilofogia (Fine, 1977 :136).
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tando o fato de que numa lingua nio
existem significados fixos ou absolutos
(Aronowitz & Giroux 1991 : 100; Nystrand
& Wiemelt, 1991; Moita Lopes, 1995) e
disto decorrendo, pois, diferentes possi-
bilidades para que coadjuvantes negoci-
em sentidos implicitos em discursos de
identidade. Situagoes nas quais— por pro-
cessos de alinhamento projetado —vao
estar fluindo orientacoes de cada qual
tanto em relacdo a si mesmo e/ou ao(s)
seu(s) parceiro(s), quanto em termos do
que tem a ver com o proprio discurso
que entao vai sendo construido (Bateson,
1998; Goffman, 1998). De onde também
se depreende que, nas diversificadas si-
tuacoes onde se exercem discursos de
identidade, estarao inclusive se eviden-
ciando vozes de natureza complexa e
multidimensionada. Vozes estas que,
como jd mencionei anteriormente, tomo
como modos de manifestacoes particula-
res e de representacoes sociais, que ins-
tituem meios pelos quais participantes
engajados em acdes discursivas atuam
através de variadas posicoes pessoais
(Aronowitz & Giroux, 1991; Nystrand &
Wiemelt, 1991; Abbud, 1995; Maybin &
Moss, 1993).

A tal propésito, situacoes que abor-
doaseguir trazem evidéncias acerca da
negocia¢io de mensagens subjacentes a
discursos de identidade, quando inclusi-
ve alunos surdos se diferenciam em
posicionamentos e demandas. E, em ter-
mos de um primeiro caso, tomo em se-
guida exemplos de interacao nos quais o
aluno JULIO me endereca respostas es-
critas na entrevista inicial que fizem gru-
po com todos os participantes surdos, o
que se deu no segundo encontro que
tivemos em sala de aula, antes de se inici-
arem trabalhos de filmagens das aulas
previstas:

(— Voce gosta de estudar?) Por que ?

(Sim) “porque é muito imporiante
paraminbavida para futuro, para
trabalbo melbor, profissionais me-
lhores, salario boa Vida e tem di-
reito, dever e cidaddo. Une com
outras pessods em convienciacdo”.

Neste primeiro exemplo, a0 me dar
sua resposta JULIO inclui num seu pro-
jeto de vida profissional futura uma sua
visdo mais critica com relacio auma al-
mejada cidadania. Paralelamente, ainda
me oferecendo indicios de uma sua lei-
tura da prépria escola como lugar socio-
historicamente instituido, ao dara en-
tender que pressupde ali um processo
de construgio de conhecimentos, que
lhe podem franquear uma futura inser-
cao profissional na vida. Com isto, me
deixando entdo 2 mostra sinais de querer
atingirvalores e ganhos humanos comuns
que, inclusive, acaba sugerindo serem de
dupla natureza: tanto de uma qualidade
genuinamente partilhada quando diz
“[... Jdireito dever e cidaddo. Une com
outras pessoas em conviencia¢do [ou
convivéncia]”, quanto de um cariter que
prima pela propria autonomia desejante,
quando falaem /... ["salario boa Vida’.
Sentidos que negocia comigo ao
contextualizar criativamente numa tni-
ca resposta evidéncias que dizem de tais
demandas contrapostas e advindas de
uma sua expectativa de vida futura,
discursivamente posta via L2 escrita. Va-
lendo também acrescentar que num pro-
ximo exemplo, na mesma situacio de en-
trevista inicial em grupo, este mesmo alu-
no mais uma vez procura se alinhar para
negociar subentendidos comigo, confor-
me o que se observa em:

(— Vocé acha que esta Pesquisa pode
ajudarvocé?) Por que?

(Pouico) “‘porque eu s6 quero o curi-
080 qite vocé vai ager para surdos,
que aprendem tudo, mas eu ndo
sei 0 que é pesquisa’.

Isto é, novamente agora JULIO usa
de um posicionamento que tambhém se
privilegia de mensagens implicitas, quan-
do tenta projetar um dado alinhamento
discursivo de modo a poder partilhar co-
migo apreciagdes mais internas suas. As-
sim, de inicio informa que acha que o
trabalho proposto vai poder ajudd-lo Pou-
¢o e entdo implicita uma sua atitude cri-
tica a qual subjaz uma sugestiva dose de
descontianca, quando como que me diri-
ge um tipo de promessa de cuidadoso
controle, o que se depreende em: “por-
que e sO quero o curioso que vocé vai
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ager para surdos “. Junto do que, ainda
deixa implicito o desejo de ser entendi-
do como pessoa eficiente, ao observar
sobre surdos como ele: “f... Jque (eles)
aprendem tudo”, a0 mesmo tempo em
que anexa também indicios de um certo
tipo de desejo de reparacio. Isto €, em
funcao da critica que se permitira me en-
derecar de inicio, finaliza sua mensagem
explicitamente reconhecendo um seu
desconhecimento acerca de um dado sa-
ber que, a0 que tudo indica, subenten-
de ser préprio da minha pessoa, me di-
zendo entio: “/...] mas eundo sei o que
é pesquisa.”

Assim, com um tal tipo de resposta
JULIO projetara um alinhamento
discursivo, através do qual me convidava
aenfrentar subentendidos variados, para
isto me oferecendo pistas consistentes
ao negociar sentidos que — pela via de
um seu uso criativo da propria L2 escrita
— pude (com)partilhar com ele. Tal qual
o que se da, em termos de interpreta-
coes de mensagens subjacentes, quando
parceiros se defrontam com ambiva-
Iéncias que devem reduzir. O que, como
neste ¢aso, pressupoe 0 Contexto que —
ao preceder o texto — implica em situa-
¢Oes contextualizadas ndo generaliziveis
que, assim, adquirem forca de significa-
¢oes também de ordem interpessoal (cf
Fairclough, 1992a : 81/2). Ou seja, bus-
cando situar tais subententidos JULIO
orientava seu discurso em relacao a mi-
nha pessoa enquanto parceira, cujas ex-
pectativas ja conhecera em encontro
anterior, quando conversei com todos 0s
participantes surdos desta sala de aula
sobre a investigacio que irfamos desen-
volver juntos. No caso, a questao em cau-
sa versando sobre processos de constru-
¢oes discursivas via L2 escrita, em conso-
nancia com um projeto pedagogico de
natureza bilinglie que, como ele sabia,
vinha sendo implementado nesta sua es-
cola. Fato que implicou, pois, em que
estarfamos trabalhando especialmente
com o Portugués escrito como lingua-
alvo, enquanto aquisi¢io cujo processo
permanece problematizado nesta drea (cf
Stréngyist, 1994; Gdes, 1996; Souza,
1996). A tal respeito, valendo também
acrescentaruma conversa escrita no qua-
dro, entre este mesmo aluno JULIO e
sua professora VANIA, agora em situacio
deaula:
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NLUR(OR F1 penso quie VOCé quer oS
surdos ser provdvel comuni-
CACAo COm em uns outros ?

(apagara algo que escrevera depois
da palavra ‘comunicacao’ e, a0 final,
aponta duas vezes para VANIA)

VANIA (escreve, respondendo para
NLYB(8) Sirn. E com ouvintes
também. Eu quero que os
surdos se tornem cidaddos.

(olha na direcio de JULIO)

Aqui, com relacio a pergunta de JU-
LIO nota-se nela ainda uma outra maior
sotoposta, onde este aluno pergunta de
uma maneira implicita se VANIA— profes-
sora ouvinte que trabalha com a L2 escri-
ta— desautorizaria ou ndo ouso discursivo
da Libras por parte de seus alunos, como
que indagando se ela considerava que
sujeitos surdos, como ele, podem desen-
volver uma possivel e legitima comuni-
cacio entre si. Alinhamento que VANIA—
porum ajustamento muiuo— parece acei-
tar, buscando também negociar a cons-
trucdo de um significado social de alcan-
ce mais amplo, a0 responder que [e
aqui mostra pois reconhecer que surdos
jausam uma lingua legitima: a Libras,
Plegsu=trteo] | com ouvintes também.
Eu quero que os surdos se tornem cida
lEGCH [sto €, deste modo oferecendo evi-
déncias discursivas de que inclusive acre-
dita que sujeitos surdos podem alcancar
o direito de se incluirem num mundo
maiora ser compartilhado com ouvintes.
Alids, algo bem préximo do que o pro-
prio JULIO ji me dera a entender sobre
expectativas suas, 0 que mencionei aci-
maacerca de uma sua resposta na entre-
vista inicial que fizéramos, quando ele
justificou que gosta de estudar: ‘porque
émuito importante para minha vida
para futuro, para trabalbo melhor, pro-
[issionais melbores, salario boa Vida e
tem direito, dever e cidaddo. Une com
oulras pessoas em convienciagao”.

Em contrapartida, no caso de um
outro aluno surdo— CELSO— estarao se
distingtiindo evidéncias pelas quais pa-

rece patentear-se uma espécie de orien-
tacao através da qual estarao sendo privi-
legiados discursos alheios, comobusco dis-
cutir adiante. E, com tal intento, inicial-
mente abordo respostas que este aluno
me ofereceu, na mesma entrevista ja
mencionada acima:

@ Vocé sabe ler em Portugués? Sim

@ Vocé sabe escrever em Portugués?
Pouco

® Vocé aprende na Aula de Portu-
gués? Sim

@ O que é mais dificil: Ler/Escrever/
Ler e Escrever? Nenbum

Isto é, CELSO me responde saber ler
em Portugués (Sim—nal* linha) e ter
maior prejuizo na escrita (sabe Pouco—
na 2*linha). Inclusive, entre seus cole-
gas é 0 inico que me informa que apren-
de na aula de portugués (Sim —na3*
linha) ¢ ainda me responde que nem ler
e nem escrever lhe seja dificil (na 4* li-
nha), mesmo tendo afirmado saber escre-
ver Pouco (na 2° linha).

Além disto, em suas respostas a duas
proximas perguntas — A sud professora
gosta de conversar com vocé? e A sua
professora acredita que vocé vai saber
ler e escrever?—embora todos 0s demais
colegas tenham dito que sua professora
gosta de conversar com eles, CELSO afir-
ma que isto s acontece As vezes. Ainda
que, em seguida, mostre poder perce-
beruma confianca da professora num seu
futuro ganho, respondendo Sim 2 segun-
da destas ltimas perguntas. Ou seja, por
tais tipos de respostas comecam a se de-
senhar sinais de uma sua possivel incon-
sisténcia discursiva, 0 que ainda persiste
No que vem a seguir:

@ O que vocé nao gosta de Ler na
Escola? —

@ Vocé sabe Ler em Portugués?
Pouco

© Voceé sabe Escrever em Portugués?
Pouco

@ O que vocé gosta de Escrever na
Escola? Portugués

® O que vocé mais gosta de Ler na

Escola? Geografia
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De fato, aqui CELSO respode que nao
tem restrigoes a qualquer tipo de leitura
escolar (1), muito embora para as duas
perguntas seguintes informe que sabe
ler e escrever Pouco (2 e 3). Ao mesmo
tempo, responde que gosta de escrever
Portugués em sua escola (4) e —consul-
tado, pessoalmente, neste momento—
informa que gosta de fazé-lo na aula de
L2. Mesmo que tenha apontado a Geo-
grafia como matéria que mais gosta de ler
naescola em sua proxima resposta (5), 0
que parece pois indicar uma sua dificul-
dade em conseguir expressar discursi-
vamente opinides mais definidas, como
0 que ja se viu acima, o que também se
pode entrever em:

{(—Voceé achaasua Escolaboa?) Por
que? (Mais oumenos) "Porqué vai
precisar melborar no X" (nome da
Escola).

(Vocé acha que esta Pesquisa pode
ajudar vocé? ) Por que? (Sim) “Por-
qué eu acho melhor da ajuda fazer
material”.

Respostas nas quais CELSO deixa sem
fundamentar devidamente motivos mais
claros a serem entendidos como argumen-
tos do tipo solicitado pelas perguntas em
questio, o que ainda outra vez parece
indicaruma sua dificuldade em posicionar
respostas personalizadas mais definidas.

A proposito de tais observagoes, va-
lendo entao acrescentar anotacoes que
fiz em sala de aula com relacio a este
mesmo aluno:

«  CELSO tem permanecido na sala
durante intervalos das aulas,
quando busca ser simpdtico comi-
g0 e com sua professora. Na maior
parte do tempo, no entanto, ape-
nas sorri quando se sente olbado,
ou tenta breves observagoes (ano-
tacdo no 3° dia de filmagem,).
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«  Oaluno CELSO é quem mais solici-
la a atencdo da sua professora du-
rante as aulas e, ao mesmo tempo,
ndo aparenta qualquer Lipo de in-
comodo por ndo poder ser atendi-
do todas as vezes em que a requisi-
ta (o teor desta anotacdo foi repe-
tido em duas ocasioes: 1° e 3° dias
de filmagem)

Paralelamente a isto, cabendo ainda
mencionar uma espécie de didlogo que
CELSO busca entabular em salade aula
com sua professora, usando paraistoa L2
escrita no quadro:

[@aK8] Como vocé conseguin da
faculdade?

(VOCE // [COM FALA DISTORCIDA]
(apontando na direcao de VANIA)

VANIA (sem aparecer no filme) PRA
MIM?/ OUTRA VEZ#// (reapa-
rece no filme e escreve no
(s 8kleisey Foi mutito dificil. Eu
precisei estudar e ler mui-

to. Mas foi otimo porque eu
agora posso estar ensindrn-
do Portugués para vocés.

Quando ai se percebe que confiden-
ciando que teve de ... AR Rt
VANIA contextualiza indicios de ter po-
dido perceber na pergunta de CELSO
uma sua expectativa implicita: conseguir
chegar ele mesmo a uma faculdade em
seus estudos, tal qual ele ji havia expres-
so em nossa entrevista inicial, quando
me respondera que gosta de estudar:
“Porqué precisa fazer da faculdade
no futuro”. Isto €, esta professora como
que lhe subentende por sua resposta o
fato de que para aquilo fica sendo neces-
sdrio um maior empenho nouso da pré-
pria lingua escrita, que como se sabe é a
ligua-alvo com a qual ambos ¢ os demais
trabalham naquela sala de aula. E, final-

mente, ela junta nisto um seu depoi-
mento pessoal sobre o prazer que sente
em participar daquele contexto que com-
partilha com seus alunos surdos, como
que para animar CELSO que terd suben-
tendido um seu desejo de, no futuro,
poder compartilhar uma faculdade com
estudantes ouvintes. De onde se pode
também entender que, no processo des-
ta interacao, VANIA terd projetado um
alinhamento pelo qual buscou negociar
mensagens implicitas em sua resposta
escrita, inclusive em termos de sugerir
uma necessiria objetividade da parte de
CELSO, no que toca dquela sua demanda
implicita. At€ porque, simultaneamente
aisto, importam acrescentar observacoes
que registrei num dos nossos encontros
agendados, quando esta professorame
fala de um tipo de discurso com a mesma
falta de objetividade, agora da parte dos
proprios pais deste mesmo aluno:

«  Hoje, VANIA comentou comigo que
CELSO é filho tinico e que seus pais
posicionam expectativas em nada
objetivas para com seu futuro aca-
démico. Acrescentou que, ao mes-
mo tempo, este aluno nunca loma
iniciativas em seu proprio dia a
dia de sala de aula (anotagdo fei-
ta no 2° encontro)

A partir disto, retornando entdo a
questao de que, em especial com o que
se teve no didlogo mencionado acima,
CELSO parece que se atem a reproduzir
odiscurso de outrem, com isto inclusive
deixando 4 tona fortes indicios de que se
restringe a um tipo de empobrecimento
pessoal em alinhamentos a serem
projetados, na medida em que ficam em
falta evidéncias de que se oriente a par-
tir de demandas que lhe sejam proprias.
Em consonancia com tais indicios, caben-
do ainda mencionar uma espécie de did-
logo que este mesmo aluno tenta enta-
bular por escrito comigo, em sala de aula,
quando agora surgem sinais de uma sua
intengao de meramente fazer presenca,
num momento em que todos os demais
participantes aproveitavam para trocar
idéias e opinibes variadas, usando para
tal de mensagens escritas no quadro:

CELSO perguntar?/eu perguntar?
(meneia a cabega [ORALI-

ZANDO, SIMULTANEAMEN-
TE, COM DISTORCAO] e,
entio, depois que MARTA as-
sente com a cabeca, se volta
para escrever no quadro)

Onde vocé mora?

(tendo se demorado antes de escre-
ver a ultima palavra, indo buscar o
apagador para junto de si, depois
dando leves batidas com a mio no
quadro, como que dando sinais de
que nio conseguia se decidir. Ao fi-
nal, aponta o quadro para MARTA,
que estd fora do angulo da filmadora)

MARTA (depois de ler a pergunta,
excreve)
(volta-se na direcao de CEL-
SO que, no momento, nao es-
t4 visivel no filme e diz) ler //

CELSO (meneia a cabeca, apontando
o0 quadro prara indicar que
conhece o bairro, a0 mesmo
tempo em que sorti € repete
com distor¢io:) LAGOA/ LA-
GOA/IAGOA // (ainda sortin-
do, volta para seu lugar)

Em contrapartida, ja no caso do pro-
ximo exemplo se dd um tipo diverso de
interacao, quando agora a aluna JANE
busca envolver-se discursivamente comi-
20, na estrevista incicial ji mencionada
anteriormente, quando lhe foi pergun-
tado (Vocé acha a sua Escola boa?) Por
que? e ela entao me responde:

(Mais ou menos) “Porque ela tem
uma problema por causa no Brasilia
ndo paga nada. Uns alunos ndo par-
ticipa o interesse do Portugués e nem
costumam”,

Momento no qual JANE me oferece
um tipo especifico de critica ao explicitar
certas preocupacdes que se voltam para
o contexto geral da prépria instituigio,
onde de inicio problematiza o que julga
ser prejudicial na baixa de verbas com
que contam profissionais daquela sua
escola. Com isto, tratando de me indicar
evidéncias por um alinhamento que pro-
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jeta, através do qual pode me daraen-
tender que reconhece demandas que
mostra pressupor nas pessoas dos profis-
sionais com os quais trabalha como aluna
nesta sua sala de aula, e mesmo na pré-
pria escola como um todo, ou seja: o faz
como quem busca emanciparum seu dis-
curso, em termos de quem também pode
circular pelo lugar do ‘outro’. Posigio na
qual acaba por negociar sentidos pelos
quais demonstra inclusive partilhar co-
migo a questdo de que se percebe e a0s
demais colegas surdos como (co)partici-
pantes, no processo mesmo da propria
aquisi¢io da L2 escrita, quando me diz:
“[...]Uns alunos ndo participa o inte-
resse do Portugués e nem costumanm’”.
Por subentendidos como estes, entio,
tendo JANE criativamente conversado co-
migo, via sua L2 escrita, 20 me pressupor
como um seu leitor destinatirio.

Buscando pelo ‘outro’

Como observa Bakhtin (1987: 123),
naquilo que toma por atividade mental
do “nés” se instituem tanto a firmeza
quanto a estabilidade de uma orientagao
social, sendo que aisto se fazem propor-
cionais diferenciacoes e amplitudes da
propria consciéncia humana, enquanto
tal. Ou seja, que o centro organizador de
toda e qualquer enunciacao situa-se na
dimensio social, de onde inclusive se tem
que mesmo um engajamento no proprio
discurso escrito: “responde a alguma coi-
sa, refuta, confirma, antecipa as respos-
tas e objegOes potenciais, procura apoio,
etc”. E, por seu turno, também como as-
sinala Geraldi (1996) a procura pelo que
toma como “cumplicidade” discursiva é
a propria busca pelo ‘outro’, como um
modo de atuacio que nos franqueia um
mundo coerente a ser compartilhado.

Atal proposito, nos exemplos a se-
guir estarei ventilando processos como
estes, cComo O qUE S€ Comeca a entrever
em respostas do aluno GERSON a per-
guntas da mesma entrevista inicial ja re-
ferida anteriormente:

@ O que vocé Escreve fora da Escola?
“Bilbete amigo ouviu”.

® O que vocé gosta de Ler na Escola?
“Matemdtica e Portugués”

® O que vocé gosta de Escrever na
Escola ? “Bilbete e Matemdtica”

@ (—Vocé acha que esta Pesquisa
pode ajudar vocé?) Por que?
(Sim) "Porque, eu quero apren-
der Portugués, vocé me aju-
dou”.

Respostas nas quais ja se insinuam
posicionamentos da parte de GERSON
que ja aqui comegam a apontar para o
desejo de usos da L2 escrita, que entao
lhe permitam oportunidades de se
engajar num mundo social maior. Mun-
do este no qual ele subentende que tam-
bém vai querer estar convivendo com
‘outros’ que serdo ouvintes, no caso pos-
tos como: “amigo ouvin” (1). Em rela-
¢do aisto, compensando notarinclusive
que o termo “bilbete” ¢ utilizado por
ele em duas de suasrespostas (1e3) —o
que, como se verd adiante, se constitui
numa sua pratica comum quando se co-
munica com ouvintes fora da escola—o
mesmo se tendoainda para o termo “Por-
tugués” como objeto de um seu gosto
pessoal (2 e 4). Aolado disto, se podendo
também observarum seu posicionamento
afavor do trabalho que desenvolveriamos
naquela ocasiao, na medida em que, a0
argumentar a respeito da validade de tal
trabalho, me afirma: “eu guero apren-
der Portugués” (4).

A tudo isto se juntando, enfim, ob-
servacOes que anotei em sala de aula, com
relacio a este mesmo aluno, quando no-
vamente se patenteiam sinais que corro-
boram com o que acabo de discutir aci-
ma, O queé se tem em:

s Enquanto sua professora trabalhano

quadro com a expressaolRLu Ly
VIl dando sequéncia aum

caso que acabara de contar pard os
alunos, GERSON que estava sentado
ao meu lado pediu, em Libras, para
escrever algo neste meu caderno de
anotacoes: “Eu comi a mesa toda”.

Em seguida, me sorriu satifeito e
complementou: entender | igual
quadro ld. No mesmo dia, jd ao fi-
nal desta aula, comemorei com ele,
também por sinais, o fato dele ter
escrito aguilo parame mostrar e ele,
com muita seriedade, me respondeu
em Libras, que gosta de aprender coi-
sas novas para poder usar guando
escreve pard se comunicar com ami-
gos ouvintes de fora desta sua escola
(3°dia de aula).

Aindaa propoésito de demandas com
natureza similar as que venho pontuan-
do, na sequéncia seguinte se tem um
novo exemplo de interacdo em situagio
de sala de aula quando, no caso, aaluna
JANE conversa também por escrito no
quadro com sua professora VANIA:

NLW/ Fu penso que nazfjhca tem
muito problema por causa
da fome de povo. Nés acha-
mos que possivel ajudar o
todo paises para Africa ?

(havia recebido alguma ajuda das au-
xiliares de filmagem : depois de olhar,
na direciio delas, apagara um ponto
de interrogacao apos a palavra ‘povo’
(na 3*linha) continuando a escrever

a proxima parte — pondo a interroga-

¢io no final —e s6 entao se voltando,

para VANIA).

VANIA [ININTELIGIVEL] DIZ PRA
ELA] (olhana direcio de JANE,
que ndo aparece na filma-
gem, assente com a cabeca e,
entdo, escreve) By W4T
também acho que os povos
do mundo inteiro preci-
sam ajudar a acabar com
a fome os paises pobres.
(olhando para JANE, comple-
menta:) entender //

Ou seja, neste exemplo JANE im-
plicita leituras de um mundo social mais
amplo, quando inclusive mostra desejos



poruma emancipagao discursiva ao su-
bentender uma sua critica de alcance s6-
cio-politico maior, se posicionando criti-
camente contra danosas injusticas que
populagoes inteiras vem sofrendo, nesta
época em que vivemos. E, neste caso, a0
responder enfatizando diretamente esta
mesma critica, VANIA autoriza o discurso
de JANE como que lhe mostrando que se
alinhara e que compartilhava tal subén-
tendido com ela. Até porque, note-se
aquele seu comentdrio final quando, ao
terminar de escrever sua resposta, esta
professora diz para sua aluna que fora
capaz de “entender”, como que indican-
do mais claramente 0 que acabo de apon-
tar, ou seja: VANIA dava a perceber, com
tal comentario, que havia podido inter-
pretaraquele sentido proposto por JANE,
na mensagem que esta lhe enderegara.

Nesta justa medida, mesmo o proprio
sentido deste comentirio final de VANIA
serve para que também se possa enfatizar
que subentendidos se instituem dis-
cursivamente por processos de alinha-
mento que, mesmo na escrita, implicam
em valores externos a uma lingua. Isto é,
que tais sentidos se constroem numa pe-
rene negociacao entre participantes que
atuam ao estarem engajados no discurso
(cfAronowitz & Giroux, 1991). Entrando
em consonancia com isto colocacoes de
Bateson (1998 : 58/9) e de Goffman
(1998) quando estes assinalam que
metamensagens emergem a partir de
modos pelos quais participantes orien-
tam a si mesmos, 4s suas interacoes com
seus parceiros, bem como ao proprio dis-
curso, quando subentendidos sao intro-
duzidos, negociados, aceitos (ou nao),
compartilhados e mesmo modificados, o
que jd discuti oportunamente.

Num outro ¢aso, 0 exemplo seguin-
te mostra como a aluna VITORIA inte-
ragiu de outro modo comigo numa sua
respostaa uma minha pergunta, em nos-
sa entrevista inicial:

(—Vocé acha a sua Escola boa?) Por
que ? (Mais ou menos) “Pessoas mui-
ta fofoca também citime. Muito con-
fusdo borrivel”.

Ou seja, aqui VITORIA me deixa per-
ceber um seu modo de projetar um dado
alinhamento discursivo, através do qual
tenta negociar uma espécie de 'troca-
de-confidéncias’, que implicita e que
contextualiza criativamente via sua L2
escrita. Isto €, o faz por uma sua estraté-
gia discursivamente posta de negociar
COMigo como um ‘outro’ pressuposto,
enquanto sua destinatdria. ‘Troca-de-con-
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fidéncias’, pois, por onde, ao responder
como o faz, me encoraja como sua
entrevistadora a obter uma percepcao
sensivelmente mais ampliada a respeito
de situacoes que ela julgou emocional-
mente problematizadas, naquela ocasi-
20, e de seus sentimentos mais pesscais a
tal proposito. Ou seja, por uma tal proje-
cao de alinhamento VITORIA como que
me anima a me colocar em seu proprio
lugar e, junto com isto, me dd indicios de
que o faz para me confidenciar e entio
desabafar uma sua sentida desilusdo a tal
respeito.

Pluralidades e confrastes em
modelos femininos e mascu-
linos

Como jd discuti oportunamente, con-
dig¢oes de género nio se reduzem a atri-
butos individualiziveis. Primordialmen-
te, porque nao sio meras designagoes
vazias mas condigoes conceitualiziveis
como modos de se projetarem sentidos
em atuagoes que emergem em
diversificadas relacoes entre pessoas
(Crawford, 1995).

Deste modo, como assinala Garcia
(1993 : 31), a pactir da grande variedade
de vivéncias sociais no mundo se institu-
em pluralidades e diferenciagoes tanto
em modelos masculinos quanto em femi-
ninos. De onde também se tem (ue, na
exata medida em que relagoes entre pes-
$0as ocorrem em priticas socialmente si-
tuadas, discursos de identidade sdo in-
clusive passiveis de serem contraditori-
0s, mesmo em termos da propria condi-
¢io do género (Moita Lopes, 1998¢).

Assim, a seguir ja se mostram evidén-
cias de que a aluna VITORIA deixa perce-
ber contrastes num seu modo feminino
de partilhar relagdes diferentemente si-
tuadas, com dois de seus colegas surdos.
E inicio apontando um acontecimento
que presenciei num intervalo de aula,
conforme o que anotei no que se segue:

s (Antes que se reiniciasse a 3° aula
filmada, no intervalo VITORIA quis
me contar sobre desavengas suas com

um garolo surdo de outra turma e
JANE comentou que erda com um an-
tigo namorado dela. VITORIA entdo
denmostras dendo gostar do que lhe
pareceu ser uma indiscricdo de JANE
e, logo em seguida, estendeu um pé
.olbando calmamente na direcdo de
seut colega CELSO que acompanbava
tudo. Este, aceitando aquilo como
um pedido, agaxou-se e amarrou o
cadarco do sapato de VITORIA, que
havia se desfeito. A seguir, todos vol-
laram para recomegar a aula.
Observacoes que, entdo, dizem de
um tipo de atitude que entra em con-
traste com o modo pelo qual a mesma
VITORIA se relaciona num outro dia em
sala de aula, agora com seu colega JU-
LIO, como 0 que Se comeca a assistir no
momento em que VANIAa convidaa con-
versar Con quem quisesse, por escrito,
no quadro:

VANIA  (para VITORIA) #r vocé //
VITORIA nada / (olhando na direcio
de MARTA, como quem pede
ajuda) por favor nao eu co-
municar /comunicar nao
(tenta esconder a face com
0s proprios cabelos longos
para fugir a filmagem) //
(insistindo com a colega VI-
TORIA) escrever /comumnicar
portugueés frase / ouvinte
igual/

(para VITORIA, meneando a
cabega insistentemente e
com sorriso claramente desa-
fiador) comunicar ir / per-
guntar qualquer coisa/peti-
sar // perguntar ela (aponta
na direcio de MARTA) /
VITORIA (para JULIO e depois para
MARTA, com os cabelos lon-
gos caidos de modo a escon-
der o rosto) por favor /nao/
nao/por favor/nio eu /
(para VITORIA, ainda sorrin-
dodesafiadoramente) comu-
nicarir/vocé.

JANE

JOLIO

JULIO
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“A propésito de tal contraste, fazendo-se
interessante fambém mencionar anotagoes
que colhi na prépria sala de aula, bem como
outros que registrei a respeito de comentdrios
da professora sobre o mesmo aluno JULIO em
dois de nossos encontros agendados (...)"”

Ou seja, neste outro momento, per-
cebendo-se em situacio filmada VITORIA
se faz timida e tenta se esquivar do convi-
te da sua professora, mas, tendo sua cole-
ga JANE insistido com ela, se torna foco
daatengio do colega JULIO que entdo a
pressiona com um sorriso especialmente
desafiador. E, numa tal situagio, se
posicionando agora de um modo contra-
ditoriamente indefeso, VITORIA primei-
ramente pede ajuda exatamente para
este colega ¢ 50 depois para MARTA. Po-
tém, mesmo assim JULIO ndo a poupa e
insiste em pressiona-la, enquanto ela
busca se proteger da provocacio que ele
lhe dirige sem tentar enfrenti-lo, mas,
tao somente voltando a esconder o rosto
por detrds dos proprios cabelos longos.
Ou seja, de um modo diverso, aqui VITO-
RIA assume a postura de uma certa fragi-
lidade — se deixando intimidar pelo
desconfortavel desafio imposto pelo co-
lega JULIO — enquanto que com CELSO
agira de uma maneira certamente em
nada similar a esta, como se viu acima.

Outrossim, um tal comportamento
desfiador de JULIO para com VITORIA
entra também em contraste com um ou-
troquando—num novo momento de sala
de aula —este mesmo aluno trataagoraa
colega JANE de um modo diverso e todo
especial, o que se pode comegar a acom-
panhar quando—enquanto JANE faz para
alguém uma sua pergunta por escrito,
no quadro—ele comenta com seu colega
GERSON:

JULIO (sorrindo para GERSON e apon-
tando para JANE que escreve no
quadro) ela querer escrever di-

ficil/conhecer ela// (e para JANE,
quando ela ja retornara para o seu
lugar, ao haver terminado de es-
crever) pergunta inteligente //
(meneandoa cabeca e sorrindo de
ummaodosedutor paraela).

A proposito de tal contraste, fazen-
do-se interessante também mencionar
anotagoes que colhi na propria sala de
aula, bem como outros que registrei a
respeito de comentdrios da professora
sobre 0o mesmo aluno JULIO em dois de
nossos encontros agendados:

«  Emencontro agendado, logo apos

a entrevista inicial com os alunos

e ainda antes do inicio das filma-

gens, VANIA comentou que JULIO re-

petidas vezes a trata com cerld
irreveréncia. Como num dia em

que — quando ela interrompera a

aula para atender alguém que a

chamara até a poria da sala— ele

lhe dissera que ela e a outra pessoa
pareciam cdes ladrando um para

o outro. O que VANIA disse ter liga-

do ao fato de que se atrasara em

devolver a JULIO comentqdrios ares-
peito de uma carta que ele escreve-
ra para o proprio pai, com quem
ndo vive. Fato que, para ela, ser-
via para dar sentido aquela rea-

cdo deste aluno.

«  Em nosso segundo encontro agen-
dado, a professoura comentou que
JULIO e JANE se namoram faz al-
gum tempo. Quando lhe respondi
que ainda ndo havia percebido
aquilo VANIA observou que logo eu
ia poder notar os intensos olbares

“apaixonados” que ele dirige a
JANE.

*  Hoje, no 3" dia de aula, notei que
JULIO trata JANE de modo diverso
dagquele que lida com seus demais
colegas. Ele Ibe dd mais atencdo ea
ajuda demoradamente em todes

as suas duvidas, sempre que ela o

requisita. Enquanto que JANE se

senta ao seu lado, mostrando-se o

tempo todo muito interessada e

atenta nas aulas.

Situaghes estas todas que. a0 mesmo
tempo, por um lado tém a ver com um
JULIO que foi irreverentemente desafia-
dor com VITORIA (que ja se mostrara
desfiadora com CELSO. mas fragilmente
indefesa com ele ]L"LIOJ €, por outro,
com atitudes sedutoramente solicitas do
mesmo JULIO para com JANE. E notam-
se, inclusive, observacoes que ainda mos-
tram irreveréncias deste mesmo aluno
para com VANIA, valendo entio leituras
feitas sobre isto da parte desta professo-
ra, também a partir de registros que fiz
num nosso outro encontro agendado:

*  Emmnosso encontro agendado para
discussoes finais, eu e a professora
conversamos novamente sobre cer-
tas atitudes irreverentes de ﬂ;’LIO,
em sala de aula, e eu Ibe repeti que
eslas me pareciam muilo Comuns
entre rapazes aindga em fim de ado-
lescéncia, em geral (JULIO tem ago-
ra 19 anos). Recoloquei também
que sua relacdo com ele me pare-
cia rica porque, pelo que pudera
observar, ela ndo se deixava inco-
modar com aquilo, o gue eu achea-
va ser bom para ele. Enido, satisfei-
la, ela acrescentou que no conselbo
de classe da escola (de final de se-
mestre letivo) um certo colega seu
que também é professor de JULIO
bavia denunciado baixa significa-
tiva em seu aproveitamento, jun-
tando a isto observacoes sobre ati-
tudes inaceildveis de rebeldia des-
te aluno em suas aulas. E que ela
entdo havia ido em defesa de JU-
LIO, inclusive me contando que




°

argumentara que acerca da nossa

investigacdo eu me mostrara de

acordo sobre o fato de que ele fora
altamente colaborativo.

Ou seja, 2o que tudo indica irre-
veréncias de JULIO nio sio vistas como
problemas para VANIA, namedidaem que
— a0 me contar sobre seus contra-argu-
mentos no ‘conselho de classe’ que aca-
bo de mencionar— ela como que me dei-
xava explicito que estava de acordo comi-
g0, quanto ao que ja haviamos conversa-
doarespeito.

Ja por seu lado, diferentemente de
JULIO seu colega GERSON oferece mos-
tras de que projeta e orienta seus relaci-
onamentos de um modo diverso com fi-
guras femininas, o que se pode
depreender através da sequéncia que se
segue, e que se deu também em situa-
cao de sala de aula:

GERSON escrever ?/podeir quadro
escrever /14 ?

VANIA  (acenando, afirmativamen-
te) PODE/PODE // CLARO
QUEPODE (vozacelerada)

'VAILA (voz mais lenta) //

(GERSON vai para o quadro, enquan-

to trés alunos tentam conversar em

Libras, a0 mesmo tempo, enire si)

((--)

e300\ E preciso que eu procure
encontrar Carla Perez

(filmadora foca parte da frase escrita

por GERSON no quadro ¢ VANIA me-

lhoraa letra ‘¢’ da palavra
enguanto se ouvem, a um sO tempo,
risos altos, [COMENTARIOS ININ-

TELIGIVEIS] e fragmentos de excla-

magoes)

GERSON (de pé, sorrindo e dirigin-
do-se para as auxiliares de
filmagem ali presentes: FLA-
VIA; JACIRA; BRANCA,
olhando na direcio da
filmadora (por detrds de
onde elas estdo) citime ndo

/citime nao /vocé /vocé /
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vocé / trés // ciime nada /
tudobem //(ainda sorrindo
para elas, volta para sua ca-
deira e, ja sentado, abre os
bragos num gesto simpti-
co, olhando, diretamente,
paraafilmadora, comaqual
JACIRA o focaliza, durante
todo o transcorrer desta si-
tuagio particular)

VANIA  (rindo e olhando paraas au-
xiliares de filmagem, que
continuam em off atras da
cimera) IH! TH! (voz lenta) /
OLHA SO COMO ELE
[INAUDIVEL] QUE ELAS ES-
TAO COM CIUME (desace-
lerando a voz) / OLHA Al
(vozacelerada)//

(alunos riem e comentam o aconteci-
mento, uns com os outros, em Libras)

Cabendo neste momento a ressalva
de que naquela situagio ji ndo se traba-
|hava mais com o tema do subjuntivo dos
verbos, como todos estiveram fazendo
algum tempo atrds nesta mesma aula
(modo verbal que, porém, se atesta no
uso da expressio: “[...] que eu procure
encontrar” naquela mensagem escritade
GERSON). Fato que pde em maior rele-
vo a criatividade deste aluno que, com
isto, incluiu num processo de alinhamen-
to projetado uma participacio mais dire-
ta das auxiliares de filmagem, servindo-se
de subentendidos, como o confirmam
seus subsequentes comentarios em Li-
bras dirigidos a elas, assim que todos 0s
presentes puderam ler o que ele deixara
escrito no quadro.

Processo de alinhamento discursivo
que Ihe permitiu entio um modo galante
de se aproximar daquelas jovens, quan-
do pressupos sobre as mesmas que elas—
enquanto mulheres — fossem, em sua
opinido, se sentir ameacadas (pelo fato
dele poder ter de um interese maior pela
Carla Perez) com isto tentando lhes pro-
vocar citimes.

Assim, pois, aquele termo — “Carla
Perez” —que GERSON usou (e que, como
¢ de conhecimento mais geral, € nome
de uma mulher jovem que goza na midia
da imagem popularizada de grande sen-
sualidade) lhe terd servido como a uma

| espécie de artificio discursivo para bus-

car ser notado pelas jovens auxiliares de
filmagem, posicionando-se com isto co-
mo um rapazadulto ao sugerir ser capaz
de entender de certos atributos femini-
nos. E, a tal propdsito, notem-se comen-
trios de VANIA e de VITORIA que, em
seguida, dirigem suas mensagens para
GERSON, ambas subentendendo entio
tipos de criticas, sendo inclusive assisti-
das por todos na sala:

VITORIA (em off) [EMISSOES
ININTELIGIVEIS| (reaparece
no filme e diz para VANIA, re-
ferindo-se ao colega GERSON)
fogodele//

VANIA (sorrindo e usando sinais si-
multineos, em suas expressoes
orais ) TEM UMA PIADA (voz
lenta) // FALA DA CARLA
PEREZ (aponta para o quadro)
/FALARAM (Carla Perez) #r //
PROGRAMA? /—p—¥/ (tentan-
do ajuda dos alunos para o si-
nal correto e, entio, continua)
televisdo J—O / gordo / gor-
do / (alunos assentem com a
cabeca) JA SABEJ-O pergun-
tar ela / mulber (aponta para
oquadro) //

JULIO (emitindo sons para chamar
atencao de VANIA) Carla Perez
[Carla Perez //

VANIA J-O perguntar (paraCarla Pe-
rez) qual escolber circulo (VA-
NIA pretendia usar, aqui, 0 sinal
prato) ela gostar mais ? /| ela
responder: circulo
(escreve no quadro) /(queren-
do dizer que Carla Perez teria
respondido que seu prato pre-
dileto é da marca ‘marinex’,
porque nao conseguira enten-
der bem a pergunta do seu
entrevistador, cujo intento te-
ria sido o de saber sobre uma
preferéncia gastrondmica da
mesma)

Inclusive, no caso de VANIA fazendo-
se oportuno acrescentar neste ponto
anotacoes de um nosso encontro
agendado inicial:

«  Neste nosso primeiro encontro
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agendado, fazendo uma leitura
inicial das respostas dos alunos em
nossa entrevista inicial, comentei
com a professora sobre o fato de
GERSON haver acrescentado por
escrito para mim, ao final da sua
tltima pdgina: “Te amo”. E com-
Dletei que aquilo me parecia um
tipo de observacdo de quem prova-
velmente nédo conbeceria bem o sen-
tido mtis comum para umaexpres-
sdo como aquela. A professora en-
tdo julgou oportuno me advertir
sobre o fato de que GERSON podia
entender muito bem o que me es-
creverda. O que argumentou com-
pletando que ele jd é conbecido na
escola como quem esld sempre ten-
tando seduzir figuras femininas,
incluindo as proprias profissionais
dacasa.

Comentarios estes que concorrem
para que se depreenda que, 20 que tudo
indica, com aquele seu caso cOmico acer-
ca da figura da tal “Carla Perez” VANIA
terd querido subentender que GERSON
mais uma vez tentava secuzir— sem qual-
quer tato — pessoas do sexo oposto. E
talvez fosse interessante fazer notar que
o tal caso como que menospreza a tal
pessoa como alguém que terd sido inca-
paz de entender uma pergunta simples,
numa sua entrevista com um conhecido
apresentador de televisio. Ou seja, de
certa forma isto pode ter sido posto para
entio mostrar a GERSON que ele se equi-
vocara ao imaginar poder seduzir daque-
le modo aquelas jovens estudantes de
um curso superior, cujo nivel de conhe-
cimento seria, pois, mais qualificado.

Com tudo isto, entio, como o que ji
observaram Maybin & Moss (1993) em si-
tuagoes semelhantes, todos os subenten-
didos negociados na ocasido em pauta
também concorreram para deixar  mos-
tra leituras alternativas de um mesmo
texto, mum contexto particular compar-
tilhado. Texto escrito e depois comple-
mentado em Libras, através do qual GER-
SON procurara— poruma representagao

interiorizada do ‘outro’ mulher — proje-
tar um alinhamento discursivo para
implicitar seducoes dirigidas, no caso,
aquelas suas pressupostas destinatirias
ouvintes, pela via de um uso criativo da
sua L2 escrita.

Consideracoes Finais

Na investigacao inicial, em causa,
considerei o fato de que aquilo com que
participantes trabalham em salas de aula
de linguas tem a ver com a construcao
social do significado. Até porque, tam-
bém considerei que estes contextos sao
permeados por uma gama variada de co-
nhecimentos que — acionados pelo pro-
fessor e pelos alunos —se filiam inclusive
aleituras de mundo, projetos de vida,
expectativas politicas, etc. E, em conso-
nancia com tudo isto, levei entao em
conta que tais salas de aula acabam sen-
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acerca de quem sao, de como sa0 os de-
mais parceiros e de como se relacionam
com o proprio mundo social, onde
(con)vivem. Tudo isto condizendo, pois,
com a noc¢io de que identidades sociais
implicam em confrontos e mudancas con-
tinuas, sendo deste maneira concei-
tualizadas como complexas, multiface-
tadas e sempre em processo.

Deste modo, utilizando exemplos
encontrados no contexto-alvo contem-
plado examinei negociacoes de mensa-
gens implicitas, que emergiram em situ-
acoes de discursos de idenrtidade. Situa-
¢Oes nas quais pude apontar indicios con-
sistentes de achados diversificados, a par-
tir de alinhamentos projetados em de-
correntes orientacoes discursivas.

Assim, no caso do texto de um dos

~ “{...) considerei o fato de que aquilo
com que participantes trabalham em
salas de aula de linguas tem a ver com
a construcdo social do significado.”

do atravessadas por forcas de vital impor-
tincia no que toca a processos onde
emergem e se transformam identidades
de seus participantes.

Outrossim, ainda parti da considera-
¢io de que em salas de aula de uma se-
gunda lingua — como o que se teve no
caso especifico desta investigacio—se vio
€NCONtrar 0s MESMOS Processos que aca-
bo de sublinhar acima, na justa medida
em que nestas situagdes aprendizes con-
tinuam exercendo suas identidades com-
plexas e seus multiplos desejos. Afinal,
porque vao estar continuamente orga-
nizando e reorganizando percepcoes

participantes surdos pude exemplificar
subentendidos, através dos quais este
mesmo aluno negociou tanto questio-
namentos acerca de um seu legitimo di-
reito de uso da Libras, quanto demandas
pessoalmente particularizadas e, a0 mes-
mo tempo, de acesso aum mundo social
mais amplo aser compartilhado, entio,
também com pessoas ouvintes.

Num préximo exemplo, busquei
apontar atuacoes discursivas de uma par-
ticipante surda, como alguém que pode
circular pelo lugar do ‘outro’ enquanto
destinatirio ouvinte pressuposto. E, em
outro caso ainda, apontei sinais de um
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esvaziamento discursivo em textos escri-
tos por um aluno surdo, em cujos suben-
tendidos inclusive se insinuaram fortes
indicios de meras reproducoes de expec-
tativas proprias de familiares que lhe sao
mais proximos.

Por outro lado, também a partir da
negociacio de mensagens implicitas, de-
monstrei exemplos que trataram sobre
demandas pelo ‘outro’ em situagoes de
alinhamento projetado, inclusive, por
aprendizes surdos. Exemplos nos quais
aproveitei para enfatizar o fato de que
sentidos se negociam por orientacoes
discursivas, cujas pistas implicam em va-
lores que se fazem externos a uma lin-
gua. Situacdes estas em que ainda pude
fazer notar vozes de natureza complexa
e multifacetada, que se atravessaram nos
proprios discursos de identidade exami-
nados. E vozes que tiveram entao a ver
com demandas por uma necessdria cum-
plicidade com o ‘outro’ — também en-
quanto parcerio ouvinte — e termos
tanto de partilhas interpessoais particu-
larizadas, quanto de valores sociais mais
amplos.

Outrossim, exemplifiquei também
multiplicidades e contrastes em relagio
a posicionamentos de modelos femini-
nos e masculinos posta em causa a cons-
trucao partilhada de mensagens
subjacentes, em situacoes de discursos
de identidade entre participantes sur-
dos. Ou seja, em tais situacoes pude fa-
zer notar que, em mais de um dos exem-
plos considerados, alunos deixaram a
mostra contrastes em posturas e atitudes

iiiiiiiiiiiice....  ESPACO ABERTO

“(...) mesmo via usos criativos da L2 escrita
trabalhada como lingua-alvo, participantes
surdos se diferenciaram entre si no que foca
a demandas e posicionamentos
discursivamente negociados, no contexto
contemplado.”

que se diferenciaram, quando mobiliza-
das variagoes em alinhamentos proje-
tados situados. E, num de tais exemplos,
também pude fazer notar acontecimen-
tos nos quais diferentes parceiros
demostraram realizar [eituras variadas,
num especifico texto escrito por um dos
aprendizes surdos. Isto ¢, com isto pude
inclusive argumentar sobre a questio de
que assim se reconfirmava nao ser vilida
aidéia de que em contextos particulares
se encontrariam supostos modos homo-
géneos de leitura, o que condiz, enfim,
com 2 nocio de que o significado nao é
fixo em qualquer lingua. Acresentando-
se a esta também a propria nocio de ali-
nhamento que — mesmo em interpreta-
¢oes negociadas de mensagens implici-
tas — pressupde processos de atuagoes
que tém a ver tanto com posturas ¢
posiconamentos, quanto com a propria
projecao de cada participante em sua
relacao com o outro, CONSigo mesmo e
com o discurso que entao emerge. Ecom
isto estou querendo recolocar que tal
nogao de alinhamento tem a ver com as-
pectos dindmicos de tais processos e, so-
bretudo, com sua natureza discursiva.
Assim, por esta investigacao inicial,
ficaram 2 mostra evidéncias consistentes
de que, mesmo via usos criativos da 1.2
escrita trabalhada como lingua-alvo, par-
ticipantes surdos se diferenciaram entre
si no que toca a demandas e posicio-
namentos discursivamente negociados,
no contexto contemplado. O que, afinal,
condiz com o fato de que discursos de
identidade sao construgoes sociais que

estao permanentemente abertas no
mundo, a0 permearem priticas que se
querem fazer inteligiveis no dia a dia das
pessoas, em diversificados contextos so-
ciais particulares onde interagem.

Com tudo isto, cumpre entao assina-
lar que nesta investigacao inicial nao se
puderam confirmar pressupostos toma-
dos como uma das suas motivacoes cen-
trais. No ¢aso, pressupostos que tém suas
origens em postulados que defendem o
que tomam por “identidades surdas” que,
como tal, estardo supostamente se anco-
rando em priticas de significacoes e re-
presentacoes sociais compartilhadas, es-
pecificamente, entre parceiros surdos
falantes da nossa lingua brasileira de si-
nais. Em especial porque —em termos da
construcao do significado negociado en-
tre participantes do contexto investiga-
do—apropriaqualidade dosachados des-
te estudo se prestou para evidenciar que
participantes surdos FNs de Libras, ao
exercerem variados e multipos desejos,
posicionaram-se e aos seus discursos en-
quanto atuagoes sociais de identidades
complexas, multifacetadas e mesmo con-
traditorias. Por outro lado, permanecen-
do em aberto uma outra questio: a de
que se investiguem significados e modos
de organizacdes de possiveis “represen-
tagées dominanles, hegeménicas e
“ouvintistas” sobre [...] as linguas de si-
nais, a surdez e os surdos” (Skliar, 1998 :
72) que, no caso, poderio estar dando sus-
tento a posicionamentos discursivos de na-
tureza educacional a serem revistos, de
maneira reflexiva e critica, nesta area.
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