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Uma prdtica

fonoaudiologica
dentro de uma
perspectiva bilingiie

A histéria da educagio do
surdo vem sendo marcada
por acontecimentos sociais e
politicos, ocorridos em, dife-
rentes épocas, em diferentes
partes do mundo. De tempos
em tempos, a visio que se ti-
nha do surdo foi se modifican-
do e a surdez deixou de ser
encarada apenas como uma
“incapacidade” de ouvir e de
comunicar-se, € passou a ser
entendida como uma questao
mais complexa e profunda,
envolvendo aspectos lingtiis-
ticos, cognitivos, intelectuais,
psicolégicos e sociais. Assim
sendo, a dificil tarefa de edu-
car o surdo foi tomando um
outro rumo ao longo dos
anos. Na busca de oferecer ao
surdo melhores condi¢bes de
desenvolvimento, abriu-se
uma nova perspectiva de edu-
cacdo para surdos: a filosofia
bilingiie.

“O Bilingiiismo se refere,
no que diz respeito a crianga
surda, a uma filosofia educa-

cional que permite o acesso
pela crianca, o mais precoce-
mente possivel, de duas lin-
guas: a lingua de sinais e a
lingua oral, mas ndo forneci-
das concomitantemente, da-
da a diferenca estrutural des-
sas duas linguas.” (Moura,
1993).

Com base nesta filosofia, a
ARPEF (Associagao de Reabi-
litacio e Pesquisa Fonoaudio-
légica), que vinha desenvol-
vendo, desde 1987, um traba-
lho dentro de uma proposta
oralista, iniciou em 1990,
uma trajetéria em dire¢ao ao
Bilingliismo. Com a adocido
da perspectiva bilingtie, as cri-
ancas passaram a aprender
duas linguas distintas em
momentos diferentes, a lin-
gua oral, através da metodo-
logia Verbotonal, e a lingua
de sinais, a partir da interacdo
com instrutores surdos.

Dentro da proposta bilin-
gle, a aquisi¢do da lingua de
sinais nao prejudica o apren-
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dizado da lingua oral, ou seja,
as duas linguas podem e de-
vem ser dominadas pelo indi-
viduo surdo, e isto ocorre,
corretamente desde que se-
jam expostas separadamente
(bilingtiismo digléssico), sem
prejudicar a aquisicao da gra-
matica das duas linguas. Con-
tudo, qualquer iniciativa que
inclua a técnica do oralismo
manual (Bimodalismo) é con-
traria ao enfoque bilingtie, co-
mo prioridade para o atendi-
mento do surdo. O uso
concomitante da lingua oral
e de uma lingua de sinais con-
duz a alteragOes estruturais
das duas linguas, sobretudo a
lingua de sinais, que ainda é
desconhecida e desprestigi-
ada por muitos educadores.
Esse percurso do oralismo
ao bilingtiismo surgiu em bus-
ca de outros ideais para o sur-
do, apoiando-se em estudos
neurofisiolégicos, lingtiisticos
e psicolégicos, relacionados a
aquisicao de um coédigo lin-
gliistico em tempo hiabil. A
medida em que se caminhava
para uma visio socio-cultural
do surdo, respeitando o seu
direito de pertencer a uma
comunidade lingiiisticamente
diferente, a op¢ao do bilin-
gliismo tornou-se clara, sem
nenhum questionamento a
respeito da importancia de se
oferecer ao surdq, 0 mais pre-
cocemente possivel, a possi-

bilidade de aprender uma
outra lingua, mais natural e
verdadeira, e capaz de preen-
cher todos os requisitos exi-

e exigiu da equipe técnica se-
guranca e firmeza, a partir de
estudos cientificos, relaciona-
dos as areas de lingiistica,

“Nossa compreenséo da importédncia do uso da
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), na educacéo
do surdo néo surgiu a partir de um possivel des-
crédifo ou fracasso com a nossa proposta de
oralizagéo, e sim, de um olhar novo, dentro de uma
perspectiva mais ampla, apoiada em
bases cientificas e humanisticas.”

gidos enquanto lingua: a Lin-
gua de Sinais.

“A lingua de sinais é uma
lingua como qualquer outra,
apresentando uma gramdti-
ca complexa, com sua pro-
pria construcdo e organiza-
¢do, sendo capaz de comuni-
car mensagens, expressando
o pensamento em sua totali-
dade. Assim como a lingua
oral, a lingua de sinais supoe
uma organizacdo fechada e
convencional, tendo como
base as possibilidades do ca-
nal visual-manual-gestual,
com procedimentos de ordem
morjfologica certamente ndo
idénticos aos utilizados pela
lingua oral, combinados en-
tre si de acordo com uma sin-
taxe e caracteristica proprias.
Constitui o melbor caminbo
de comunicacdo entre sur-
dos, ganbando recentemente,
consideravel apreciacdo pe-
los beneficios culturais e
lingiiisticos que vem propor-
cionando a comunidade sur-
da”. (Kyle, 1993). .

A aceitacdo desta nesta
nova opg¢ao bilingte foi dificil

sociolingiiistica, neurolingiiis-
tica, neuropsicologia, sociolo-
gia, audiologia e fonoaudio-
logia, assim como através da
convivéncia com surdos e de
seus relatos sobre experiénci-
as enquanto criancas e adoles-
centes, quando viviam “inte-
grados” na sociedade de ou-
vintes. Diante da exigéncia
para falar, o individuo surdo
experimenta sentimentos
(“eu nao consigo/eu nao sou
bom/ouvir é bom/ser surdo é
ruim”) que marcam sua per-
sonalidade, podendo gerar
transtornos emocionais, cog-
nitivos, intelectuais e sociais.
Neste sentido, os surdos dei-
xam de ser “deficientes senso-
riais” para serem “deficientes
sociais”, embutindo sua habi-
lidade natural de se comuni-
car pela lingua de sinais, e en-
fraquecendo a cultura surda.

Nossa compreensao da im-
portiancia do uso da LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais),
na educacio do surdo nao
surgiu a partir de um possivel
descrédito ou fracasso com a
nossa proposta de oralizacao,

INES
ESPACO
DEZ/98

55



INES

DEZ/98

56

ESPACO

DEBA'Eeoeoeaoocw00Boeoeooosou»aooe@eoseoue.oa

e sim, de um olhar novo, den-
tro de uma perspectiva mais
ampla, apoiada em bases cien-
tificas e humanisticas. Seria
muito comodo continuar a-
creditando que os surdos
com uma boa condic¢do oral,
estariam aptos para uma
integracao social plena. A re-
alidade nos mostra, através
do préprio posicionamento
dos surdos, € nao a partir de
estudos cientificos, que exis-
te uma necessidade natural
de ir em busca de uma comu-
nicacdo real, de uma partici-
pacio e integracio na comu-
nidade a qual pertencem, e de
uma identificacao cultural.
Relatos de surdos adultos,
enquanto “participantes’’ ape-
nas da sociedade de ouvintes,
sio muitas vezes marcados
por sentimentos de baixa es-
tima, ao contrario daqueles
que tiveram oportunidade de
se tornarem biculturais, e par-
ticipantes da comunidade de
surdos, mostrando-se mais
integrados, seguros, realiza-
dos e felizes, inclusive na so-
ciedade de ouvintes.

O surgimento da “propos-
ta Bilingiie” marcou uma
nova fase da cultura surda
que passa a reconbecer suda
capacidade, seus direitos e
deveres frente a sociedade.
De acordo com Widell, 1992,
esse método de ensino requer
a introducgdo da lingua oral
ensinada como lingua estran-
geira, de modo que seja ga-
rantido a crianca surda um
meio de comunicacdo atra-
vés da lingua de sinais, e ao

mesmo tempo serd motivada
a aprender a lingua oral. Isto
oferece um ensino bicultural,
no qual a crianca surda per-
tence a duas culturas; a cul-
tura surda e a cultura ouvin-
te, propiciando uma verda-
deira integracgdo do indivi-
duo surdo nas duas comuni-
dades de que deve fazer par-
te para a sua natureza. Ser
bilingtie é o passaporte natu-
ral para essa verdadeira
integracdo. (Fernandes, 1995).

Dentro deste processo, 0Ss
surdos passam a desenvolver
desde cedo, de forma sauda-
vel, consciéncia de que fazem
parte de uma comunidade
linguisticamente diferente,
inseridos dentro de uma ou-
tra comunidade majoritaria
(ouvintes). Mas para que O
surdo seja reconhecido pela
sociedade e conquiste seus
direitos, faz-se necessario a
realizacio de um trabalho
conjunto ao processo de edu-
cacdo, que tenha um cardter
ideol6gico, mobilizando a
comunidade e a sociedade, a
favor do direito do surdo a
cidadania.

A pritica do bilinglismo
vem determinando mudancas
na aceitagio do individuo
como sujeito surdo, por par-
te de suas familias, abrindo
uma nova perspectiva para
suas vidas. A orientacdo a gru-
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po de pais, através da realiza-
¢io de palestras e semindrios,
como também a participacao
em cursos de LIBRAS, tem si-
do imprescindivel para via-
bilizar a compreensio desta
nova proposta.

Segundo Ferreira Brito
(1993), é indiscutivel a impor-
tancia do aprendizado da lin-
gua de sinais pelo surdo como
via para o seu desenvolvimen-
to em todas as esferas do co-
nhecimento, além de desem-
penhar a importante fungao
de suporte do pensamento €
de estimulador do desenvol-
vimento cognitivo e social.
Em vista disso, sio comuns al-
guns questionamentos em
relagao a busca da oralizagido
de criangas surdas, que se tor-
na coerente ao considerar-
mos alguns principios funda-
mentais dos direitos linguis-
ticos, retirados do documen-
to aprovado pela Assembléia
geral da FIPLV (Fedérétion
International des professeurs
de Langues Vivantes) em agos-
to de 1991(Pécs, Hungria), cita-
do por Tanya A. Felipe (1997):

@ Toda pessoa tem o direi-
to de aprender uma ou

varias linguas.

@ Toda pessoa tem o direi-
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“Toda pessoa tem o direito de receber instru¢éo na
lingua ou nas linguas com as quais essa pessod e
sua familia mais se identifiquem, no ensino
pUblico, na comunidade ou em seu
contexto familiar.”

to de se identificar com
qualquer lingua e de ter
sua opcao lingiiistica res-
peitada por todas as insti-
tuicdes publicas e priva-
das.

€) Toda pessoa tem o direi-

to de ouvir, falar, ler e es-
crever em qualquer lin-
gua.

@ Toda pessoa tem o direi-

to de se expressar em
qualquer lingua.

€ Toda pessoa tem o direi-

to de receber educagio
lingtiistica especial, caso
tenha algum distarbio de
linguagem.

@ O ensino de nenhuma lin-

gua pode ser proibido.

@ Toda pessoa tem o direi-

to de receber instrucao na
lingua ou nas linguas com
as quais essa pessoa € sua
familia mais se identifi-
quem, no ensino publico,
na comunidade ou em
seu contexto familiar.

Visando as necessidades da
pessoa surda, de ordem lin-

glistica e psico-cognitiva, o
bilingliismo constitui a ten-
déncia mais atual. “Vdrios pa-
ises ja tem farto material di-
ddtico para o ensino sistemd-
tico de lingua de sinais nas
escolas, quebrando o falso
mito que apregoava que O
mau desempenho na utiliza-
cdo de uma lingua oral-au-
ditiva poderia ter como cau-
sa a utilizacdo de uma lin-
gua de sinais pela crianga
surda. As pesquisas atuais
tem mostrado justamente o
contrdrio, ou seja, as vania-
gens que o aprendizado de
uma lingua de sinais pode
trazer para o aprendizado de
uma lingua oral-auditiva e
outros conhecimentos, além
da auto-estima e socializa-
¢do” (Tanya A. Felipe, 1997).

Método Verbotonal: Uma
proposta de oralizacao
para o individuo surdo

O método Verbotonal que

temos utilizado em busca da
oralizacio de individuos sur-
dos, é um método que se pro-
pOe ensinar a fala a criangas

que apresentam qualquer
grau de deficiéncia auditiva
desde as mais leves até a mais
profunda. Sua preocupaciao
niao se restringe unicamente
com a estimulacdo da audi¢ao
e aquisicao da fala, mas tam-
bém com o desenvolvimento
da linguagem.

Foi criado pelo linglista e
foneticista Petar Guberina,
em 1954, na Universidade de
Z4agreb, Iugosldvia, e merece
devido destaque, pela sua
aplicabilidade até os tempos
de hoje, em diversos paises,
incluindo 300 centros no
mundo (Iugoslavia, Francga,
Espanha, Portugal, EUA), den-
tre eles, 14 centros no Brasil.
A aplicabilidade deste méto-
do também ¢é efetiva em dife-
rentes patologias, onde dis-
tarbios relacionados a lingua-
gem, fala e audi¢ao estejam
presentes.

Guberina, atuando como
professor de linguas estran-
geiras para ouvintes, desde
1939, verificou que seus alu-
nos ao se depararem com
uma nova lingua se compor-
tavam como verdadeiros sur-
dos, por nio estarem acostu-
mados a perceberem auditi-
vamente alguns sons que nao
existiam na sua lingua mater-
na, 0 que consequentemente
dificultava as suas produgoes
articulatérias. A partir destas
observacoes passou a questi-
onar os fendmenos da audi-
¢ao e da articulacdo, e tam-
bém, verificou a importancia
do ritmo e da entonacdo, para
uma melhor percepcao e pro-
ducio da fala, como recursos
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facilitadores para o aprendiza-
do de uma nova lingua. Com
isso, passou a pesquisar o ou-
vido patolégico (surdez), ori-
ginando assim o método
verbotonal para a educacao
dos problemas relacionados a
audicdo e a fala.

Dando prosseguimento a
seus estudos, professor Gu-
berina, se aprofundou na ana-
lise da linguagem, dentro de
uma visdo interacionista e
pragmatica, considerando a
lingua falada como um ato
social, passivel de uma andli-
se a partir da sua realizacao.
“Neste sentido, o significado
da fala é transmitido ndo so
através de elementos lingiiis-
ticos, mas também através de
informacoes auditivas e visu-
ais presentes no ritmo, na
entonacdo, na intensidade,
no tempo, na pausa, na ten-
sdo e nos gestos do falante”.
(Guberina, 1991).

Essa visd0, da analise da lin-
guagem, proposta por Gube-
rina, esta voltada para o ato
da comunicacio, diferente do
ato da fala. Ele define que
toda comunicacdo é didlogo,
e que comporta dois polos:
um emissor, que acumularia
a sua mensagem de elemen-
tos ricos em qualidade (valo-
res supra-segmentais da fala,
mais mimicas € gestos corpo-
rais), e o po6lo receptor, que
selecionaria dentre esses ele-
mentos, aqueles fundamen-
tais 2 compreensio € inte-
gracio da mensagem.

A importincia que Gube-
rina atribui a estrutura da lin-
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“,..professor Guberina, se aprofundou na
andlise da linguagem, dentro de uma viséo
interacionista e pragmdtica, considerando a

lingua falada como um ato social...”

guagem e ao didlogo, e suas
observacdes sobre o papel
das expectativas e dos dese-
jos de cada interlocutor, in-
troduzem na sua anilise da
linguagem a dimensio do “in-
vestimento” e da dindmica do
prazer — desprazer.

Com relagao ao campo da
audicido, Guberina chegou as
seguintes conclusoes :

@ As freqiiéncias baixas
transmitem padroes de rit-
mo e entonacio de fala.

@ O cérebro funciona me-
lhor ao receber estimulos
auditivos, aos quais o ou-
vido é mais sensivel (cam-
po optimal da audi¢io), e
mais do que isso, ele serd
enriquecido, segundo
Piaget, por esses estimu-
los optimais, € com o tem-
po e treinamento, estard
mais preparado para res-
ponder a tarefas mais difi-
ceis, isto é, estimulos me-
nos favoriveis (Asp, 1991).

€ A percepcgio corporal é

bem desenvolvida nos sur-
dos. Através do corpo,
conseguem nio sé captar
estimulos transmitidos
por vibradores, como tam-
bém entender os sons da
fala.

@ A transmissio descontinua
de bandas de freqiiéncia
determina um aumento
na inteligibilidade da fala
(principio do aparelho
SUVAG 1II).

Em 1954, Guberina conce-
be o método verbotonal, que
por fazer uso de equipamen-
tos eletroacusticos sofistica-
dos (aparelhagem SUVAG),
passa a ser denominado Sis-
tema Universal Verbotonal de
Audicio Guberina (SUVAG).

Segundo Asp (1991), foi
Daniel Ling (1963-1965) um
dos primeiros defensores, na
América do Norte, do apro-
veitamento da audic¢ao residu-
al da crianca surda, em fre-
qiéncias baixas. Em 1960,
apds uma visita no Centro
Verbotonal em Marseille, es-




e © © © © © © © © © © © © o e °® © o o o © © o o o © e o e o o o o o o o o o o DEBA'E

°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°
°

creveu sobre o fato de crian-
¢as surdas possuirem uma
excelente fala gracas a capaci-
dade dos aparelhos SUVAG,
de transmitirem freqiéncias
baixas, sem distorcio. Como
conseqiiéncia da pesquisa de
Ling, a Zenith desenvolveu a
primeira protese auditiva com
respostas em baixa freqiiéncia
ampliada.

Porém, a amplificacdo ndo
¢é o bastante para garantir uma
boa fala. Durante o treina-
mento auditivo a crianca deve
ser estimulada a falar e a per-
ceber sua fala simultaneamen-
te, visto que, a audicio e a ar-
ticulacao estio ligadas.

As estratégias para a
estimulacdao da linguagem se-
guem os mesmos padroes de
desenvolvimento observados
em criangas ouvintes.

As criancas recebem a fala
através de vibradores, que es-
timulam seus sentidos vesti-
bular, titil, proprioceptivo, e
através de fones de ouvido.
Imitando movimento do cor-
po e padrobes ritmicos, elas
aprendem a produzir padroes
de ritmo e entonagio (ele-
mentos supra-segmentais)
buscando-se uma qualidade
da voz o mais préximo do nor-
mal. Ao participarem de situ-
acdes de comunicagao simu-
ladas, elas aprendem a desenvol-
ver uma fala com significado.

H4 quase 40 anos atris,
Guberina ja se referia as ten-

déncias atuais, que nao pode-
mos deixar de citar:

@ A importincia da pragmi-
tica da lingua — uso da lin-
guagem dentro de um con-
texto significativo — crian-
do estratégias naturais de
processamento e aquisi¢ao
de uma lingua em situa-
coes de comunicacio.

@ A estimulacido do residuo
auditivo realcando princi-
palmente o parametro da
freqiiéncia e a importancia
dos AASI (aparelhos de am-
plificagao sonora individu-
al) adaptdveis, principio
considerado fundamental
na atual tecnologia digital
computadorizada.

Técnicas do Método
Verbotonal

O método Verbotonal tem
como proposta pratica uma
intervencao intensiva, através
de sessbes terapéuticas em
grupo (conjunto, audiovisual,
ritmica corporal e musical) e
atendimento individual, volta-
do para as dificuldades espe-
cificas de cada crianga (Asp,
1985). Os grupos sao deter-
minados de acordo com a ida-
de cronolégica, grau da per-
da auditiva e niveis de desen-
volvimento de fala, cognitivo
e lingiistico. A partir dai, as
técnicas terapéuticas do pro-
grama verbotonal deverao se
adequar ao nivel de funciona-
mento do grupo, partindo
sempre das possibilidades de
cada crianca, sem deixar que
ela pule etapas do seu proces-
so de desenvolvimento.

Diante de sua proposta
pratica e cientifica, as técnicas
utilizadas pelo método ver-
botonal apresentam objetivos
distintos, embora suas metas
estejam articuladas em bene-
ficio da habilidade de comu-
nicagdo oral.

Conjunto

Visa fundamentalmente a
ampliacio do universo lingiiis-
tico da crianga, trabalhando
em nivel semantico-cognitivo.

Através de uma proposta
sistemadtica, intensiva e se-
qiienciada, centrada num te-
ma de interesse do grupo,
busca-se, através de situacoes
Iudicas e prazeirosas, facilitar
a aquisicao, compreensio e
expressao da lingua oral.

° Aquisicio e ampliacdo de
vocabulirio e conceitos.

* Reviver em terapia ativida-
des da vida didria.

* Ampliacdo da capacidade
de compreensio, atengio e
memoria.

e Estimular a fala espontanea

° Desenvolver a leitura oro-
facial.

Audiovisual

Esta técnica fundamenta-
se numa concepg¢io avancada
(Linguistica Estrutural) com
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relacdo ao processo de aqui-
sicio da lingua, centrada no
ato da comunicacao (visao
sOcio-interacionista), € bus-
cando promover a estrutura-
¢iao da lingua a nivel mor-
fossintatico. Assim, a lingua é
aprendida através de situa-
¢bes de comunicacio, apre-
sentando-se como uma tota-
lidade organizada, da manei-
ra mais informal possivel. Uti-
liza como recurso estorias,
contendo didlogos elabora-
dos de acordo com o nivel
lingliistico, nivel de compre-
ensao e nivel de interesse de
cada grupo, podendo variar
desde material concreto, car-
tazes ilustrativos e slides. As
estorias devem estar relacio-
nadas com situagdes do dia a
dia, a serem vivenciadas e
dramatizadas, de tal modo a
promover a emissio esponta-
nea da fala e desenvolvimen-
to da leitura orofacial, en-
fatizando a sintaxe da lingua
de forma organizada.

e Estruturacao dalingua (ni-
vel morfossintatico), bus-
cando desenvolver a es-
truturacao frasal com to-
dos os elementos prosodi-
cos, sintaticos e semanticos.

e Ampliar a capacidade de
concentracao, compreen-
sao, aten¢iao, memoria e
abstracao.

* Estimular a emissdo espon-
tanea através do dialogo.

e Criar condicbes para a ela-
boracao légica do pensa-
mento.

° Levar as criangas a utiliza-
rem Os conceitos apreen-
didos através do audiovi-
sual nas situacoes da vida
didria, através da fala es-
pontinea.

Ritmo Corporal

O Ritmo Corporal coloca o
corpo em lugar de destaque,
como receptor € transmissor
da fala, que é ensinada atra-
vés de movimentos corporais.
O corpo tem uma importan-
cia muito grande na comuni-
cacio e a toda hora, através
de movimentos e posturas
estd nos informando como
estd o nosso estado emocio-
nal. A ritmica corporal busca
a organizacdo corporal toni-
ca, ou seja, uma harmoni-
zagiao da tonicidade do corpo,
a fim de criar melhores con-
dicbes para que a fala ocorra.
Além de buscar uma “regula-
gem tOnica”, o ritmo corpo-
ral busca desenvolver nas cri-
ancas a percepcdo do nosso
corpo como um todo, atuan-
do como agente facilitador
para a emissao dos fonemas.
Levando em conta as caracte-
risticas fonéticas (tensao, in-
tensidade, direcionalidade,
tempo), Guberina propde o
uso de macromovimentos
corporais e modificagoes to-
nicas tradutores de informa-
¢oes que correspondam 2 es-
sas caracteristicas, facilitando
os micromovimentos articula-
térios. Dessa forma, levamos
as criancas a perceberem em
seu proprio corpo as informa-
¢Oes necessdrias para facilitar
a producio do fonema.

Esses movimentos utiliza-
dos no ritmo corporal nao sio
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padronizados, ou seja, qual-
quer movimento pode ser
adequado, desde que seja co-
erente com as caracteristicas
do fonema que se quer esti-
mular, e funcionem como
facilitadores da emissdo. A
medida que os objetivos vao
sendo alcancados, podemos
reduzir as pistas corporais até
atingirmos a supressio total,
pois 0os movimentos ndo atu-
am como determinantes da
fala, e sim como facilitadores.

* Organizacdo da tonicida-
de corporal.

° Estimular a aquisicao de
fonemas através de movi-
mento corporais.

° Introduzir os fonemas em
palavras e frases, fazendo
uso de situacHes-contexto.

Ritmo Musical

O ritmo musical é utilizado
para desenvolver todos os va-
lores da fala (supra-segmen-
tais) dando condicdes ao sur-
do de adquirir uma boa pro-
nuncia e uma fala mais natu-
ral possivel, como também
desenvolver a percepg¢ao au-
ditiva.

* Enriquecer a fala, estimu-
lando os valores supra-
segmentais, utilizando o
corpo e/ou outros materi-
ais como recurso para mar-
cacbes ritmicas.



Individvual

O atendimento individual
vem complementar o trabalho
feito em grupo, direcionando-
se para as dificuldades espe-
cificas de cada crianca.

O individual tem fases e
objetivos diferentes, depen-
dendo da idade, maturidade,
e do nivel de linguagem da
crianga.

Antes de iniciarmos o tra-
balho com a crianga € impres-
cindivel que ela tenha passa-
do pelo setor de triagem,
onde é elaborado diagndsti-
co, encaminhamento e prog-
nostico. Assim saberemos o
grau, local, causa e a época da
lesdo, conhecendo o pacien-
te, suas limitacoes e possibili-
dades.

Com a estimulacido ade-
quada a crianca é capaz de
retomar o seu desenvolvi-
mento que ficou estacionado
devido a surdez. “A crianca
ndo é atrasada e sim estd fun-
cionando com um atraso no
seu desenvolvimento”. (Dale,
1997).

° Pesquisa e adaptacio de
AASI (Aparelho de Amplifi-
cacio Sonora Individual).

e Estimulagio do canal audi-
tivo.

¢ Trabalhar fonemas, pala-
vras e frases.

° Trabalhar a qualidade da
VOZ.

° Fixacio do material traba-
lhado nas aulas de grupo,
principalmente do audio-
visual.

° Trabalhar a atencao e con-
centracao das criangas.

* Possibilitar o desabrochar
da crianca como um todo,
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investindo no aspecto cri-
ativo e independente do
mesmo.

Possibilitar a integracao
dos pais no processo de
reabilitacio da criancga,
motivando-os a participa-
rem do individual, princi-
palmente as criangas mais
novas, ou que estejam na
fase inicial de reabilitacao.
Trabalhar as dificuldades
especificas de cada crianca.

Estimulacéo Auditiva

O trabalho de estimulacio
das sensibilidades auditivas
restantes é realizado em to-
dos os momentos, mas € no
individual que ele é enfati-
zado, na medida que cada cri-
anca apresenta a sua possibi-
lidade e potencialidade pré-
pria. Esse treinamento audi-
tivo prevé as seguintes etapas:

e Identificacdo da presenca
e auséncia de som.

e Discriminacio de sons da
fala mais perceptiveis
(sons onomatopéicos).

° Discriminacio de palavras
e frases trabalhadas.

° Discriminacdo de palavras
e frases dentro de um con-
texto (close-set).

° Reconhecimento de pala-
vras € frases (open-set).

A progressio desse traba-
lho de estimulagido auditiva é
influenciada por diferentes
fatores, sendo que a condigao
auditiva da crianga é o mais
relevante.

Consideracoes Finais

€@ As técnicas, apesar de usa-
rem estratégias diferentes
e de enfocarem determi-

nados aspectos da lingua-
gem, estdo articuladas en-
tre si, a fim de criar condi-
¢Oes para que a aquisicao
da linguagem e da fala se
processem da maneira
mais natural possivel.

@ A lingua falada é sempre
apresentada dentro de um
contexto, facilitando a
compreensio da crianca.

€ O aprendizado da lingua
oral acontece mais facil-
mente através da comuni-
cacio (canal “ideal” para o
seu desenvolvimento), jus-
tificando a eficiéncia do
exercicio lingiiistico no
trabalho realizado em gru-
po.

@ A orientagdo e participa-
c¢io dos pais no processo
de reabilitacio é funda-
mental.

O programa Verbotonal foi
comparado a outros progra-
mas educacionais para sur-
dos. Carl Asp e seus colabora-
dores (1971), verificaram que
as criancas inseridas nesse
programa apresentaram uma
melhor habilidade para a fala
e audicao, em relacao a outras
estimuladas por outros pro-
gramas de oraliza¢do. Consta-
tou-se também um melhor de-
sempenho na leitura orofacial
e na articulagio de criangas
estimuladas pelo Programa
Verbotonal, quando compara-
das a criancas estimuladas
pela filosofia da comunicag¢ao
total.

INES
ESPACO
DEZ/98

61



INES

 ESPACO
 DEZ/98

62

Conclusao

A surdez profunda na in-
fancia é mais que um diag-
nostico médico, envolvendo
questoes lingiiisticas, intelec-
tuais, sociais e emocionais,
decorrentes das limitacoes de
comunicacdo com o meio e
com o outro. Dentro deste
contexto, a recuperacgio da
crianca surda depende de
uma dedicacao especial da fa-
milia, e de especialistas da
area, no sentido de viabiliza-
rem uma definicado diagnods-
tica precoce, € a partir disto
uma intervenc¢ao educacional
também precoce. Indepen-
dente do programa educaci-
onal escolhido, é imprescin-
divel que a crianga surda te-
nha acesso a uma lingua, ain-
da no periodo considerado
ideal, para que o desenvolvi-

-mento da linguagem se pro-

cesse sem que as habilidades
intelectuais e cognitivas sejam
desperdicadas.

Assim sendo, a pratica da
abordagem bilingiie promove
inovagodes com relagio ao sur-
do, olhando-o o com mais
sensibilidade, sem omitir seus
problemas sécio-lingliisticos €
educacionais. Essa op¢io ofe-
rece ao surdo reais oportuni-
dades de aprendizado da lin-
gua de sinais, e o ensino da
lingua oral, possibilitando-o
manobrar suas limitacoes e as-
segurar seu desenvolvimen-
to, frente a cultura dos surdos
e ouvintes, a favor da forma-
¢do da sua personalidade e
identidade que sdo de seu di-
reito.

A lingua de sinais deve ser
entendida e respeitada pelos
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em beneficio do direito que o
surdo tem de alcancgar seu
potencial midximo de comuni-
cacao.

familiares, profissionais e ami-
gos de surdos, no sentido de
apoiar o esse modo de comu-
nicacdo frente a sociedade,
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