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DEBATE - oonn -

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

Na década de oitenta, ini-
ciou-se um movimento de
descortinamento e de com-
preensao das diferentes pra-
ticas pedagogicas a luz das
concepgdes de linguagem
que permeavam esse fazer.
Contudo, esse movimento tao
importante, que ajudou a re-
pensar modelos de pritica de
ensino € a orientar acoes mais
conseqiientes na irea da edu-
cacdo (Geraldi, 1986) nao pa-
rece ter exercido forte influ-
éncia sobre o fazer fonoau-
diolégico. Sao escassos os ar-
tigos que procuram focalizar
tal aspecto (Rubino, 1994) ou
que procuram refletir sobre
as praticas clinicas fonoaudio-
légicas em relagao as concep-
coes de linguagem que justi-
fiquem sua ocorréncia. E pre-
ciso que se assuma ‘de que
linguagem se fala’ (Lier-de-

* Doutora em Psicologia

da Educacéo

Docente do Curso de
Fonoaudiologia da Universi-
dade Metodista de
Piracicaba (UNIMEP) SP

°
°
°
°
°
°
°

A prdtica
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Vitto, 1994) para que se pos-
sa compreender de maneira
mais conseqiiente um deter-
minado fazer.

Muitas vezes, os profissio-
nais realizam uma certa prati-
ca sem refletir sobre a con-
cepciao de linguagem que a
permeia e agem impelidos
por uma técnica sem avaliar
suas conseqiiéncias e suas
origens. Este artigo pretende
refletir brevemente sobre tais
pontos buscando chamar os
fonoauditlogos (e os demais
profissionais que trabalham
com a questio da surdez) a
refletirem sobre suas préprias
praticas.

A Fonoaudiologia tem tido
um papel crescente no aten-
dimento da pessoa surda.
Profissio recente, que se es-
tabeleceu no Brasil na déca-
da de sessenta, tem sido, cada
vez mais, uma das primeiras
‘portas de entrada (ou sai-
da!lll)’ oferecidas aos pais de
criancas surdas quando do
diagnéstico da surdez. O mé-
dico otorrinolaringologista,
a0 diagnosticar um caso de
surdez, em geral, encaminha
seu paciente para o fono-

audidlogo para realizacio de
exames auditivos com vistas a
protetizacio e ao trabalho
terapéutico. Assim, muitas ve-
zes, € o fonoaudidlogo que
ouve a familia perplexa, ain-
da confusa pelo diagnostico
recebido. E, muitas vezes,
esse profissional que orienta
a familia frente as possibilida-
des educacionais e terapéuti-
cas oferecidas a crianga surda
€ que, junto com a familia,
decide os passos a serem da-
dos para conquista do melhor
desenvolvimento daquela cri-
anca.

Assim sendo, é fundamen-
tal clarear/dar transparéncia
aos modelos de atendimento
terapéutico oferecidos a cri-
anca surda, a concepcio de
linguagem que permeia cada
um deles e as conseqiiéncias
de cada uma das abordagens.
Para tal far-se-4 a seguir uma
exposicao das principais abor-
dagens assumidas pela fono-
audiologia, focalizando espe-
cialmente o contexto de aten-
dimento a surdez.

A Fonoaudiologia tradicio-
nalmente desenvolveu suas
praticas e técnicas a luz de
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uma dada concepcio de lin-
guagem, apoiada fundamen-
talmente no modelo beha-
viorista que vé a linguagem
como um comportamento
humano igual a qualquer ou-
tro (Trenche, 1995). Nesse
contexto, entende-se que a
linguagem é adquirida pelos
individuos através de imita¢ao
de modelos, pelo contato no
meio social com individuos
falantes e nesse sentido, a cri-
anca nada mais faz que colar/
copiar as producdes do ou-
tro, tomando-as como pro-
prias e falando. H4 uma lin-
guagem pronta, dada, que
precisa ser apropriada pelos
iniciantes na lingua.

A prética fonoaudiologica,
embasada nessa perspectiva,
acredita que dar modelos
prontos e treinar os individu-
os seja, particularmente, pro-
ficuo, pois repetindo e trei-
nando o individuo sera capaz
de produzir aquilo que se al-
meja. Repeti¢iao, exposi¢ao ao
estimulo e modelos adequa-
dos sio palavras de ordem
nessa abordagem.

A aquisicao da linguagem,
para o modelo behaviorista, €
determinada por varidveis
ambientais, uma vez que O
sujeito nio é dotado de qual-
quer propriedade interna que
possibilite o desenvolvimen-
to da linguagem. Assim, a cri-
anca emite sons que sao re-
forcados pelo meio social. Ao
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produzir sons que se aproxi-
mam daqueles falados por seu
grupo social, essas produgoes
sdo reforcadas e a crianga vai
enriquecendo seu acervo.
Uma vez que a crianga produ-
za certos sons com maior fre-
qliéncia se exige dela maior
exatiddo. A crianca, entio,
precisa sentir e perceber os
estimulos, interpretd-los e
produzir uma resposta para
eles. Assim, por imitacio e
reforco ela ird reproduzir os
sons do meio. O meio ¢é res-
ponsivel por reforgos positi-
vos diante de
emissoes
adequadas
da criancga,
ou por re-
forcos nega-
tivos diante
de produ-
cOes insatis-
fatérias. To-
do estimulo
exige um reforgo e € nessa re-
lagao que a linguagem vai sen-
do incorporada pela crianga.

Deste modo, o conheci-
mento de uma lingua é enten-
dido como uma ligacao entre
sentengas associadas umas as
outras € a estimulos verbais
através de reforco. Enuncia-
dos vio sendo modelados e,
cada vez mais, vio se tornan-
do aceitaveis. O aprendizado
se dd por aquisi¢io de voca-
bulos e de estruturas frasais,
havendo uma hierarquia de
estruturas simples para as
mais complexas. Espera-se
que a crianga percorra este
caminho para aquisicio da
linguagem.

Baseadas nessas idéias fo-
ram formuladas praticas de

ensino de lingua, sejam aca-
démicas ou terapéuticas que
fragmentam a lingua e di-
recionam o foco da atengao
para a observacgio de aspectos
estruturais da lingua: ativida-
des padronizadas que focali-
zam a imitacio, memorizacic
e substituicio que devem ser
generalizadas para a formagao
de estruturas frasais da lingua.

O foco € fornecer aspectos

“A aquisi¢do da linguagem, para o
modelo behaviorista, é determinada
por varidaveis ambientais, uma vez que
o sujeito néio é dotado de qualquer
propriedade interna que possibilite o
desenvolvimento da linguagem.”

gramaticais da lingua. Conhe-
cer o funcionamento da lin-
gua (em seu sentido meta-
lingtiistico) significa domina-
la e fazer um uso adequado
da mesma. Parte-se de pala-
vras simples, ou partes de pa-
lavras, para se alcancar frases.

A linguagem ¢ vista como
algo pronto que deve ser as-
similado. Um exemplo de pra-
tica terapéutica que se orien-
ta nessa concepg¢ao de lingua-
gem € a ‘Chave de Fitzgerald’
(1949), onde se procura dar
visibilidade aos aspectos da
sintaxe da lingua. Na propos-
ta de Pollack (1970) (aborda-
gem uni-sensorial, visando
oralizacao dos sujeitos sur-
dos) também é possivel en-
contrar op¢des pelo trabalho
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com a fala que se baseiam nes-
sa concepgao: o adulto ouvin-
te fornece a crianca surda
material lingiiistico através de
listas de palavras ou frases pre-
viamente elaboradas, cuja es-
colha se baseia no critério de
facilidade para falar ou ler la-
bialmente. Sio organizadas
atividades mecdnicas que, na
maioria das vezes, sio despro-
vidas de sentido (ainda que se
apregoe que sao focalizados
pontos do cotidiano da crian-
¢a como por exemplo: O pa-
pai vé a pipal!lll). A crianga
surda acaba operando meca-
nicamente com frases estere-
otipadas.

A conversagio espontinea
niao € contemplada, aparece
um vocabulirio rigido, pouco
flexivel, gerando uma com-
preensao limitada ao sentido
literal das palavras. O foco estd
nas produgoes articulatérias
das criancas e a linguagem,
nessa abordagem, se restrin-
ge a isso.

Além disso, a expressao é
mais enfatizada que a compre-
ensao e a crianga é levada a
se subordinar aos mecanis-
mos de estruturagio da lin-
gua. A lingua é vista como um
conjunto fechado, um siste-
ma de formas estiveis e nor-
mativas que, uma vez apren-
dido, transforma—se em um
instrumento facilitador da
exXpressao.

Como conseqiiéncia, o que
se observa nos sujeitos que
foram submetidos a esse tipo
de ensino de lingua é que por
muito tempo (anos...) eles fa-
lam como ‘papagaios’, repe-
tindo frases ou expressoes
sem compreender realmente
seu sentido. Em geral, tém

um léxico pobre, reduzido,
que nao possibilita que suas
idéias, opinides e sentimen-
tos sejam partilhados com
outros sujeitos.

Jia em 1926, Vygotsky
(1986) apontava para o modo
como a lingua falada era ensi-
nada aos surdos argumentan-
do que, tal como era realiza-
do, tomava muito tempo da
crianca, em geral nao lhe en-
sinando a construir logica-
mente uma frase. O trabalho
(naquela época e contempo-
raneamente) era dirigido para
uma ‘recitacao’ € ndo propri-
amente para a aquisicdo de
uma lingua-
gem, resul-
tando em um
vocabulério
limitado e,
muitas ve-
zes, sem sen-
tido, confi-
gurando uma
situagao de
aprendiza-
gem extremamente dificil e
confusa. Vygotsky, entio, co-
mentava que a problemaitica
do surdo aparece brilhante-
mente resolvida nas teorias,
mas que, na pratica, nio se
observam os resultados dese-
jados.

Esta discussio mantém-se
atual. Praticas de educagio e/
ou terapéuticas que visam
uma producio articulatéria
fazem pouco ou nenhum sen-
tido para o sujeito surdo e o
fazem despender horas im-
portantes em treinos que nao
o levam a aquisi¢ao/constru-
c¢ao de linguagem propria-
mente.

Esse trabalho, chamado de
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oralizacdo, aparece vinculado
a estimulacgio auditiva. Os ‘res-
tos auditivos’ devem ser apro-
veitados e desenvolvidos
prioritariamente, pois eles
podem levar o individuo a
‘ouvir’ e este é o grande ob-
jetivo. Para tal, foram de-
senvolvidas técnicas de treina-

“0 fonoaudiélogo que deveria
trabalhar com as questées da lin-
guagem possibilitando o desenvol-
vimento desse sujeito como um
todo, acaba se atendo a um iraba-
lho perceptual-articulatério.”

mento auditivo, onde mais
uma vez o foco terapéutico
esta centrado em comporta-
mentos que podem ser insta-
lados, sem uma preocupagio
com o0s processos de lingua-
gem ou com seu funciona-
mento. (Rosa, 1998).

Os casos realmente bem
sucedidos nessa perspectiva
terapéutica infelizmente sio
poucos. Alguns surdos che-
gam a falar bastante bem e a
desenvolver estratégias para
uma convivéncia satisfatoria
no mundo ouvinte, contudo,
trata-se da minoria. A maioria
desenvolve uma fala pouco
inteligivel, nao chegando a
um desenvolvimento consis-



tente de linguagem, sentindo
dificuldades em sua insergao
no mundo ouvinte e desa-
daptados do mundo das pes-
soas surdas. Muitas vezes, tais
dificuldades manifestam-se
mais acentuadamente no que
se refere ao seu dominio de
linguagem escrita (Fernan-
des, 1989 e Gdes, 1990).

O fonoaudidlogo que de-
veria trabalhar com as questoes
da linguagem possibilitando
o desenvolvimento desse su-
jeito como um todo, acaba se
atendo a um trabalho per-
ceptual-articulatorio.

Outro modelo de aquisi-
cdo de linguagem muito di-
fundido, e que permeia gran-
de parte da pratica fonoau-
diolégica, é o modelo inatista,
baseado principalmente nas
idéias de Chomsky (1965),
para quem todo falante nasce
com mecanismos lingtifsticos
inatos ativados através da ex-
posi¢ao a fala do outro.

Nesse modelo, saber uma
lingua é poder reproduzir e
reconhecer frases que nao
foram usadas anteriormente.
A lingua ndo pode ser descri-
ta com base nos paradigmas
associacionistas (estimulo-res-
postas) porque nenhuma no-
cdo substancial de analogia ou
generalizacdo dd conta de
explicar os aspectos criativos
do uso de lingua, observado
logo no inicio da aquisi¢ao da
linguagem. Para Chomsky, a
organizagio da linguagem em
estruturas profundas seria
compartilhada por todas aslin-

guas humanas — constituindo os
universais linguisticos. O
aprendizado de lingua se da
entio, nessa visio, por geragao
de regras sintdticas, nao asso-
ciadas a emissio efetiva de
enunciados, mas a estruturas
que sdo adquiridas sem que a
crianca tenha modelos expli-
citos das mesma (Irenche,
1995).

Aprender a lingua € decor-
réncia natural de uma dota-
¢do prévia como o ato de an-
dar, por exemplo. Toda a cri-
anca possui, potencialmente
e previamente, condigoes
para desenvolver a gramdtica
da lingua a qual esta sendo
exposta. A crianga encontra-
se equipada biologicamente
para a aquisi¢io de lingua-
gem. Tal aquisi¢ao € decorren-
te de uma predisposi¢ao ina-
ta e isso se dd desde que a cri-
anca seja exposta a lingua que
desenvolverd. HA um conjun-
to finito de regras que gerard
um conjunto infinito de pro-
ducoes lingiisticas. A énfase
esti nos componentes sinta-
ticos da lingua e, entdo, o
surgimento da gramdtica se
d4, principalmente, quando a
crianga comega a combinar
dois vocabulos. Neste sentido,
a recepgdo precede a emissao,
uma vez que a segunda de-
pende da primeira.

O foco estd em estigios de
desenvolvimento que colabo-
ram para a competéncia lin-
giiistica dos sujeitos. O adul-
to nio é considerado como
um refor¢ador, mas como o
provedor de input lingliistico.
Mais do que isso, 0 meio nao
interfere na capacidade de

compreensdo da crianga (isto
ja estd dado) interferindo ape-
nas, em alguns casos, em cer-
tos aspectos de seu desempe-
nho.

Considerar a crianga sur-
da sob a 6tica dessa aborda-
gem, implica em assumir que,
como a crianga ouvinte, ela
nasceria com um dispositivo
para adquirir linguagem. Tal
fato se daria a contento des-
de que ela fosse exposta a um
input lingiistico da lingua
que se deseja que ela fale. Sen-
do exposta a modelos adul-
tos, a criancga surda iria des-
cobrindo as regras de funcio-
namento da lingua, deduzin-
do-as através da anilise do
input linglistico.

Contudo, a deficiéncia au-
ditiva altera suas condigbes
para recepgao da lingua usa-
da por seu grupo social. Os
estdgios iniciais de linguagem
sio mantidos semelhantes aos
das criancas ouvintes mas,
com o passar do tempo, as
necessidades de recepgao sao
maiores e se faz necessaria
uma imersio no universo
lingiiistico. A linguagem € vis-
ta como um processo de de-
senvolvimento e ndo de
aprendizagem.

O foco do trabalho tera-
péutico que se referencia nes-
ta abordagem, estd em técni-
cas de exposic¢ao a linguagem.
A crianca deve ser exposta a
seqliéncias ou passos, segun-
do uma hierarquia de com-
plexidade sintitica da lin-
gua. Preconiza-se o uso pelo
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adulto de uma linguagem o
mais natural possivel, opon-
do-se a abordagens do tipo
instrucional.

A orientacio dada aos
adultos que oferecerao input
lingiiistico para a crianca sur-
da centra-se no uso de uma
linguagem filtrada, ou seja,
um pouco acima do nivel de
desenvolvimento lingiistico

““Com base na teoria genética de
Piaget (1976) alguns autores crifi-
cam os modelos anteriormente
apresentados pela énfase dada a
estrutura (sintdtica) e nédo aos con-
teudos (seméntica).”

da crianca, buscando que ela
faca imitacbes como estraté-
gia para expansao de suas pro-
ducgodes. Ela chegaria, entdo, a
deducio de regras gramati-
cais, desenvolvendo sua lin-
guagem. A énfase estd na pre-
ocupacio com O surgimento
de elementos sintiticos e sua
organizacgao.

Nesse sentido é possivel
reconhecer em diversas pro-
postas terapéuticas pontos de
apoio ora na abordagem ina-
tista. A crianca deve aprender
a ouvir, aproveitando ao ma-
Ximo, € 0 mais precocemen-
te possivel, seus restos audi-
tivos. E pela ‘educacio audi-
tiva’ que o sujeito ‘aprende-
rd’ a ouvir e, entao, serd ca-
paz de adquirir a linguagem

como qualquer outra crianca.
Os efeitos terapéuticos nio
sao muito diferentes daqueles
apontados com relagao a abor-
dagem comportamental. Os
sujeitos acabam despenden-
do longos e preciosos anos
de suas vidas com este traba-
lho de estimulacao auditiva
que, na maioria das vezes, nio
reverte em nada realmente
significativo para ele.

Com base na teoria ge-
nética de Piaget (1976) alguns
autores criticam os modelos
anterior-
mente apre-
sentados
pela énfase
dada a es-
trutura (sin-
titica) e nao
aos conteu-
dos (semin-
tica). E im-
portante sa-
lientar que o foco dos estudos
de Piaget sdo aspectos do de-
senvolvimento cognitivo hu-
mano. Todavia, virios autores
buscam nessa teoria bases
para estudar o desenvolvi-
mento de linguagem.

Para Piaget, a linguagem
nio pode emergir antes que
certas operagoes motoras te-
nham sido adquiridas. E na
interacio motora do sujeito
com seu meio que estruturas
cognitivas se desenvolvem. A
linguagem é um dos aspectos
da func¢io semidtica que s6
serd utilizada pelas criangas
quando elas ja puderem utili-
zar esquemas representativos
e nio apenas esquemas mo-
tores. Assim, nessa aborda-
gem, a funcdo da linguagem
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€ representar o mundo. Con-
tudo, a cognicido precede a
linguagem, uma vez que a cri-
anca fala sobre aquilo que ja
manipula em niveis nio lin-
gliisticos.

Para os cognitivistas, exis-
te uma hierarquia de desen-
volvimento de linguagem que
se situa no nivel semintico.
Entao, os enunciados das cri-
ancgas explicitam, inicialmen-
te, relacoes seminticas mais
simples e, posteriormente,
outras mais complexas.

Em relagdo a crianga sur-
da, estudos desenvolvidos
nessa linha, indicam que ela
tem um desenvolvimento das
habilidades cognitivas compa-
tivel com aquele alcangado
pelas criancas ouvintes, con-
tudo, ndo adquirem a lingua-
gem. Elas tém os requisitos
cognitivos necessirios, mas
eles nio se mostram suficien-
tes para tal aquisicdo (Tren-
che, 1995).

Nio hi propostas muito
difundidas de terapéutica ba-
seadas nessa abordagem.
Todavia, é possivel visualizar
priticas que buscam o desen-
volvimento cognitivo do sur-
do como modo de levi-lo a
um desenvolvimento pleno
que permita seu desenvolvi-
mento também na area de lin-
guagem. Parece uma propos-
ta pouco consequente pois, O
desenvolvimento cognitivo
pleno, para além de aspectos
motores e perceptuais, passa
pela construcio de conheci-
mentos culturais que s6 sao
possiveis pela via da lingua-
gem.
Hid ainda que se ressaltar as
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tentativas terapéuticas e edu-
cacionais de trabalho com
aquisicio de linguagem escri-
ta baseadas na abordagem
construtivista piagetiana (Fer-
reiro e Teberosky, 1986). Mui-
tos fonoaudidlogos (mas nao
sO eles!), acreditando que a
aquisicio de escrita se d4 de
forma nica, universal, e acei-
tando a proposta de estigios
de desenvolvimento de escri-
ta propostas por Ferreiro e
Teberosky (1986), trabalham
almejando que as criangas sur-
das formulem hipotéses so-
bre a escrita compativeis com
aquelas descritas por Ferrei-
ro e Teberosky em seus tra-
balhos. H4 que se considerar
que a crianca surda ndo pode
construir a2 modalidade escri-
ta da lingua majoritaria a qual
estd submetida pela via da
oralidade, ou correlacionan-
do aspectos da oralidade com
outros da escrita. A crianca
surda percorre caminhos pré-
prios, uma vez que deve
aprender a escrever uma lin-
gua que ela, em geral, nio fala
e nio domina.(Para aprofun-
damento neste tema ver
Gesueli, 1998).

No tltimo século, a educa-
¢io das criangas surdas foi fun-
damentada na perspectiva da
aquisi¢do da linguagem oral
como requisito bdsico para
sua integracio na sociedade
ouvinte. Essa forma de abor-

dar a problemitica do sujeito
surdo foi chamada de ora-
lismo. O uso exclusivo da lin-
guagem oral para a compre-
ensido e expressao foi assumi-
do como principio funda-
mental para o desenvolvimen-
to lingiiistico e cognitivo da
crianca surda, bem como para
sua inser¢io no meio social.

A Fonoaudiologia, surgin-
do nos anos sessenta, assume
este mesmo paradigma e tra-
balha sobre as bases do
oralismo buscando ‘reabilitar’
a crianca surda. Nesse senti-
do, seja quais forem as me-
todologias terapéuticas em-
pregadas, ela estdo, invariavel-
mente, perpassadas por con-
cepcoes de linguagem beha-
vioristas ou inatistas.

Dados os varios insucessos
enfrentados pelos surdos que
foram submetidos ao ora-
lismo, tanto
no contexto
pedagogico,
COmo nos €s-
pacos tera-
péuticos, €
frente aos
estudos so-
bre as lin-
guas de si-
nais usadas
pelas comunidades surdas,
surge O interesse em assimi-
lar esses sinais/gestos a prati-
ca educacional destinada a
crianca surda, constituindo a
abordagem conhecida hoje
como Comunicac¢io Total
(Moura, 1993).

A Fonoaudiologia, buscan-
do repensar o seu fazer e
acompanhando as tendéncias
educacionais, assume, em al-
guns casos, um fazer terap€u-
tico que contempla o uso de

sinais e gestos (Ciccone,
1996). E importante salientar
que ainda, no Brasil, hd uma
predomindncia de priticas
educacionais e terapéuticas
fundamentalmente oralistas,
e que as instituicoes € 0s pro-
fissionais que assumem a pro-
posta da Comunicacio Total
sa0 uma minoria.

No contexto da Comunica-
¢do Total, o que se observa €
que o foco do trabalho nio se
centra, prioritariamente, nos
processos de aquisicao da lin-
guagem (que continuam a ser
compreendidos pela perspec-
tiva do behaviorismo ou do
inatismo), mas que a énfase
do trabalho e das reflexoes

“Dados os vérios insucessos enfrentados pelos
surdos que foram submetidos ao oralismo,
fanfo no confexto pedagégico, como nos espa-
cos terapéuticos, e frenfe aos estudos sobre as
linguas de sinais usadas pelas comunidades
surdas, surge o inferesse em assimilar esses
sinais/gestos a prdtica educacional destinada
a crianca surda, constituindo a abordagem
conhecida hoje como Comunicagéo Total
(Moura, 1993).”

presentes nessa proposta es-
tio no funcionamento da lin-
guagem, fortemente apoiada
pelos pressupostos da Teoria
da Comunicagao.

A Teoria da Comunicac¢io
descreve as relacOes entre
interlocutores considerando
a existéncia de um emissor,
que pretende veicular uma
mensagem; um receptor que
¢é alvo dessa mensagem; € a
mensagem propriamente.
Como requisito para que a co-
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municacdo se dé, é necessa-
rio que ambos os interlocu-
tores — emissor € receptor —
compartilhem um cédigo co-
mum, a partir do qual a men-
sagem serd codificada pelo
emissor e decodificada pelo
receptor. O emissor/falante €
tomado como uma instincia
empirica, possuidor de uma
mensagem que, ao ser dita
(codificada) tornar-se-4 aces-
sivel ao outro (receptor), que
devera decodifica-la integral-
mente.

“Para a Teoria da Comunicagéo, a linguagem
é concebida, entéo, como um cédigo que
propicia um reservaiério de mensagens possi-
veis. Assim, a linguagem tem um papel aces-
sério, estando subordinada a prépria comuni-
cacdo. A linguagem tem apenas um papel de
representacdo, num processo social que se
constitui antes e fora dela.”

Para a Teoria da Comuni-
cagao, a linguagem é conce-
bida, entao, como um cédigo
que propicia um reservatorio
de mensagens possiveis. As-
sim, a linguagem tem um pa-
pel acessoério, estando subor-
dinada a prépria comunica-
cdo. A linguagem tem apenas
um papel de representagao,
num processo social que se
constitui antes e fora dela. Em
tal contexto, o termo comu-
nicacao aparece como trans-
parente e auto-explicativo,
podendo ser visto como algo
em si mesmo e como nio con-
trovertido. Considera-se que
as pessoas tendem a comuni-

car-se sem problemas, que
compreendem adequadamente
tudo que o outro queira par-
tilhar e que a presenca de um
codigo/lingua comum garan-
te o sucesso da comunicagao
(Rubino, 1994). O que esca-
pa a isso ndo € inerente ao
processo; é ruido ou anoma-
lia. Ademais, a falta de trans-
paréncia, os momentos de
‘desfuncionamento’ ou de ‘ru-
idos na comunicac¢ao’ ndo sao
problematizados enquanto
parte da propria natureza da

interlocucgao.

No contexto da Teoria da
Comunica-
¢cao, a rela-
caoadulto-cri-

anca € con-
siderada co-
mo uma re-
lagio de co-
municacao
simplesmen-
te — isto estd
marcado pela idéia de que a
atividade lingiiistica é algo que
se di entre dois interlo-
cutores ‘empiricos’, resultado
imediato da experiéncia. Nes-
sa perspectiva, comunicagio
e interacdo podem ser toma-
dos como sindénimos, a lingua-
gem passa a ocupar um lugar
acessorio e o social nao tem
ligacao direta com o lingis-
tico (Rubino, 1994). A lingua-
gem seria vista como O meio
pelo qual dois ou mais inter-
locutores, iguais e constitui-
dos fora da linguagem, ‘tro-
cam’ mensagens, ou se alter-
nam na producao lingtiistica.

A Teoria da Comunicacio
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traz, ainda, em seu bojo, a
idéia de transparéncia/trans-
missibilidade da linguagem.
Dois interlocutores unos vei-
culam mensagens informati-
vas. O valor do sentido das
unidades lingiiisticas por eles
empregadas é também uno.
Acrescenta-se a isso que o fa-
lante e o ouvinte reconhecem
mutuamente suas intencoes
de modo que a transmissi-
bilidade permanece garantida
mesmo quando a linguagem
se apresenta carregada de
‘implicitos’ e ‘ambigiiidades’.

Nessa perspectiva, toda a
relacao de interacao se da
entre individuos — sujeitos
unos — que detém o controle
de si mesmos e da linguagem,
mas isso nio di conta de ex-
plicar leituras ‘distorcidas’, si-
tuacOes em que um interlo-
cutor diz uma coisa e o outro
entende outra. Nem o domi-
nio de conhecimento de cada
um da conta de explicar tais
ocorréncias.

Sanders (1971), que defen-
de uma abordagem de esti-
mulacio multisensorial para
as pessoas surdas, deixa ver
em seu trabalho a aceitagio
de virios pressupostos da
proposta behaviorista, bem
como sua concordincia com
o modelo de funcionamento
da linguagem proposto pela
Teoria da Comunicacio. Essa
proposta é largamente assu-
mida por fonoaudidélogos que,



como Sanders, preconizam O
trabalho com a detecgio do
som, atencgio, localizagdo, e
discriminac¢do. Organizam
uma forma de trabalho na
qual, inicialmente, opera-se
com sons grosseiros, para
depois atingir os sons da fala.
No contexto do trabalho com
a fala, é proposta uma hierar-
quia que vai das vogais, para
silabas e palavras chegando ao
nivel das frases. Pressupoem-
se uma série de pré-requisitos
necessarios para aquisicao de
fala como: treinamento audi-
tivo, seguido de trabalho de
propriocep¢do dos pontos
articulatérios, treinamento
para a produgio de fonemas
— para se alcangar, mais tarde,
palavras e frases. Sio eleitos,
primeiramente, os fonemas
mais visiveis — e se trabalha
com nomeacio, repeticio de
palavras e frases e substitui¢ao
de elementos nas frases.

A pritica fonoaudiologica
(seja ela oralista ou de comu-
nicacao total) que se pauta
pelos pressupostos da Teoria
da Comunicac¢io estd baseada
na crenca de que hi uma li-
nha direta entre a lingua e os
objetos do mundo, apoiando-
se, predominantemente, em
aspectos perceptivos do sujei-
to. O que se vé como resulta-
do desse modo de trabalho
terapéutico, em geral, € a
aquisicao, pelo surdo, de um
vocabuldrio rigido e uma com-
preensio atrelada ao sentido
literal (Rosa, 1998).

A Fonoaudiologia, de

modo geral, desenvolveu ao
longo dos anos um conjunto
de conhecimentos e técnicas
terapéuticas na busca de co-
nhecer e interagir com o ho-
mem enquanto sujeito que se
comunica. Para a Fonoau-
diologia interessa (ou deveria
interessar) a linguagem vincu-
lada ao sujeito, comprometi-
da com aquele que estd se co-
municando (Severino, 1996).
Esta forma de definir a
Fonoaudiologia aponta para
uma concepg¢io ampla do fa-
zer fonoaudioldgico, nao res-
trita ao enfoque saude-doen-
¢a, abrindo espago para ques-
t6es educacionais, sociais e cli-
nicas.

Por sua histéria e caracte-
risticas, a
Fonoaudio-
logia, por
muito tem-
po, passou
ao largo de
varias ques-
tbes concer-
nentes a lin-
guagem, a-
tendo-se a um trabalho que
focalizava apenas parte dos as-
pectos lingtiisticos envolvidos
na producio discursiva dos
sujeitos surdos. Foram desen-
volvidas muitas técnicas foca-
lizando o trabalho articula-
torio, as questoes fonéticas e/
ou fonolobgicas, questdes sin-
titicas € semanticas, sempre
numa perspectiva metalin-
gliistica pouco interessada
nas questoes do funciona-
mento da linguagem como
um todo (Coudry, 1988 e
Freire, 1995).

O cariter de mera corre-
¢io ou ensino, central na
Fonoaudiologia por muitos

anos, remonta as suas ori-
gens, uma vez que ela nasce
ligada ao ensino de lingua e
do ‘bem falar’ (Cavalbeiro,
1997). Sua tarefa de ensinar
a falar foi requerendo mais e
mais especializacdo e a atua-
¢do fonoaudiolégica foi con-
figurando-se, preferencial-
mente, como uma atividade
‘reabilitadora’.

Contudo, com o passar do
tempo, uma outra forma de
conceber a Fonoaudiologia
foi se organizando em oposi-
¢ao a Fonoaudiologia mera-
mente reabilitadora. Talvez o
insucesso terapéutico em
muitos casos e as teorias de
linguagem apontando para o

“’Para a Fonoaudiologia interessa
(ou deveria inferessar) a linguagem
vinculada ao sujeito, comprometida

com aquele que estd se
comunicando”

interesse em se considerar a
linguagem humana em funci-
onamento (Lier-de-Vitto,
1994), compreendendo a lin-
guagem como constitutiva
do sujeito, preocupada com
as interacdes entre 0s in-
terlocutores e os modos
como ela se d4, focalizando
‘modos de construcdo’ das
priticas enunciativas e dis-
cursivas, levaram a Fono-
audiologia a se rever e a bus-
car abordagens diferentes
daquelas apoiadas exclusiva-
mente em técnicas e treina-
mentos. Passou-se, entiao, a
considerar 0s pProcessos
interlocutivos compreendi-
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dos em seus aspectos histori-
cos e culturais (Freire, 1995).

Diante de tais reflexoes, de
que modo pode-se trabalhar
questoes relativas a linguagem
com sujeitos surdos? Este
questionamento nio perten-
ce, exclusivamente, a Fono-
audiologia, mas a muitas are-
as que, envolvidas no atendi-
mento das pessoas surdas,
percebem que seu grande
problema esta centrado nas
questoes de linguagem e de
acesso a uma lingua e nao so-
mente nas questoes de pro-
ducio de fala.

Esta problemaitica aflige
aqueles que se interessam
pela educacao dos sujeitos
surdos hd muito tempo. Des-
de o final do século XVIII con-
tamos com registros que
apontam para tais dificulda-
des (Lacerda, 1996). Ja nesta
época colocava-se a polémica
da adequacio ou nio do uso
das linguas de sinais utilizadas
pelas comunidades surdas
em sua educacio. Contudo,
s6 mais recentemente, a par-
tir dos anos 60, é que publi-
cacoes e discussOes sobre ex-
periéncias com as linguas de
sinais fizeram surgir uma pers-
pectiva de trabalho que con-
templa uma lingua/linguagem
para o surdo. Uma lingua
estruturada, natural, que po-
de leva-lo a um desenvolvi-
mento pleno e a sua consti-
tuicio enquanto sujeito, ace-
nando com uma saida justa e
honesta para o trabalho com
as pessoas surdas (Scliar,
1997; Brito, 1995 e Sacks,
1990).

Se faz necessirio, entio,
definir melhor a concepciao
de linguagem aqui assumida.
A linguagem ¢ vista como ati-
vidade constitutiva dos sujei-
tos. E nela, por ela e como ela
que nods, seres humanos, nos
tornamos bumanos, nos apro-
priamos da cultura circun-
dante e temos acesso aos co-
nhecimentos construidos ao
longo da histéria da humani-
dade. Além disso, uma das
caracteristicas fundamentais
da linguagem é permitir a
reflexividade. Ela tem a pro-
priedade e a possibilidade de
se remeter a
si mesma.
Ou seja, fala-
se da lingua-
gem com e
pela lingua-
gem.

Os indivi-
duos de u-
ma mesma
cultura par-
tilham um certo sistema de
signos — a lingua — que per-
mite que eles interajam entre
si de modo bastante satisfa-
torio. As palavras — que sao 0s
signos constitutivos de uma
lingua — tém um significado
mais ou menos comum para
os membros dessa comunida-
de, podendo, entretanto, ter
sentidos bastante diversos de
uma pessoa para outra
(Vygotsky, 1984). Esta carac-
teristica da linguagem permi-
te que os membros de uma
comunidade possam se com-
preender entre si e, a0 mes-
mo tempo, que multiplos sen-
tidos, nem sempre esperados
ou desejados por esses mes-
mos membros, fiquem em cir-
culag¢io configurando a po-
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lissemia da linguagem.

E também pela linguagem
dque se torna possivel organi-
zar/agrupar ocorréncias, cri-
ando categorias conceituais.
Neste sentido a linguagem
configura conceitos e formas
de organizacio do real que
constituem a mediacao entre
o sujeito e os objetos do co-
nhecimento, envolvendo sig-
nificados e sentidos.

E pela linguagem e na lin-

“Reduzindo a linguagem do
surdo a sua producgdo
articulatéria ele fica privado
de um desenvolvimento pleno.”

guagem que se podem cons-
truir conhecimentos. E aqui-
lo que ¢ dito, comentado,
pensado pelo sujeito e pelo
outro, nas diferentes situa-
coes, que faz com que concei-
tos sejam generalizados, se-
jam relacionados, gerando
um processo de construcio
de conhecimentos que vai in-
terferir de maneira contun-
dente nas novas experiéncias
que este sujeito venha a ter.
Ele se transforma através des-
ses conhecimentos construi-
dos, transforma seu modo de
lidar com o mundo e com a
cultura e essas experiéncias
geram outras, num movimen-
to continuo de transforma-
coes e desenvolvimento.

A mediacao semiética (me-
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diagio que se da através dos
sinais, dos signos, das pala-
vras, etc.) € que permite tam-
bém a incorporagiao do sujei-
to ao meio social e, como
conseqiiéncia, a apropria¢ao
deste. Os sinais provenientes
do meio social sio captados
por canais (0rgaos percep-
tuais) dos sujeitos. No caso do
surdo, ele, como os demais
membros da comunidade,
deveria se apropriar da cultu-
ra da comunidade em que
estd inserido através do me-
diador semidtico usado
por exceléncia, que € a lingua-
gem oral. Porém, os surdos
constituem um grupo mi-
noritirio que tem dificulda-
des de acesso a esse media-
dor. Contudo, eles se apropri-
am da cultura, mas isso pare-
ce ser feito com muitos pro-
blemas (Lacerda, 1996).

Um trabalho fonoaudio-
l6gico que realmente preten-
da trabalhar com a linguagem
do outro precisa contemplar
as questoes aqui apontadas.
Precisa estar atento aos pro-
blemas de linguagem dos su-
jeitos surdos e a sua dificul-
dade de acesso a cultura do
grupo ao qual pertencem. In-
felizmente, o trabalho de
oralizacio e audibilizacao, tra-
dicionalmente desenvolvidos
pelos fonoaudiologos, em
geral, nio permite uma agao
que assuma a linguagem em
toda sua amplitude. Reduzin-
do a linguagem do surdo a
sua produgio articulatéria ele
fica privado de um desenvol-
vimento pleno.

Nesse contexto, a propos-
ta de uma abordagem bilin-
glie nos processos educacio-

0 fonoaudiélogo que pretenda trabalhar com
a linguagem, e ndo apenas com um segmento
dela, precisa, entéo, incorporar a abordagem
bilingie, transformando sua prdtica na busca
de torng-la mais adequada no que se refere ao
atendimento integral da pessoa surda.”

nais e terapéuticos voltados
para a pessoa surda, na qual
ela deve ser exposta 0 mais
precocemente possivel a uma
lingua de sinais, identificada
como uma lingua passivel de
ser adquirida por ela sem que
sejam necessdrias condi¢oes
especiais de ‘aprendizagem’,
surge como uma proposta de
trabalho com lingua que per-
mite o desenvolvimento rico
e pleno de linguagem e que
possibilita ao surdo um desen-
volvimento integral (Lacerda,
1998). A abordagem bilingtie
preconiza, ainda, que tam-
bém seja ensinado ao surdo a
lingua da comunidade ouvin-
te na qual estd inserido, em
sua modalidade oral e/ou es-
crita, sendo que esta serd en-
sinada com base nos conhe-
cimentos adquiridos através
da lingua de sinais.

O fonoaudidlogo que pre-
tenda trabalhar com a lingua-
gem, € nio apenas com um
segmento dela, precisa, entio,
incorporar a abordagem bilin-
giie, transformando sua pra-
tica na busca de torni-la mais
adequada no que se refere ao
atendimento integral da pes-
soa surda.

Mas incorporar este modo
de agir a pratica clinica exige

mudancas que nao se fazem
de maneira ficil. E preciso
descobrir um novo modo de
atuar, nao descrito, ainda por
construir, que contemple as
necessidades aqui expostas.
Baseado nos conhecimentos
tedricos desenvolvidos, o
cotidiano do trabalho fono-
audiolégico pode gerar situ-
acgoes que favorecam a elabo-
ragao de novos conhecimen-
tos.

E necessirio pensar em
uma pratica clinica aberta,
criativa, que atuando junto ao
surdo propicie que este se
constitua enquanto sujeito
com, pela e na linguagem.
Falar ou nio falar ndo deve-
ria ser o foco do trabalho
terapéutico. O fonoaudio6-
logo deveria buscar com o
sujeito surdo, quando neces-
sario, caminhos de acesso a
lingua de sinais, a lingua do
grupo majoritirio ao qual ele
pertence, seja na modalida-
de oral e/ou na modalidade
escrita. E preciso reconhecer
as peculiaridades lingiiisticas
dos sujeitos surdos e respei-
tar seus modos de constru-
¢do e apropriacao da lingua-
gem e, neste espago, cons-
truir um fazer conseqiiente
da clinica fonoaudiolégica.
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