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Democracia na escola.
bases para igualdade de

condicoes surdos-ouvintes

Ana Dorziat*

“Tratar sobre integracdao é
levar em conta as

possibilidades de ig

de condicoes de vida de seus
individuos.”
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Carlos, Protessora do Departa-
mento de Educacao da Univer-
sidade Federal da Paraiba -
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Atualmente, tem-se mos-
trado bastante frequente o
discurso, nao sO nos meios
especializados, mas também,
nos meios de comunicacao

. de massa, sobre a necessida-
de de integracao das pessoas

chamadas
deficientes
NO ensino re-
gular. Con-
sidero que
esse tema
deve ser tra-
tado com cer-
ta cautela,
sobretudo,
quando tra-
ta das pessoas surdas, porque,
em geral, essa recomendacao
vem acompanhada de uma
certa dose de imposicao de
formas ajustadas de comuni-
cacao (expressao oral e/ou si-
nalizada). Essa €, a0 meu ver,
uma maneira equivocada de
tratar as questoes referentes
a surdez e ao ensino de sur-
dos. |

A tematica da integracao
nao pode ser considerada in-
dependente das possibilida-
des de desenvolvimento dos
individuos, das exigéncias do
mercado de trabalho e da par-

valdade

ticipacao das pessoas, como
cidadas. Tratar sobre integra-
cao € levar em conta as possi-
bilidades de igualdade de
condicoes de vida de seus in-
dividuos. Sendo assim, a pro-
mocao da igualdade de con-
dicoes de vida entre surdos e
ouvintes passa necessariamen-
te pelo reconhecimento da
diferenca, pelo confronto
com a realidade relativa ao
surdo. Apesar de essa afirma-
Ca0 parecer, a primeira vista,
contraditoria, é essa a conclu-
sa0 a que tem chegado a maio-
ria dos estudiosos dos Esta-
dos Unidos, da Europa e da
América do Sul sobre lingua-
gem e surdez, depois de qua-
se vinte anos de pesquisas.
Para esses estudiosos, O re-
conhecimento da diferenca
passa pela capacidade de
apreensao das limitacoes e
das potencialidades dos sur-
dos, no que diz respeito ao
seu desempenho na aquisicao
de uma lingua cujo canal de
comunicacao € o oral-auditi-
vo ¢ a sua habilidade linguis-
tica que se manifesta na cria-
cao, uso ¢ desenvolvimento
de linguas gestuais-visuais. SO
assim, a integracao, COmo pos-
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sibilidade de igualdade de

condicoes de desenvolvimen-
to entre surdos e ouvintes, €
de fato considerada. Além
desse reconhecimento como
primeiro passo, a viabilizacao
de um ensino democratico,
no sentido de que seja pro-
porcionada, realmente, igual-
dade de condicoes de atua-
cao social, requer que haja
uma reflexao sobre a socieda-
de a que se destinam o0s es-
forcos educativos.

Nesse sentido, a principal
idiossincrasia relativa ao indi-
viduo surdo precisa ser con-
siderada e respeitada: a lingua
dos sinais. E a Lingua de Si-
nais que da condicoes de os
surdos tornarem-se seres hu-
manos na sua plenitude, atra-
vés da apropriacao dos con-

ceitos cientificos, disponiveis
na educacao formal. O uso
dessa lingua, apesar de crite-
rio basico, nao deve ser visto
como a solucao de todos os
problemas que se apresentam
no ensino. E preciso procu-
rar entender, além de fatores
de ordem individual, os des-
dobramentos da educacao
dessas pessoas, no ambito
das discussoes da educacao
como um todo, consideran-
do as esferas mais amplas da
sociedade.

Segundo Apple (1994), as
pessoas nunca agem no va-
cuo. A forma de ser, pensar e
agir dos individuos esta estrei-
tamente vinculada as exigen-
cias da sociedade e a forma
como essa sociedade organi-
za-se em torno de seus cida-
daos. No processo de cons-
trucao desses individuos, o
papel da escola é relevante,
como uma das principais uni-
dades representativas da es-
trutura social maior. Analisar
as questoes educacionais im-
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plica necessariamente consi-
derar a historia dos conflitos
de classe, raca, género e reli-
giao, em diversos paises do
mundo, em contradi¢ao com
as exigencias sociais.

Varios autores que lidam
com a educacao tém apresen-
tado preocupacoes em mos-
trar a relacao entre estrutura
€ superestrutura sociais, esti-
pulando a base material como
sendo, em ultima instancia,
decisiva para a organizacao
social. Essa idéia € tradu-
zida de forma unilateral,
no final da década de 60,
por Althusser (1985), na
sua representacao de Apa-
relhos Ideologicos de Estado.
Existem interpretacoes mais
apropriadas (monismo mate-
rialista®) que se colocam em
posicao menos determinista,
mostrando que a escola nao
pode ser considerada como
simples reprodutora do siste-
ma, mas deve ser vista tam-
bém como meio de transfor-
macao, uma vez que podem
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2 Frigotto (1991 p.84) apresenta um trecho de uma carta de Engels, muito elucidativo sobre o tema. Diz ele: “De acordo com a concepgcao materialista bistorica, o
elemento finalmente determinante é a producdo e a reproducado da vida real. Nem Marx nem eu asseveramos mais do que isso. Logo, se alguem torce isso,
dizendo que o elemento econémico é o tinico determinante, ele transforma aquela proposicdao em uma frase sem sentido, abstrata e tola”.
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ser estabelecidas relacoes de
influéncia reciproca, entre as
bases ideologicas ou utopicas
e as bases materiais.

Giroux (1986), desenvol-
vendo idéias nessa perspec-
tiva, destaca em seus traba-
lhos o debate sobre a neces-
sidade de resisténcia aos va-
lores dominantes no ambito
escolar e sobre a possibilida-
de ai existente de formulacao
e vivéncia de novos
valores. Nessa mes-
ma direcao, escla-
recendo as rela-
coes entre ideolo-
gia e poder, Apple
(1994) desvenda a
escola elementar
como lugar de
luta democratica.

Segundo Weber (1996),
o reconhecimento da vincu-
lacao da educacao escolar a
projetos politico-sociais con-
duziu, no inicio da década
de 80, a sedimentacao de
posturas que, percebendo a
acao educativa como ato po-
litico, distingue-a ou nao da
acao politica propriamente
dita. Essas idéias levam Sa-
viani (1984) a alertar para o
fato de que a acao politica na
educacao se cumpre na me-
dida em que ela se realiza en-
quanto pratica especificamen-
te pedagogica.
Para Saviani (1984), a pe-
dagogia, empenhada em co-
locar a educacao a servico da

transformacao das relacoes
de producao, deve privilegi-
ar, sobretudo, o conteudo vei-
culado nas escolas. A apropri-
acao pelos alunos, principal-
mente os da classe popular
desse conteudo é o que os
coloca em pé de igualdade
com os demais, sendo forte
aspecto para a democratiza-
cao social. Nesse sentido,
Saviani (1984) afirma que o

“Nessa mesma direcdo, esclarecen-
do as relacoes entre ideologia e
poder, Apple (1994) desvenda a
escola elementar como lugar de

luta democratica.”

processo educativo € a passa-
gem da desigualdade para a
igualdade. Para ele, o dia-a-dia
de sala de aula pode ocultar
o objetivo principal da educa-
cao: a democratizacao social.
Esse mascaramento pode ser
estabelecido através do deslo-
camento de foco do conteu-
do a ser trabalhado para o pro-
cesso desenvolvido em sala de
aula, como um fim em si mes-
mo. Para ele, uma relacao pe-
dagogica identificada como
supostamente autoritaria
quando vista pelo angulo do
seu ponto de partida, pode
ser, a0 contrario, democrati-
ca se analisada a partir do pon-
to de chegada, pelos efeitos

que acarreta no ambito da
pratica social global. Inver-
samente, uma relacao peda-
gogica, vista como demo-
cratica pelo angulo de seu
ponto de partida nao so
podera como tendera,
dada a natureza do feno-
meno educativo nas condi-
coes em que Vi-
gora, o modo de
producao capita-
lista, a produzir
efeitos anti-de-
mocraticos.

Embora essa
observacao de Sa-
viani dé margem
a interpretacoes
que levam a uma certa dicoto-
mizacao conteudo/procedi-
mento de ensino, essa nao
passa de uma idéia aparente
e superficial, que nao se coa-
duna com sua visao de edu-
cacao e sociedade. O conteu-
do, tratado por ele, difere das
formas comumente tratadas
no espaco escolar, onde con-
teudo € visto como uma sim-
ples lista de assuntos, a ser
vencido em determinado pe-
riodo. No sentido empregado
por Saviani, o conteudo € algo
mais amplo, incluindo tam-
bém as diferentes formas de
transmissao-assimilacao teori-
co-metodologicas.

Nao ha, portanto, no dis-
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curso de valorizacao de con-
teado, uma volta ao estilo de
passar o ponto, que atropela
as diferentes formas de elabo-
racao cognitiva dos alunos e
sua diversidade cultural. Ao
contrario, considera a aquisi-
cao critica e profunda do co-
nhecimento, tendo em vista
O tempo € O espaco
social a que se des-
tina, como critério
basico para uma
educacgao de quali-
dade que tenha co-
mo objetivo maior
a participacao ativa
na sociedade, visan-
do a transforma-la.

Ao tratar sobre qualidade
na educacdo, € importante
colocar meu entendimento
sobre a questao, consideran-
do as atuais circunstancias em
que se tem tratado disso. No
Brasil, a exemplo de alguns
paises que tém adotado uma
politica neoliberal, a questao
da qualidade do ensino tem
tomado contornos de um dis-
curso hegemoOnico, transpon-
do modelos do mercado de
producao para a educacao,
com especial énfase na tese
do capital humano. Autores
como Frigotto (1997), Gentili
(1997) e Silva (1997) realizam

uma analise bastante apropri-
ada dessa situacao, enfatizan-
do a necessidade do surgi-
mento de um discurso contra-
hegemoOnico que mostre a sin-
gularidade e a natureza dife-
rencial da problematica edu-
cacional. Esses autores ex-
poem a importancia de um
maior discernimento entre OS
educadores, sobre a necessi-

“As pessoas surdas sofrem
duplamente os preconceitos
sociais: sao vistas como
deficientes, portanto, como

incapazes.(...)”

dade de uma volta urgente ao
discurso da democratizacao
do ensino, desenvolvido em
meados da década de 80, co-
mo forma de colocar em pri-
meiro lugar as pessoas € nao
a producao, Como maior preo-
cupacao dos esforcos educa-
cionais’.

Nessa discussao sobre os
meios mais apropriados de
viabilizar o ensino para as mi-
norias marginalizadas, incluo
as pessoas surdas que, com
maior nivel de gravidade, tém
sofrido também as conse-
quéncias da politica educacio-
nal em vigor, que se mostra

democratica e culturalmente
vinculada, quando se trata da
defesa dos interesses do pro-
prio sistema existente. Como
falar em democracia e igual-
dade se um dos principais fa-
tores de humanizacao do in-
dividuo, sua lingua, é-lhe ne-
gado por tanto tempo?

As pessoas surdas sofrem
duplamente os preconceitos
sociais: sao vis-
tas como defici-
entes, portanto,
como incapa-
Z€S, por nao se
moldarem (pelo
menos aparen-
temente) as exi-
géncias do mer-
cado; sao, na sua
maioria, oriundas das classes
populares menos informadas,
menos servidas de saude ba-
sica e, por issO, mais susceti-
veis a contrairem os males
causadores da surdez (quan-
do a causa nao € hereditaria).

Esse preconceito esteve
(ainda esta, em alguns casos)
presente também nos ambi-
entes mais proximos dos
surdos, como as escolas.
Até bem pouco tempo, todas
as politicas institucionais
voltadas para essas pessoas,
nao sO sugeriam o uso da
terminologia deficiente au-
ditivo ou portador de defi-

' Recomendo para as pessoas interessadas em entender melbor a atual conjuntura das politicas educacionais no Brasil, a leitura do livro Neoliberalismo,
qualidade total e educacao, organizado por Gentili e Silva, contendo textos de Silva, Frigotto, Enguita, Aplle e Gentili (vide referéncias bibliogrdficas).
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ciencia auditiva, como tam-
bém negavam aos surdos o
direito de conviverem entre
si, de organizarem-se em gru-
PO €/ou associacoes, de tor-
narem-se cidadaos porque
nao lhes era permitida a
apropriacao da lingua de si-
nais. Eles eram vistos e tra-
tados como doen-
tes e todos os esfor-
COS eram empre-
endidos no senti-
do de torna-los
SA0Ss.

Na ansia da nor-
malizacao das pes-
soas com limita-
coes auditivas,
pré-requisito para
convivéncia na sociedade,
em que o parametro ampla-
mente aceito e valorizado €
ser comunicativo, branco,
esteticamente saudavel e fi-
nanceiramente abastado,
nao se tem pensado no sur-
do enquanto ser humano,
na sua falta de opcao em
ouvir ou nao ouvir. E, den-
tro dessa falta de opcao, nao
¢ considerada a possibilida-
de encontrada por ele, de
superacao de uma vida cog-
nitiva, emocional e social li-
mitada, através da criacao de
uma cultura visual rica e in-
teligente.

Levando em conta as
possibilidades cognitivas de

desenvolvimento dos sur-
dos, proporcionadas pelo
estabelecimento de relacoes,
através da linguagem, entre
a vida exterior (interpsico-
logica) e a interior (intrapsi-
cologica), € necessario e ur-
gente pensar-se em formas
de viabilizar, também para

“Para tentar tornar a sociedade
mais humana, a escola deve
explicitar de forma clara suva fi-
nalidade, contribuindo para
desbloquear os mecanismos de
exclusdo existentes(...)”

€ssas pessoas, um ensino
em que o conteudo seja Cco-
locado no centro do proces-
so € 0s alunos possam ser
impulsionados pelo adulto
a independéncia intelectual.
Exercerao, assim, O seu pa-
pel de cidadaos, com possi-
bilidades de participarem
criticamente da sociedade

em que vivem, € nao apenas .

de adaptarem-se ao tipo de
sociedade existente, uma So-
ciedade contraditOoria em
que a0 mesmo tempo em
que o homem ¢é capaz de,
através de seu trabalho, con-
tribuir para o progresso € a
producao de riquezas, gran-
de parte dos seres humanos

encontra-se a margem dos
beneficios desse progres-
so, dessa riqueza, da huma-
nizacao, enfim.

Para tentar tor-
nar a sociedade
mais humana, a
escola deve expli-
citar de forma cla-
ra sua finalidade,
contribuindo para
desbloquear os
mecanismos de
exclusao existen-
tes e para promo-
ver o desenvolvimento hu-
mano pleno. Sendo assim,
cabe aos profissionais envol-
vidos no ensino de surdos o
compromisso de procura-
rem mudar o quadro caoti-
co atual, em que grande par-
te dos surdos mal sabe ler e
escrever, através da discus-
sao, implantacao e imple-
mentacao de propostas pe-
dagogicas que considerem o
contexto mais amplo das dis-
cussoes sobre o ensino e,
também, as especificidades
de cada populacao alvo.

Nao € mais possivel acei-
tar que persista o tratamen-
to preconceituoso € es-
tigmatizante delegado aos
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surdos entre 0S proprios
profissionais da area. E ne-
cessario transformar as esco-
las em verdadeiras institui-
coes de ensino, com todos
os direitos e deveres que
essa atribuicao exige. Para
tanto, a organizacao de cada
comunidade escolar, em
torno de sua propria pro-
posta pedagogica, deve ini-
ciar pelo entendimento de
que teoria e pratica, con-
teudo e procedimento, en-
sino e sociedade nao sao
aspectos separados € com-
partimentalizados.

Urge que os professores
busquem tencionar sua pra-
tica, no sentido de estarem
sempre vigilantes sobre se
ela condiz com os funda-
mentos teoricos em que re-
almente acreditam (e vice-
versa). Além disso, nao se
pode mais admitir a ausén-
cia de conteudos de ensino
na educacao de surdos, re-
fletindo a baixa expectativa
quanto ao desenvolvimento

dessas pessoas. Reconhecer
o carater historico no desen-
volvimento do ser humano
significa, em se tratando do
trabalho educativo, valorizar
a transmissao da experién-
cia historico-social. O papel
do ensino nao € esperar que
as capacidades necessarias a
um determinado conteudo
amadurecam na crianc¢a pa-
ra depois ensinar-lhe esse
conteudo. Segundo Duarte
(1996), um ensino que as-
sim proceda vai atras do de-
senvolvimento, dirige-se ao
seu passado. O que se pre-
tende € a viabilizacao de um
ensino que se adiante ao de-
senvolvimento, impulsione-o,
dirija-se ao futuro.

Para que isso seja possi-
vel no ensino de surdos, é
preciso que sejam criadas as
condicoes necessarias de
dar destaque aos conteu-
dos, inserindo-0s no contex-
to cultural dessas pessoas,
A0 mesmo tempo em que
sejam ampliadas as instan-
cias sociais (midia, lazer, re-
ligiao, etc.) de exteriorizacao
e divulgacao dessa cultura,
através da valorizacao de
sua mais genuina manifes-
tacao: a lingua de sinais.
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