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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo contribuir com a praxis pedagégica, principalmente para aqueles docentes cujo
contato com o surdo é incipiente. E preciso esclarecer que ndo se pretende oferecer férmulas ou receitas, mas des-
cortinar o universo da surdidade (Ladd, p. 3-4, 2013)/surdez e suas particularidades, de modo a auxiliar o professor a
compreender os meandros de um trabalho de ensino de Libras e de lingua portuguesa escrita. Temos, ainda, a intengdo
de deflagrar a importancia de reflexdo e agdo sobre uma revisao necessaria das praticas de ensino de linguas, no que
se refere a educagao para/com surdos na Rede Municipal do Rio de Janeiro. Em uma perspectiva de praxis, na 6tica de
Freire, (2021) entendemos que a reflexdo e a agdo dos homens sobre o mundo deve ser para transformé-lo. Assim, apre-
sentamos a materialidade de uma proposta para ser utilizada como um material de suporte aos professores de alunos
surdos, que se dad em forma de uma sequéncia didatica voltada para esse alunado.

Palavras-chave: Ensino Bilingue; Translinguagem; Educacédo com surdos; Libras; Lingua Portuguesa escrita para sur-
dos

ABSTRACT

This article aims to contribute to pedagogical practice, especially for those teachers whose contact with deaf people is
incipient. It is important to clarify that the intention is not to offer formulas or recipes, but rather to unveil the universe
of deafness (Ladd, p. 3-4, 2013) and its particularities, in order to help teachers understand the intricacies of teaching
Libras and written Portuguese. We also intend to trigger the importance of reflection and action on a necessary review
of language teaching practices, as they relate to education for/with deaf people in the Rio de Janeiro Municipal School
System. From a praxis perspective, based on Freire’s (2021) perspective, we understand that human reflection and
action on the world should be aimed at transforming it. Thus, we present the materiality of a proposal to be used as
support material for teachers of deaf students, which takes the form of a didactic sequence aimed at these students.
Keywords: Bilingual Education, Translanguaging, Education with the deaf, Libras, Written Portuguese for the deaf
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Introducao

Pensando na necessidade de promovermos acgoes e atividades, no espago escolar,
que colaborem com o desenvolvimento do sujeito surdo, o presente artigo apresenta
uma proposta de sequéncia didatica que, segundo Zabala, configura “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcao de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como
pelos alunos” (1998, p. 18).

A proposta, embora esteja centrada no ensino das duas linguas, de forma concomi-
tante, Libras e Lingua portuguesa, também apresenta o foco na construcao do conceito
de identidade, ao entender que a Libras ndo é, somente, a lingua de instrucgao do sujeito
surdo, nao é apenas uma ponte para fazer o estudante chegar a Lingua Portuguesa.

E fundamental que ambas as linguas sejam consideradas em igualdade no contex-
to educacional, garantindo que todos os alunos, independentemente da sua condicao
linguistica, tenham acesso equitativo ao conhecimento. Assim, a exposicdao precoce a
Lingua Portuguesa escrita é essencial para o desenvolvimento linguistico e académico
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do sujeito surdo, tal como o contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) desde a
infancia é igualmente relevante para o aluno ouvinte. Essa abordagem contribui para
a construcao de um ambiente escolar inclusivo e promove uma interagao efetiva entre
surdos e ouvintes, refletindo-se em seu cotidiano.

Sendo o ser humano um ser essencialmente social, o contato interpessoal nos
diversos espacos de convivéncia é fundamental desde o nascimento. Ao ingressar no
ambiente escolar, apds a experiéncia inicial no nicleo familiar, a crianga amplia suas
interacoes, explorando o mundo e desenvolvendo-se a partir de suas vivéncias. Nesse
contexto, a socializacao desempenha um papel central no processo educativo. Confor-
me Paulo Freire (2002, p. 68), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Essa perspectiva destaca a
importancia da interagao social e da comunicag¢dao como elementos fundamentais para
o pleno desenvolvimento do sujeito.

Para criancas surdas que ainda nao adquiriram a Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras), o ingresso no ambiente escolar pode representar um grande desafio. Muitas
dessas criangas chegam a escola utilizando sinais caseiros - sistemas de comunicagao
desenvolvidos no contexto familiar para atender as necessidades imediatas - o que li-
mita sua interagao com outras pessoas. A auséncia de uma lingua compartilhada pode
resultar em dificuldades na comunicacdo, gerando sentimentos de frustracdo e angus-
tia, uma vez que a crianca nao compreende plenamente os acontecimentos ao seu re-
dor. Além disso, essa restricao compromete tanto a expressao quanto a estruturacao do
pensamento, dado que o repertério semantico ainda é bastante reduzido.

Nesse contexto, fundamentamo-nos na teoria de Vygotsky, que enfatiza a relagao
essencial entre linguagem e pensamento. Segundo o autor, “existe uma inter-relacao
fundamental entre pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro”
(Vygotsky, 2003, p. 3). Ou seja, a linguagem desempenha um papel central na constru-
¢ao do pensamento e na formacgao do individuo, sendo, portanto, um elemento essencial
para o desenvolvimento cognitivo e social. Diante disso, torna-se necessdria a criagao
de um ambiente escolar que favoreca a interacao entre todas as criancgas, promovendo
uma efetiva inclusdo. Para atingir esse objetivo, é fundamental introduzir desde cedo
os sinais bésicos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e os conceitos fundamentais
de comunicacdo, os dos cumprimentos bdsicos, permitindo que os primeiros didlogos
possam ser estabelecidos entre todos.

Cabe ressaltar que, nesta proposta, a pratica de ensino bilingue ocorrerd numa
perspectiva translingue que, para nds, confere nao s6 reconhecimento, mas também
mais liberdade ao aluno surdo, que antes, via-se completamente a margem do ambiente
escolar, tendo sua voz desconsiderada e deslegitimada.

Lancar mao de praticas translingues, no ambiente escolar, por envolver linguagem
verbal e nao verbal, “representa uma interconexao entre os recursos semiodticos, ou
seja, formas (linguagens, meios e modos) de producao de sentidos” (apud Rocha, 2020:
p. 23).

Nesse sentido, o que se tem como objetivo principal é romper com uma légica mo-
nolingue ainda vigente em muitas salas de aula: “a) a comunicacao transcende a ideia
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de linguas individuais; e b) a comunicacao transcende palavras e envolve, por consequ-
éncia, recursos semioticos diversos (...)” (Rocha, 2020: p. 19-20).

Os significados, portanto, sdao construidos “por meio de praticas de negociacao em
situagoes locais que possibilitam capturar os processos subjacentes comuns e estraté-
gias para negociar inteligibilidades na co-construcgado de diadlogos poliglotas” (Canaga-
rajah, 2013, Garcia, 2009, Garcia e Leiva 2014 apud Silva; Favorito, 2018, p.158).

Sendo assim, entendemos que adotar uma metodologia visual em conformidade
com uma perspectiva multimodal e translingue, que considere o espago escolar um
ambiente comunicativo bi(multi)lingue (Silva; Favorito, 2018) é oferecer possibilidades
mais equanimes de direito linguistico a surdos e ouvintes.

1 Primeiras Reflexoes: Recebendo a crianca surda no espac¢o escolar

Este material foi elaborado ndao apenas como um ponto de partida para a discussao
sobre o ensino de linguas para criancas surdas, mas também, e principalmente, como
um recurso para estimular a criatividade de professores das séries iniciais. Destina-se
a educadores que buscam estratégias de ensino para promover a aprendizagem e a
inclusao de alunos surdos na sala de aula, proporcionando-lhes um ambiente acessivel
linguisticamente.

Partindo da premissa de que o fazer pedagogico é, também, um fazer politico, é de
suma importancia que a proposta metodoldgica seja, amplamente, debatida pelos mem-
bros da comunidade escolar. Trabalhadores da educacao (professoras, diregao, coorde-
nacao, intérpretes, cozinheiras, inspetores, entre outros), familiares e alunos precisam
entender o processo educativo e se apropriarem dele, para que os objetivos sejam al-
cancados, uma vez que a participagao de cada um e de cada uma é fundamental.

Nossa abordagem bi/translingue sustenta a equivaléncia entre as linguas, sem
hierarquizacao entre elas. Tanto a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) quanto a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita devem coexistir de forma integrada, permeando as
disciplinas e as praticas pedagogicas, a fim de proporcionar um ambiente favoravel ao
desenvolvimento global e linguistico dos estudantes. Nesse sentido, buscamos oferecer
estratégias de intervencao que favorecam a aquisicao e a aprendizagem dessas linguas
por alunos das séries iniciais, respeitando e incorporando as manifestagdes da translin-
guagem que emergirem nas diversas situacoes linguageiras.

Para iniciar essa reflexdo, é essencial considerar o ambiente educacional inclusi-
vo, no qual a diversidade de alunos configura, necessariamente, um cendrio bi(multi)
lingue. Esse contexto exige do docente a adogao de métodos e estratégias variadas que
atendam as especificidades desses estudantes.

No campo da educacgao de surdos, a imagem desempenha papel central no proces-
so de aquisicao e aprendizagem das linguas, especialmente porque a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) é uma lingua de modalidade gesto-visual. Nesse sentido, recorremos
a Muffoletto (2002), que define o letramento visual como “a habilidade de ler, interpre-
tar e entender a informacao apresentada em imagens pictoricas ou graficas, e também
de transforma-la em imagens, graficos ou formas que ajudem a comunicacao” (Muffo-
letto, 2001, apud Oliveira, 2008, p. 10). Essa perspectiva reforgca a importancia da me-
diacao visual no ensino de alunos surdos, contribuindo para o desenvolvimento de sua
competéncia linguistica.

A criacao de um ambiente rico em informacodes visuais é essencial para o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma vez que a modalidade gesto-visual dessa
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lingua exige estratégias que valorizem a percepcdo e a interpretacdao de imagens. As
leituras imagéticas possibilitam ndo apenas o desenvolvimento da criatividade, mas
também o aprimoramento da criticidade. Conforme Kress (2001), as imagens funcio-
nam como um treinamento mental, permitindo que os alunos aprimorem sua capacida-
de de julgamento sobre o mundo, bem como seu pensamento critico e criativo. Dessa
forma, as imagens podem ser interpretadas de maneira andloga a um texto escrito,
contribuindo significativamente para o processo de aprendizagem da lingua portugue-
sa escrita.

Nesse contexto, em um primeiro momento, nossa preocupacao estara voltada para
a identificagao visual das dependéncias da escola, favorecendo a associagao entre os
espacos frequentados pelas criangas e suas respectivas denominagoes em Libras e na
Lingua Portuguesa escrita. E essencial que os alunos estabelecam essa relagéo, pro-
movendo o reconhecimento e a familiarizacao com os diferentes ambientes escolares.

Assim, espagos como banheiros, bebedouros, salas de aula e refeitérios deverao
ser sinalizados com cartazes que apresentem tanto o sinal em Libras quanto a palavra
escrita, podendo incluir também a representacao do alfabeto manual. Ressalta-se que
o alfabeto manual, amplamente utilizado por usuarios da lingua de sinais, nao constitui
uma lingua em si, mas sim um cédigo visual utilizado para a soletragdo das letras do
alfabeto, relevante como um recurso complementar no processo de aprendizagem de
uma nova lingua.

Atualmente, é possivel realizar o download gratuito da fonte “Alfabeto Manual
Libras” em computadores e dispositivos méveis. Esse recurso representa uma ferra-
menta Util para a implementacao de estratégias pedagdgicass.

A seguir, apresenta-se um exemplo ilustrativo de nossa proposta:

Figura 1- Dependéncias escolares
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Sugestoes adicionais de imagens de sinais associados as palavras para a identifica-
¢do das dependéncias escolares podem ser encontrados no blog da Daniane®*. Conside-
ramos essa acao um passo inicial simples, porém de grande relevancia, no contexto de
uma educacao bilingue, pois contribui para a acessibilidade linguistica e para a imersao

3 0 link para acesso é https://culturasurda.net/2015/02/19/fonte-libras/
4 “http://danianepereira.blogspot.com/2015/01/sinais-do-ambiente-escolar.html”
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dos alunos na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e na Lingua Portuguesa.

Voltando ao reconhecimento do ambiente escolar, é importante, além de trabalhar
a identificacao das dependéncias escolares, levar as criangas para conhecerem as pes-
soas que trabalham na escola: na diregao, na cozinha, os inspetores, etc. Dessa forma,
aos poucos, a crianca vai se sentindo acolhida, apropriando-se do espaco e se sentindo
parte dele.

As exploracoes pelo ambiente escolar nao devem se restringir apenas aos primei-
ros dias de aula. Passeios por jardins, pracas e demais espacos externos representam
oportunidades continuas para a introducdao e ampliacdao do repertério de sinais em
Libras, possibilitando a aprendizagem de forma contextualizada e concreta. Durante
essas atividades, é possivel apresentar novos sinais, como os referentes a elementos do
ambiente, tais como “porta”, “chao”, “escola”, “céu”, “arvore” e “passarinho”, favore-
cendo a assimilacao linguistica por meio da experiéncia direta.

No ensino de criangas, o uso de materiais concretos e atividades ludicas desem-
penha um papel fundamental no processo de aprendizagem. A incorporacao de jogos
educativos, como quebra-cabecas, jogos da memoria (associando imagem, palavra e
sinal), atividades de correspondéncia entre imagem e palavra, bem como a formacao
de palavras utilizando o alfabeto movel, contribui significativamente para a construgao
do conhecimento. Além disso, o uso de caixas de contagem com diferentes materiais
auxilia na compreensao das relacdoes entre numeral e quantidade. Essas estratégias
favorecem a aprendizagem significativa, promovendo o desenvolvimento linguistico e
cognitivo de forma interativa e acessivel.

Ao ingressar na escola, a crianca surda enfrenta frequentemente desafios na com-
preensao de conceitos que podem parecer evidentes para individuos ouvintes. No en-
tanto, é essencial considerar que, muitas vezes, aquilo que parece 6bvio requer exposi-
¢ao explicita e ensino sistematico.

Privada dos estimulos sonoros especificos do mundo ouvinte, a crianca surda de-
senvolve estratégias proprias para se comunicar com seus familiares e expressar suas
necessidades e emocgoes. Nesse contexto, € comum a criagcdo dos chamados “sinais
domésticos” - gestos estabelecidos no ambiente familiar para viabilizar a comunicacao
imediata. Esses sinais desempenham um papel significativo no processo de aquisicao e
desenvolvimento da linguagem e, de acordo com Quadros (2007), constituem-se como
lingua, embora nao oferecam os variados recursos de uma lingua completamente estru-
turada, que permitam, por exemplo, participagao em eventos de letramentos, como o
escolar. Mas, ainda assim, representam importante recurso comunicativo para aqueles
que tém urgéncia de entrar em contato com o mundo a sua volta.

E importante lembrar que 95% das criangas surdas sdo “surdos de primeira gera-
¢ao” que, segundo Soares (2018), sao aqueles primeiros surdos que nascem em familias
ouvintes. Nesse contexto, nds, docentes, vamos precisar, delicada e respeitosamente,
nos aproximar dessas criancgas, ensinando a lingua brasileira de sinais, a fim de que elas
possam ser compreendidas em outros espacos e deixem de se sentir em um mundo a
parte, em situacao de isolamento. Por intermédio da Libras, elas poderao se comunicar
em qualquer lugar onde haja usudrios da lingua brasileira de sinais, ainda que existam
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variagoes geograficas (regionalidade), além de se beneficiar da presenca do intérprete
de Libras, em diversos espacos. A aprendizagem da lingua descortina o mundo a sua
volta, possibilitando o autoconhecimento e a construcao da prépria identidade. Nesse
processo, nossa tarefa é buscar formas representativas de dar significado a tudo o que
estd ao redor, a partir dos sinais.

E fundamental considerar que uma crianca pode ingressar na escola sem nunca ter
tido contato prévio com um usudrio de lingua de sinais, o que pode gerar um estado de
intensa angustia e agitacao. A auséncia de uma lingua estruturada para a comunicacao
compromete sua capacidade de compreender o ambiente ao seu redor e de expressar
suas necessidades e sentimentos. No entanto, essa angustia tende a diminuir progres-
sivamente a medida que o estudante comeca a considerar e utilizar as possibilidades
comunicativas oferecidas pela Libras no contexto escolar.

Outra questdo que se coloca é a comunicagdo com as familias. E preciso ajuda-las
a compreender que o contato com outras criangas surdas e adultos surdos é essencial
para entrada dessa crianca na cultura surda, uma vez que conviver com seus pares,
aprender pelo exemplo e se reconhecer no outro sao questdes muito significativas para
o desenvolvimento linguistico de qualquer crianca.

Sendo assim, n6s nao podemos nos furtar a convocar as familias a responsabili-
dade, junto a nos, de apresentar essa crianga a uma comunidade surda no bairro onde
ela mora, como, por exemplo, igrejas, associagcdes ou outros espacos onde seja possivel
conhecer criancas surdas para brincar e adultos surdos que possam ser vistos como
referéncias. Consideramos essa abertura de didlogo e aproximacdo com as familias
fundamental, pois poderemos apresentar nossa proposta de trabalho, bem como deixar
clara a importancia da participacao de todos para que consigamos bons resultados.
Além disso, devemos estimular os familiares a aprenderem Libras, para que a crianga
esteja exposta a lingua de sinais ndao apenas na escola, mas em casa com seus familia-
res, também.

Dessa forma, destaca-se a importancia de que o professor ndao apenas aprenda a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), mas também desenvolva conhecimentos, ainda que
introdutérios, sobre a cultura surda. Compreender a lingua envolve, necessariamente,
uma assimilacao dos aspectos culturais que a permeiam, uma vez que a identidade cul-
tural se constitui por meio da lingua, e esta, por sua vez, estd intrinsecamente ligada
aos elementos culturais que a compoem. Nesse sentido, recomendamos que os docen-
tes participem de cursos de Libras e estabelecam contato com a comunidade surda,
possibilitando uma compreensao mais ampla sobre as dinamicas sociais, culturais e
identitarias.

Para aprofundar o conhecimento sobre identidade e cultura surda, o livro Em bus-
ca da Surdidade, do autor surdo Paddy Ladd, nos apresenta a experiéncia surda sob a
Otica identitaria e cultural, saindo do aspecto clinico que, muitas vezes nos permeia, o
que pode ser uma perspectiva surpreendente®.

Diante da necessidade de produgao de materiais didaticos voltados para o ensino
de linguas, Libras e Lingua Portuguesa escrita, para os alunos surdos das séries ini-

5 Link do livro: https://tonaniblog.files.wordpress.com/2019/03/em-busca-da- serdidade-1- colonizac3a7c3a30-dos-surdos.pdf
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ciais, o presente artigo apresenta seu foco no inicio do processo de aquisicdao e apren-
dizagem de ambas as linguas. Isso significa dizer que nao se trata de um material com
vistas a contemplar um ano escolar especifico, nossa intencao é oferecer subsidios para
o professor que recebe o aluno surdo, em qualquer ano escolar, e que se encontre no
inicio do processo de aquisicao/aprendizagem das linguas, possa desenvolver ativida-
des com esse alunado.

E fundamental destacar que, para promover mudancas na realidade de muitos
estudantes surdos, especialmente nas séries finais do ensino fundamental e no ensino
meédio, onde a aquisicao de linguas frequentemente se encontra comprometida, tor-
na-se essencial a implementacao de intervengodes precoces. A introducao de medidas
adequadas desde os primeiros anos de escolarizacao pode favorecer o desenvolvimento
linguistico e comunicativo desses alunos, contribuindo para a superacao de barreiras.

Elaborado para ser discutido em um contexto escolar inclusivo, este artigo pode
servir como referéncia para subsidiar debates entre as equipes pedagégicas durante o
planejamento dos atendimentos nas Salas de Recursos, bem como nas aulas de ensino
de linguas em turmas regulares. A proposta de abordagem enfoca a centralidade da
Libras como ponto de partida para o processo de ensino, considerando a fase inicial de
aquisicdao e aprendizagem das linguas em que os alunos se encontram. Dessa forma,
busca-se apresentar sinais, letras e palavras, além de estimular as primeiras producgoes
discursivas em lingua de sinais, favorecendo o desenvolvimento linguistico e comunica-
tivo dos estudantes surdos.

E essencial considerar que o processo de aprendizagem ocorre de maneira dina-
mica, por meio de interagdes continuas entre acao e reflexdao. Nesse sentido, Soares
(2018) destaca a relevancia da “frequéncia e gradiéncia”, enfatizando a necessidade de
retomadas frequentes dos conceitos anteriormente trabalhados.

Dessa forma, no momento do planejamento pedagdgico, faz-se fundamental adotar
uma postura sensivel e atenta as avaliagdes e reavaliacdes do progresso dos alunos. A
aquisicdo e a aprendizagem de linguas especificas sdo um processo complexo e, quando
ocorrem de forma simultanea, apresentam desafios adicionais. Portanto, é fundamental
considerar e valorizar cada avanco, por menor que seja, mantendo uma abordagem pa-
ciente e persistente ao longo do processo.

2 Sugestoes de atividades praticas

2.1 Alfabetos

A introducao do alfabeto da Lingua Portuguesa deve ocorrer simultaneamente a
apresentacao do alfabeto manual, que, conforme exposto anteriormente, consiste em
um sistema de configuragdes manuais que representa cada letra do alfabeto da Lingua
Portuguesa. Esse recurso é utilizado para expressar palavras que nao possuem sinais
correspondentes ou cujo sinal nao é conhecido pelo usudrio.

Recomenda-se que o manual do alfabeto fique exposto na sala de aula em um lo-
cal visivel e de facil acesso para os alunos. A leitura e a sinalizagdo diaria do alfabe-
to, realizadas de forma sistematica, contribui significativamente para a construgao do
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conceito de letra e para a compreensao de sua funcao na formacao das palavras. Essa
pratica favorece a articulagao entre a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade es-
crita. Abaixo segue um modelo de alfabeto manual e em seguida algumas sugestoes de
trabalho com esse material:

Figura 2- Alfabeto manual
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1) Treino coletivo do alfabeto manual.

2) Brincando com as letras: Com o uso do alfabeto moével, proponha um desafio
onde voceé retira uma letra da caixinha e, ao mostra-la, os alunos terao que fazer a con-
figuracao de maos respectiva.

3) Atividades de correlagao entre letras do alfabeto em portugués e as letras do
alfabeto manual.

4) Explore sua criatividade para produzir outras atividades como as expostas aci-
ma e lance mao delas sempre que perceber a necessidade. Jogos da memoéria, quebra
cabecas e outros também serao bons aliados nesse processo.

5) Entregue folhas e encartes aos alunos e proponha que eles vejam a letra que
voceé vai sinalizar, procurem-na no material que foi entregue, recortem e colem, no ca-
derno, em espago previamente organizado.

2.2 Quem sou eu? O sinal de identificacao ou sinal pessoal

Na cultura surda, cada pessoa recebe um sinal especifico que serd usado como a
sua identificacao pessoal. A dinamica de criacao de sinal acontece logo que uma pessoa
inicia o contato com um surdo. A essa dinamica, chamamos de “batismo”. Este sinal s6
pode ser criado por pessoas surdas, ou seja, um ouvinte nao pode criar sinais pessoais,
pois isso é uma caracteristica prépria da cultura surda.

O sinal pessoal é criado a partir de observacoes que o surdo faz a respeito de ca-
racteristicas fisicas, comportamentos ou algo marcante na pessoa. A partir do batismo,
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na cultura surda, o sinal pessoal ndao podera mais ser mudado, ele sera a identificagao
pessoal daquela pessoa, assim como o nome dela. E, sempre que for apresentada a um
surdo, essa pessoa devera soletrar o seu nome (usando a datilologia) e apresentar o seu
sinal.

Considerando essa perspectiva, é fundamental considerar que a construgao do
conceito de identidade é um dos primeiros aspectos a ser trabalhado com uma criancga
no ambiente escolar. Para isso, o processo de criacao de sinais constitui uma etapa ini-
cial relevante. Compreender sua propria identidade, considerar as pessoas ao seu redor
e entender que cada individuo possui um nome e um sinal distintivo sdao elementos es-
senciais nesse percurso inicial.

A introducao da ideia de comunicagao por meio das maos deve ser realizada de
maneira estruturada, permitindo que a crianca perceba que podera referir-se a si mes-
ma e aos colegas a partir de sinais especificos. Esse momento representa um marco
significativo no desenvolvimento da linguagem e na insercao da crianca no universo da
Libras, promovendo sua participacao ativa nas interacoes sociais.

Para introduzir esse conceito, recomenda-se o uso de uma animacao propria em
Libras, que apresenta o processo de criacao de sinais de maneira lidica e acessivel as
criancas. Uma sugestdo é o primeiro episddio do desenho Min e as mdozinhas®.

Apébs a exibicao do video, é importante promover um didlogo com o grupo sobre
a relevancia dos sinais de identificacdao pessoal. Nesse momento, pode-se destacar os
sinais utilizados pelos personagens da animacao, enfatizando a atribuicao especifica de
caracteristicas individuais de cada um. Essa abordagem contribui para que as criancgas
compreendam a funcao dos sinais na comunicac¢ao e na construgao de sua identidade.

Além disso, é fundamental apresentar os sinais pessoais daqueles que ja o pos-
suem, destacando as caracteristicas que foram consideradas em sua atribuicao no pro-
cesso de nomeacdo. Essa pratica auxilia na compreensao do significado e da fungcao dos
sinais.

Para fortalecer esse aprendizado, deve-se promover a criagao de sinais para todos
os membros da turma. No entanto, é essencial reforgar que apenas os estudantes sur-
dos sejam responsaveis por criar sinais para os colegas, professores e demais profis-
sionais da escola, respeitando a tradicao cultural da comunidade surda. Esse processo
promove a valorizacgdo da identidade surda e reforga a importancia da participagao
ativa dos estudantes na construcao de seus repertérios linguisticos.

2.2.1 Todo mundo tem um nome

Dando continuidade ao propésito de construcao de significados com os alunos,
propoe-se a elaboracao de fichas nominais em conjunto com a turma. Essa atividade
permitird que os estudantes compreendam a relacao entre a escrita e a nomeacao das
pessoas presentes no ambiente escolar. Para sua realizacao, sera necessario dispor de
alfabetos recortaveis e retangulos de cartolina, em quantidade suficiente para atender
a todos os alunos da sala, garantindo a participagao ativa no processo.

A proposta consiste em possibilitar que cada aluno, ao observar a soletracao de

6 Esse video esta livre no YouTube, segue o link abaixo. https://www.youtube.com/watch?v=zNCczm3jzgo
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seu proprio nome por meio da datilologia, identifique as letras correspondentes no al-
fabeto fornecido e as organize, colando as letras correspondentes nos retangulos de
cartolina, construindo sua ficha nominal.

Apbs essa etapa, o educador devera apresentar o sinal correspondente a palavra
“nome” e exibir a ficha com o0 nome do aluno, incentivando-o a reproduzir a datilologia
de seu nome e, em seguida, apresentar seu sinal de identificacdo. E fundamental des-
tacar a relacdao entre o proprio nome, representado tanto na forma escrita quanto por
meio da datilologia, e o sinal pessoal, promovendo a compreensao sobre as diferentes
formas de ocorréncia do seu nome nas duas linguas.

Figura 3 - Sinal de nome

Apébs a realizacdo dessa atividade, propde-se a elaboracdao de um cartaz coletivo
com os alunos, que ficarad exposto na sala de aula e serd lido diariamente. Essa pratica
tem como objetivo favorecer a familiarizacdo das criancas com seus préprios sinais e
nomes, bem como com os de seus colegas.

A seguir, apresenta-se uma sugestao para a organizacao visual do cartaz:

Figura 4- Pavéo (2023)

. inal
Foto da crianca . . . Sina o .. Palavra
.. . i (sera preciso tirar foto dos sinais e solicitar .
(solicitar a familia) (nome escrito)

a escola a impresséo).

Incentiva-se a utilizacao da criatividade na producao de novas atividades que pro-
movam a integracao entre a datilologia e a escrita, contribuindo para o desenvolvimen-
to linguistico dos alunos. Recomenda-se trabalhar a construcao de palavras utilizando
as configuragoes de mao da Lingua de Sinais, permitindo que as criangas pratiquem os
movimentos manuais de forma significativa. E fundamental considerar que essa pratica
é nova para os alunos e que sera necessario um estimulo continuo para que compreen-
dam suas maos como um meio essencial de comunicacao.
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Sugere-se, ainda, a disponibilizacao constante de alfabetos manuais impressos,
que servirao como suporte visual para a identificacao e nomeacao de objetos presentes
na sala de aula, além de serem utilizados em atividades de registros escritos.

Por fim, ao soletrar uma palavra, utilizando o manual do alfabeto, é necessario
apresentar simultaneamente a imagem correspondente e o sinal relacionado. Essa as-
sociacao fortalece o vinculo entre os diferentes sistemas linguisticos, favorecendo a
consolidacao do aprendizado tanto da Lingua de Sinais quanto da Lingua Portuguesa
escrita.

3 Metodologia visual

E fundamental refletir sobre os conhecimentos ja adquiridos sobre a consciéncia
fonoldgica e sua relevancia no processo de alfabetizacao e letramento. Nao se pretende
discutir metodologias especificas de ensino da leitura e da escrita, mas, considerando
o publico-alvo composto por alunos surdos, torna-se necessario considerar que essas
criancas nao foram expostas aos estimulos sonoros do ambiente linguistico do ouvinte.
Essa auséncia de experiéncia auditiva impede o desenvolvimento da consciéncia foné-
tica, definida por Soares (2016) como a “capacidade de focalizar os sons das palavras,
dissociando-as do seu significado e de segmentar as palavras nos sons que as consti-
tuem” (Soares, 2016, p. 166). Em resumo, a consciéncia fonética corresponde a habili-
dade de perceber que as palavras sao compostas por unidades menores, como silabas e
fonemas, independentemente do significado atribuido a elas.

Diante desse contexto, é essencial considerar essa particularidade desde a intro-
ducao do alfabeto, evitando estratégias baseadas na oralizagdao, como as articulagoes
labiais das letras diante do aluno surdo. Essa abordagem ndo atende as necessidades
desse publico, uma vez que a aquisi¢cao de linguagem, nesse caso, deve ser mediada por
estratégias visuais e linguisticas especificas. Destaca-se, ainda, que o papel da escola
estd centrado no ensino de linguas, e que, caso a familia opte pelo processo de oraliza-
¢ao da crianga, esse trabalho deve ser desenvolvido por um profissional especializado
da 4rea de fonoaudiologia.

Nesse processo, é essencial considerar constantemente a necessidade de atribuir
significados. Para isso, a utilizacao de metodologias visuais torna-se fundamental. Um
possivel encaminhamento metodologico consiste na seguinte sequéncia: imagem -
sinal - palavra, favorecendo a compreensao e a aquisicao linguistica tanto da Libras
quanto da Lingua Portuguesa.

Figura 5- Representagao metodoldgica
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Essa estratégia permite que a crianca desenvolva representacoes mentais dos ob-
jetos e compreenda que tanto os sinais quanto as palavras correspondem as denomina-
¢oes atribuidas a esses elementos. Desta forma, torna-se pertinente a apresentacao do
alfabeto da lingua portuguesa em conjunto com o manual do alfabeto, promovendo a
associacao entre os diferentes sistemas de representacao.

Consideracoes finais

A possibilidade de estabelecer um didlogo, ainda que breve, com docentes das
séries iniciais sobre o processo de aprendizagem de alunos surdos que ingressam nas
salas de aula representa uma oportunidade valiosa, para mim, Aline Pavao, que traba-
lho como professora itinerante.

Esclareco que essa fungao se caracteriza pelo atendimento volante as escolas onde
ha alunos surdos incluidos. Meu trabalho consiste em oferecer suporte pedagdgico as
equipes pedagogicas, familiares e, diretamente, as criancas surdas, de acordo com a
demanda que a unidade escolar me apresenta.

Por exemplo, posso ser solicitada para orientar a producao do PEI (Planejamento
Educacional Individualizado) do aluno surdo, para conversar com a equipe escolar so-
bre a recepcao de alunos surdos na escola, orientar equipes gestoras nos mecanismos
de suporte aos quais a crianca surda tem direito, como atendimento de intérpretes e
encaminhamento para Salas de Recursos Bilingues e, também, atuar como um apoio
direto a crianca, principalmente quando na creche ou educacgao infantil, para acolher e
colaborar com a construcao da rotina escolar dessas criangas.

Cabe ressaltar que atuo na realidade da 102 Coordenadoria Regional de Educacao
(CRE), da Secretaria Municipal de Educacao (SME) do Rio de Janeiro, que conta nes-
se momento, com 39 unidades escolares, num total de 58 alunos surdos matriculados,
nesse territorio.

A vivéncia do meu trabalho, portanto, me oportunizou e continua a oportunizar,
observar as ocorréncias do fenomeno da translinguagem, na construcao inicial do pro-
cesso de aquisicdo/aprendizagem de linguas quando as criangas, para além das defini-
¢oes dos diferentes autores, aqui citados, “translinguam” naturalmente, na intencao de
estabelecer comunicagcao com o mundo. Tal fendomeno se evidencia quando a crianca
usa recursos dos primeiros sinais de Libras, transitando pelas primeiras palavras, em
Lingua Portuguesa escrita, somados as possibilidades imagéticas que estiverem a dis-
posicdo, além dos desenhos e registros autorais, como esquemas, tabelas, figuras hu-
manas e animais, etc. Enfim, circulam livremente, nos seus repertdrios de significados,
com o fim de compreender e ser compreendido, fato que promove, de forma fluida, a
ampliacao dos repertérios e a consolidacao das possibilidades linguisticas e comunica-
tivas.

Nesse contexto, é fundamental destacar que a educacao de pessoas surdas deve
ser um tema amplamente discutido, ndao apenas no contexto escolar, mas em toda a
sociedade, de modo a ampliar sua visibilidade e conscientizar a populacao sobre sua
relevancia. No ambito escolar, em particular, torna-se imperativo aprofundar esse deba-
te e promover avangos urgentes na abordagem educacional voltada para esse publico.
Somente por meio de uma reflexdao continua e de agdes concretas possiveis poderemos
garantir praticas pedagdgicas mais inclusivas, uma vez que é evidente a existéncia ob-
jetiva das pessoas surdas nos espacos sociais e na vida!

As leis existem como garantias fundamentais de direitos, porém, para que sejam
aplicadas nos contextos escolares e na sociedade, é necessario que temas ainda pouco
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debatidos - como o processo de ensino e aprendizagem para/com alunos surdos - sejam
incorporados as pautas de reunides pedagogicas, formacoes docentes e discussoes em
coletivos populares.

A inclusao da tematica da surdez nos espagos de debate educacional é essencial
para a promocao de avangos na area, garantindo a construcao de praticas mais inclu-
sivas e alinhadas as necessidades desse publico. Dessa forma, torna-se imprescindivel
que a questao da surdidade seja abordada de maneira sistematica em todos os espacgos
voltados para a educagao para/com surdos.

Por fim, expressamos nossa satisfacao em poder contribuir para a disseminacao
de reflexdes e praticas que fortalecam a atuacao docente, participando desse avango
essencial para a educacao de criancas surdas.

Nosso objetivo é estimular a reflexdao critica e suscitar questionamentos sobre o
papel dos educadores enquanto agentes de pesquisa e transformacao da realidade.
Em particular, buscamos problematizar a invisibilidade dos alunos surdos no ambiente
escolar, bem como outras dificuldades estruturais que impactam a educacao publica,
comprometendo nosso trabalho.

Acreditamos, assim como Darcy Ribeiro, que “a crise educacional do Brasil da qual
tanto se fala, nao é uma crise, € um programa” (Ribeiro, 1986). Assim, entendemos
que, para reverter o projeto de precarizacdo da escola publica, é necessario que nos
apropriemos da nossa responsabilidade de sermos além de professores, pesquisadores,
estimulando e promovendo producdes tedricas e praticas que alcancem cada sala de
aula, ocupada por filhos da classe trabalhadora, lutando por uma educacao de qualida-
de para todos.

Nesse sentido, o presente artigo, através desta producao, ndao pretende ter eco
apenas na academia, para tao somente gerar uma conversa entre pares. Temos a inten-
cao de tecer uma interlocugao com os professores, para abrirmos, com as comunidades
escolares, o debate fundamental sobre o ensino de linguas (Libras e Lingua Portuguesa
escrita) para/com os alunos surdos, debate esse que tem sido suprimido, apesar da sua
essencialidade.
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