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RESUMO

Recentes politicas publicas brasileiras relacionadas a inclusdao de pessoas Surdas possibilitaram o aumento de sua
presenca nos cursos universitarios, gerando demandas por transformacodes nas praticas curriculares, de modo a torna-
las mais efetivamente inclusivas. Nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo analisar uma totalidade de uma
praxis curricular desenvolvida sob uma perspectiva bilingue inclusiva com uma licencianda Surda campesina em um curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitagdo em Ciéncias da Natureza. Essa praxis refere-se a atividades
realizadas em uma disciplina de estagio supervisionado, que envolveram processos de ensino-aprendizagem de conteidos
curriculares de Fisica sobre Oscilagées e Movimento Harménico Simples. As atividades foram analisadas a partir da Teoria
da Atividade Cultural-Histérica, do modelo curricular de Akker e da perspectiva pedagégica de Paulo Freire, produzindo
conhecimento posteriormente mobilizado para o (re)desenho curricular de uma disciplina de Fisica do curso, em uma
perspectiva inclusiva para pessoas surdas.
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ABSTRACT

Recent Brazilian public policies concerning the inclusion of Deaf individuals have enabled a greater presence of these
students in higher education programs, generating demands for transformations in curricular practices to render them
more effectively inclusive. Within this context, the present study aimed to analyze a totality of a curricular praxis developed
from an inclusive bilingual perspective with a Deaf peasant pre-service teacher enrolled in a Rural Education degree
program with a concentration in Natural Sciences. This praxis refers to activities carried out in a supervised teaching
practicum, which involved teaching-learning processes of Physics curricular content on Oscillations and Simple Harmonic
Motion. The activities were analyzed through the lenses of Cultural-Historical Activity Theory, Akker’s curricular model,
and Paulo Freire’s pedagogical perspective, generating knowledge subsequently mobilized for the (re)design of a Physics
course within the program, in an inclusive perspective for Deaf students.
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Introducao

Os estudos sobre curriculos de Ciéncias da Natureza em geral, e sobre a formacao docente
em particular, estao inseridos no atual contexto educacional mundial de reformas curriculares,
em grande medida influenciadas por documentos da Organizacao das NagOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), como o Programa Mundial para a Educagdo em Di-
reitos Humanos (PMEDH) (United Nations, 2006; 2022), que tem como objetivo contribuir para
tornar os direitos humanos uma realidade em todas as comunidades e em diversos campos da
atividade humana, na e por meio da educacgao.

Essa influéncia manifesta uma tendéncia mundial de inclusdo nos curriculos, isto é, de
promocao do respeito e da valorizacao da diversidade multicultural e identitdria humana. Entre
os componentes dessa diversidade encontram-se as comunidades Surdas® e as comunidades do
Campo?, que, ao longo da historia, tém sofrido as mais variadas formas de exclusao social e edu-
cacional, caracterizadas de acordo com a proépria diversidade dos grupos sociais marginalizados
nas atividades humanas.

3 Utilizamos letra inicial maitiscula no termo Surdas para demarcar essas pessoas como pertencentes a um grupo identitério que
tem a lingua de sinais como lingua materna ou lingua de conforto (Bizol, 2010).

4 Utilizamos letra inicial maitscula no termo Campo para demarcar um conceito que carrega diversos sentidos relacionados a um
lugar ndo urbano caracterizado por diferentes culturas, modos de ser e protagonismos na luta por direitos (Claro, 2018).
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As formas de exclusao social e educacional sofridas pelas pessoas surdas sao marcadas
pela negligéncia de suas necessidades especificas, determinadas por sua condi¢ao fisica. No
caso das pessoas Surdas que se comunicam exclusivamente por meio da lingua de sinais, ressal-
ta-se que a exclusao ocorre nas mais diversas atividades sociais, inclusive em sua prépria nagao,
cuja lingua oficial e majoritaria é oral-auditiva.

Desde o lancamento do PMEDH, o Brasil tem promovido politicas publicas inclusivas em
geral e, em particular, voltadas as pessoas surdas. Entre elas estao leis, decretos e documentos
oficiais que buscam promover a inclusao no ensino superior de grupos sociais historicamente e
estruturalmente excluidos. Essa exclusdo tem sido condicionada por fatores concretos de desi-
gualdade social que dificultaram o ingresso e a permanéncia desses grupos na universidade, tais
como a distancia entre instituices de ensino e o local de moradia dos estudantes, a incompati-
bilidade entre estudo e trabalho e a precariedade ou completa auséncia de artefatos de acessi-
bilidade para pessoas com deficiéncia.

Essas politicas publicas brasileiras tém promovido a inclusao de pessoas Surdas e de pes-
soas campesinas por diferentes meios. No que se refere as pessoas Surdas, destaca-se, em
primeiro lugar, o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de
comunicacao da comunidade Surda (Brasil, 2002). Em seguida, regulamentou-se a obrigatorie-
dade do ensino de Libras nos cursos de licenciatura (Brasil, 2005).

No que tange aos povos do Campo, o Brasil ampliou a oferta dos cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo (Ledoc). Em sua origem, esses cursos tiveram como objetivo formar docen-
tes para atuarem em escolas do e no Campo, observando como principio a interdisciplinaridade
(Brasil, 2010), o que se concretiza mediante as habilitagoes por area de conhecimento (Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Cédigos e Matematica) (Caldart, 2010).

Essas iniciativas se desdobraram em diversas demandas e agoes inclusivas, entre as quais
se destacam aquelas relacionadas ao curriculo. O presente trabalho concentra-se no curriculo
de Fisica para a formacao docente em Ciéncias. Este estudo integra uma pesquisa doutoral mais
ampla sobre o curriculo de Fisica para a formacao docente, fundamentado nos direitos humanos.
O presente recorte apresenta a descricao e a andlise de uma totalidade da praxis de (re)dese-
nho curricular realizada sob uma perspectiva bilingue inclusiva com uma estudante campesina
Surda, em uma Ledoc com habilitacdo em Ciéncias da Natureza, bem como os resultados dela
decorrentes. Essa praxis desenvolveu-se no contexto da disciplina de Estagio Supervisionado IV
(ES4), na qual a estudante teve de preparar e ministrar regéncias de Fisica em uma turma de
estudantes ouvintes de uma escola publica de ensino médio.

Complexidade da formacao inicial docente inclusiva

Pelas especificidades socio-histéricas do publico que atende, a educacao de pessoas Sur-
das e a Educacao do Campo no Brasil configuram-se como modalidades de educacgao inclusiva.
Como apontamos em trabalho anterior (Gomes; Costa; Mattos, 2024), a literatura acerca do en-
sino de Fisica na Educacao do Campo e na educagdo de pessoas Surdas apresenta um nimero
expressivamente reduzido de publicagoes, ndao tendo sido identificado nenhum estudo sobre a
interseccionalidade entre ensino de Fisica, Educag¢ao do Campo e educacgdo de pessoas Surdas.
Assim, nossa pesquisa constitui uma contribuicdo singular no campo da educacao inclusiva bra-
sileira, situada no ambito da formacao docente em Ciéncias da Natureza.

1 Educacao do Campo

A Educacao do Campo ¢ uma modalidade de educacao voltada a transformacgao da reali-
dade do Campo, onde vivem e trabalham pessoas denominadas campesinas, como agricultores
familiares, indigenas extrativistas, ribeirinhos, assentados da reforma agraria, quilombolas, en-
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tre outros. Ela preconiza uma critica social a educagao institucional oferecida as populagoes
do Campo, caracterizada por expressiva precariedade estrutural e pedagogica, e também a
chamada educacao rural. Esta se caracteriza como uma acao de ensino instrumentalizadora
voltada aos interesses do agronegoécio, que nao considera as necessidades concretas dos povos
do Campo, como a melhoria equitativa da qualidade de vida, nem promove a valorizagcao e o pro-
tagonismo das culturas do Campo (Ribeiro, 2012).

Na contramao dessa perspectiva, a Educacao do Campo nasce do protagonismo de pessoas
camponesas organizadas em movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. Sua luta e suas reivindicagoes concentram-se no direito a educacgao gratuita e de
qualidade, bem como a terra para habitacao e trabalho com dignidade, com valorizagao das cul-
turas do Campo (Caldart, 2010).

A epistemologia da Educacdo do Campo envolve estratégias pedagdgicas de valorizacao da
memoria coletiva, dos saberes dos sujeitos e de sua cultura, em articulacao com o conhecimento
cientifico, de modo a superar praticas fragmentadas de ensino. Em outras palavras, o ensino
deve considerar as culturas e identidades dos sujeitos que constituem o publico-alvo dessa mo-
dalidade educativa (Molina; S4, 2012). Assim, trata-se de uma modalidade de educacao essen-
cialmente inclusiva e promotora dos direitos humanos.

Em sintese, a Educacdo do Campo nao apenas se insere em ambientes rurais ou atende
populagdes rurais, mas tem como principio orientador a producao coletiva e horizontal de co-
nhecimento, de modo a fortalecer os povos campesinos em seus processos de emancipagao e na
busca por equidade social e dignidade. Nesse sentido, evidencia-se a necessidade e oportunida-
de de articular tais principios com as culturas e identidades de pessoas Surdas do Campo. Em
outras palavras, configura-se uma dimensao interseccional da educacao inclusiva que integra
diferentes marcadores sociais de diferenca e reconhece a complexidade das lutas histdricas por
direitos humanos e justica social.

2 Educacao bilingue para pessoas Surdas

A semelhanca dos resultados alcancados pelos movimentos sociais do Campo, os direitos
conquistados pelo movimento Surdo orientam este estudo. Entre os mais importantes estao a Lei
de Libras, que reconheceu a Libras como meio legal de comunicacao e expressao no pais (Brasil,
2002), e seu decreto regulatdrio, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos
de licenciatura (Brasil, 2005). Nesse contexto, esta o reconhecimento do Bilinguismo como pro-
posta educacional fundamentada nas pessoas Surdas e em sua condigdo linguistica (Campello,
Rezende, 2014).

O Bilinguismo e os Estudos Surdos em Educacao (Skliar, 1998; 1999a; 1999b; 2003) orien-
taram o objeto de nossa pesquisa, uma vez que foi adotada uma perspectiva pedagdgica de edu-
cacgao da pessoa Surda com duas caracteristicas principais. Em primeiro lugar, a compreensao
das pessoas Surdas a partir de uma concepc¢ao socioantropoldgica da surdez, na qual o sujeito
Surdo é entendido como diverso e minoritario, e ndo como deficiente. Em segundo lugar, de for-
ma simultanea, a conducao dos processos de ensino-aprendizagem em sua lingua materna - a
lingua de sinais - como lingua de instrucao.

Microcurriculo: praxis e atividade cultural-historica

Para lidar com a complexidade que caracteriza nosso objeto de pesquisa, adotamos
como referencial tedrico-metodoldgico a Teoria da Atividade Cultural-Histérica (Vygotski;
Luria; Leontiev, 1988), o conceito de microcurriculo, conforme o modelo curricular de van
den Akker (2010), e o conceito de praxis presente na perspectiva pedagégica de Freire
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(1987).

1 Niveis curriculares

Utiliza-se o modelo curricular hierdrquico proposto por van den Akker (2010), que
incorpora cinco diferentes niveis de atuagao na elaboracdo e execucgdo de curriculos, or-
ganizados em uma hierarquia verticalizada com distintas esferas de abrangéncia: supra,
macro, meso, micro e nanocurriculo.

No nivel do supracurriculo, os documentos curriculares sao elaborados por organi-
zagoOes internacionais, como as Nagoes Unidas, com o objetivo de definir desafios globais,
diretrizes e metas para seu enfrentamento, bem como para o acompanhamento do cum-
primento dessas metas. Sao exemplos desse nivel os programas mundiais de educacao e
os relatorios de sua implementacao.

O nivel do macrocurriculo abrange a esfera nacional, em que os curriculos sao pro-
duzidos por representantes de um pais, de suas unidades federativas ou de comunidades
auténomas, com objetivos voltados ao estabelecimento de diretrizes e estratégias para
o enfrentamento de desafios nacionais e regionais. Seus documentos compreendem le-
gislacbes e outros textos oficiais que tratam da educacdo ou que estabelecem contetudos
curriculares, como a BNCC (Brasil, 2018).

No nivel do mesocurriculo situam-se os documentos elaborados pelas instituigcoes
educacionais com o objetivo de definir metas e orientar a organizacao e a gestao dos pro-
cessos educativos. Exemplos desse nivel sdo os regimentos e os projetos politico-pedagé-
gicos de cursos.

O nivel do microcurriculo corresponde aos espacgos e periodos em que se realizam
os processos educativos diretamente com o publico-alvo, como as aulas de uma disciplina
ou componente curricular. Para van den Akker (2010), os protagonistas desse nivel sdo
os professores, responsaveis pela conducgao desses processos. Seus documentos incluem
planos de ensino e planos de aula, nos quais se explicitam os objetivos e a organizacao
dos processos educativos do componente, articulando contetdos curriculares, estratégias
metodoldgicas, recursos mediadores e instrumentos avaliativos.

Por fim, o nanocurriculo refere-se ao nivel individual de professores e estudantes. Os
documentos desse nivel compreendem planos pessoais de estudo e de trabalho, com foco
em interesses individuais articulados a objetivos coletivos.

Van den Akker (2010) propde que as realizagoes ocorridas nesses niveis exercem in-
fluéncias e impactos reciprocos, sendo orientadas por diferentes necessidades, tais como
a definicao de diretrizes educacionais, o estabelecimento de metas e objetivos para a
educacao, a determinacao e selecdo de conteudos curriculares, a escolha de recursos e
a realizacao de avaliacbes. Em nossa pesquisa, enfatizamos a necessidade de vincular a
educacao cientifica, para a formacgao docente, a promogao da educacao em direitos huma-
nos, por meio de praxis inclusivas voltadas a pessoas do Campo e pessoas Surdas.

2 Microcurriculo e praxis de (re)desenho curricular
O conceito de praxis expressa um par dialético teoria-pratica indissociavel, que con-
sidera conscientemente o contexto social dos participantes. A partir desse conceito, na
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perspectiva freiriana, nossa pesquisa propoe uma expansao do modelo de van den Akker
(2010). Com base em Freire (1987), defendemos que, no ambito da formacado docente, os
sujeitos atuantes no microcurriculo sdao ndao apenas os docentes (formadores de profes-
sores), mas também os estudantes (futuros professores). Nesse sentido, concebemos o
trabalho realizado com a estudante Surda, no nivel do microcurriculo, como uma praxis
de (re)desenho curricular.

O trabalho com a estudante Surda, descrito adiante, desencadeou a tomada de cons-
ciéncia acerca da necessidade de criacao, mobilizacdao e negociacao de diversos artefatos
linguisticos para o aprendizado de conceitos fisicos e matematicos. Suas necessidades
educativas especificas impulsionaram a producao conjunta de conhecimento que, poste-
riormente, se desdobrou em transformacoées no curriculo de Fisica da Ledoc.

A andlise deste trabalho sustenta nossa defesa de que é necessario pressupor, por
parte dos formadores de professores, uma perspectiva curricular nao bancaria, isto é,
uma forma de conducao dos processos educativos que se opde a ldgica da transmissao
unidirecional criticada por Freire (1987). Nesse sentido, entendemos que os trabalhos de
(re)desenho curricular, orientados por uma perspectiva inclusiva e promotora da educa-
¢ao em direitos humanos, devem incorporar agoes no sentido bottom-up, dentro da hierar-
quia verticalizada em que os docentes estao institucionalmente posicionados acima dos
estudantes. Em outras palavras, propomos que os produtores de documentos curriculares
no nivel do microcurriculo para a formacao docente conduzam os processos de elaboracao
e transformacao curricular de forma tdao horizontal quanto possivel, concebendo os futu-
ros professores como agentes coprodutores do microcurriculo e viabilizando, na maior
medida possivel, sua atuagao nesse papel.

Analisado sob essa perspectiva, o trabalho de formacao docente com a estudante
Surda promoveu um movimento dialético crescente de tomada de consciéncia acerca des-
se contexto e das necessidades dos sujeitos envolvidos. Mais do que participante, a estu-
dante assumiu um papel na ressignificacao do processo de elaboracao curricular, contri-
buindo para que o microcurriculo de Fisica fosse reconstruido a partir de suas demandas
e de seus modos de aprender. Assim, em grande medida, ela foi reconhecida como coela-
boradora de um microcurriculo de Fisica, especificamente nas tematicas de Ondulatéria
e Acustica, conforme apresentamos em trabalho anterior (Gomes; Costa; Mattos, 2024).

3 Atividade cultural-historica

Para a delimitacao de nossa unidade de analise, adotamos como referencial teorico-
-metodoldgico a Teoria da Atividade Cultural-Histérica ou, simplesmente, Teoria da Ativi-
dade (Leontiev, 1978; Vygotski, Luria, Leontiev, 1988; Engestrom, 1987). A partir desse
referencial, concebemos as realizacbes humanas que constituem objeto de investigacao
como atividades, cujos sujeitos se encontram culturalmente mediados entre si. A ativi-
dade constitui, assim, a unidade fundamental de andlise da pesquisa orientada por essa
perspectiva.

Na perspectiva dessa teoria, qualquer atividade humana esta sempre situada em um
sistema de atividades, caracterizado pela complexidade das dinamicas relagdes sociais,
que ocorrem em diferentes niveis de organizagao, referidos adiante como niveis hierar-
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quicos. Na delimitacdo da unidade de andlise, essa complexidade é considerada de modo a
minimizar perdas em sua apreensao e, ao mesmo tempo, representar uma totalidade que
incorpora as caracteristicas de interesse do objeto a ser investigado (Cole, 1996).

Nesse sentido, as pessoas protagonistas, nessa totalidade, nao sao tomadas isolada-
mente da rede de relagdes sociais, em seus diferentes niveis hierarquicos, da qual fazem
parte. Ao contrario, sao consideradas em suas dimensoes individual, social e histérica, as
quais impactam suas relagoes dentro de um sistema. Essas relagcoes se efetivam por meio
de interacdes e mediacdes que compodem a dinamica da atividade.

Considerando a insercao de qualquer atividade em uma rede de atividades, é sem-
pre possivel ascender ou descender a outros niveis hierarquicos nos quais se encontram
outras atividades constituintes de uma cadeia. Em outras palavras, um sistema complexo
estd inserido em outros sistemas complexos. Por isso, uma atividade situada em determi-
nado nivel hierarquico de uma cadeia de atividades pode constituir unidade de andlise
de uma pesquisa, mas nao de outra pesquisa situada em um nivel hierarquico distinto da
mesma cadeia. Essa hierarquia entre sistemas de atividades ¢ contemplada pelos concei-
tos de acao e operacgao.

De acordo com a Teoria da Atividade, os sujeitos que participam de uma atividade
sao movidos por um motivo, derivado de uma necessidade que emerge de sua vivéncia,
nas interagoes que estabelecem com outras pessoas e com o mundo. Para compor uma
atividade, cada sujeito participante realiza agdes. A acdao, no ambito da atividade, € um
processo conscientemente realizado por um sujeito, orientado por finalidades especificas.
Assim, uma atividade é composta por cadeias formadas por diferentes agdes coordenadas,
realizadas por distintos sujeitos com finalidades particulares. As agoes, por sua vez, sao
constituidas por outras realizagdes dos sujeitos, denominadas operagoes.

A operacao é realizada fora da consciéncia imediata do sujeito, uma vez que previa-
mente internalizada por ele. Assim, as operacoes constituem condicao para as agoes, que,
por sua vez, constituem a atividade. Quando ocorre alguma dificuldade na realizacao de
uma operacao, torna-se necessario elaborar conscientemente sua superacao. Nessa situ-
acdo, ascende-se no nivel hierdrquico, e o que antes era operacao, realizada fora da cons-
ciéncia imediata, passa a configurar uma acao consciente, apoiada em outras operagoes
que a condicionam. De modo inverso, quando uma realizacdo, antes considerada agao, é
internalizada, passa a situar-se fora da consciéncia imediata. Assim, descende-se no nivel
hierdrquico, e o que antes era agao passa a constituir-se em operacao condicionante de
outras acoes.

De forma anéaloga, o que é considerado acdo em um determinado nivel hierdrquico
pode constituir-se como atividade em um nivel hierdrquico inferior, com novas agoes com-
pondo-a. Por outro lado, ao ascender no nivel hierarquico, aquilo que antes era atividade
passa a configurar-se como acgao constituinte de outra atividade no interior da cadeia de
atividades. Desse modo, na pesquisa, delimitar a unidade de andlise e definir o que sera
considerado atividade, acao ou operacao exige o estabelecimento prévio do nivel hierar-
quico no qual o objeto de investigagao esta situado.

De acordo com a Teoria da Atividade, a atividade humana, enquanto unidade de ana-
lise, é composta por seis elementos essenciais. O primeiro é o conceito ja& mencionado de
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sujeito da atividade, isto é, o individuo que realiza as operacoes e agcdes que constituem a
atividade. Como ja afirmado, o sujeito participa da atividade movido por um motivo, que
se concretiza no chamado objeto da atividade. Em outras palavras, a atividade é dirigida
ao objeto que corresponde ao motivo do sujeito.

O sujeito interage com o objeto de forma mediada por artefatos ou instrumentos,
que podem ser ferramentas fisicas (objetos) ou psicoldégicas (signos), os quais expressam
processos mentais e materiais que ocorrem durante as interacoes do sujeito, viabilizan-
do e condicionando a realizacao de suas acoes e operacoes na atividade. Os sujeitos da
atividade pertencem a uma comunidade, ou seja, a um grupo de pessoas que participam
indiretamente da atividade.

A mediacgdo entre sujeitos e comunidade, na dinamica da atividade, é realizada pelas
regras, que estabelecem diretrizes e limites para a execucao das acoes. Por fim, a divisdo
do trabalho refere-se a distribuicao de tarefas entre os sujeitos, compreendendo os meca-
nismos por meio dos quais suas agoes sao organizadas na atividade.

4 Microcurriculo como atividade cultural-historica

Na pesquisa, a Teoria da Atividade orienta a andlise do papel de cada elemento na
constituicdo da dinamica da atividade, permitindo identificar operacdoes que condicionam
as agoes dos sujeitos nela envolvidos. Tal como em qualquer outro sistema de atividades
em que o ser humano esteja empenhado, os processos de elaboracao documental e de im-
plementacgao de curriculos podem ser compreendidos como sistemas de atividade.

Nesse sentido, partimos da concepgao de curriculo como um par dialético curriculo-
-atividade (Mattos, 2023). Trata-se de um conceito de curriculo entendido como processo
dinamico que expressa as agoes de sujeitos de uma atividade inserida em uma cadeia de
atividades organizada em diversos niveis hierarquicos que sustentam o curriculo.

Articulando a Teoria da Atividade com o modelo de van den Akker (2010), compre-
endemos que, entre os niveis curriculares, ha relagcoes que medeiam novas elaboragoes
e execugoes de curriculos, numa cadeia de atividades que se retroalimentam de forma
dinamica e complexa, com sujeitos atuando em diferentes esferas da sociedade. Em nosso
estudo, a atividade em questdo correspondeu ao microcurriculo desenvolvido na Ledoc,
em colaboracdo com a estudante Surda, no ambito da disciplina ES4.

Atividade PEFES

De acordo com Leontiev (1978), o processo de desenvolvimento do ser humano ocor-
re a medida que este se apropria da cultura na qual estd imerso, a qual constitui legado
das geracgoes precedentes. Nesse sentido, Camillo e Mattos (2014, p. 5) afirmam que “nao
se pode conceber uma atividade que seja puramente individual (sem relagao com o outro),
pois mesmo quando um individuo realiza isoladamente sua acao, ele a faz mediado pela
histéria humana objetivada e por ele apropriada”.

A partir desse pressuposto, assumimos que as praticas curriculares - entre elas, o
processo de elaboracao curricular - constituem atividades cujos sujeitos sao impactados
pelos resultados de outras atividades realizadas em diferentes niveis hierarquicos. Nesse
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sentido, desenvolvemos uma metodologia de pesquisa de carater dialético, isto é, a natu-
reza do objeto investigado foi compreendida a partir do contexto cultural e histérico no
qual estd inserido, no qual a interacdao complexa de conflitos e contradigdes possibilita
novas formas de compreensao da realidade e, consequentemente, sua transformacao.

1 Génese da atividade PEFES

O objeto de pesquisa consiste na supracitada atividade realizada com a estudante
Surda na Ledoc, denominada atividade de Preparo do Estdgio de Fisica de uma Estudante
Surda (PEFES). A atividade PEFES constituiu um recorte delimitado a partir de um con-
junto de intervencoes realizadas na universidade onde se encontra a Ledoc. Essas inter-
vencgoes foram desenvolvidas no ambito de um projeto de ensino intitulado Alfabetizagao
e Letramento na Unidade de Programas Inclusivos (ALUPI), um projeto foi criado pela uni-
versidade apods o ingresso da estudante - a primeira estudante Surda da instituicao - em
funcao de suas necessidades educativas especificas, conforme descrevemos em trabalho
anterior (Gomes; Jacinto; Mattos, 2022a; 2022b).

A génese socio-historica da estudante evidencia os desdobramentos dos processos
de exclusao social e educacional que ela vivenciou. Como a maioria das pessoas Surdas,
nasceu em familia de ouvintes nao sinalizantes e concluiu a Educagdo Béasica em condi-
¢oes de defasagem em relagdo as pessoas ouvintes, tanto no que se refere ao processo
de letramento linguistico quanto ao de letramento cientifico (Valadao; Jacinto, 2017). Sua
escolaridade foi integralmente realizada em escolas publicas que ndao contavam com pro-
fissionais Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais e Portugués (TILSP). Em consequ-
éncia, vivenciou o processo de desenvolvimento da lingua apenas tardiamente, por volta
dos 16 anos de idade, chegando a universidade com expressivas lacunas linguisticas e
educativas.

O projeto ALUPI teve como objetivo oferecer aporte as necessidades educativas es-
pecificas da estudante. Por meio da atuacdao de uma equipe multidisciplinar de docentes e
de estudantes bolsistas de graduacao e pdés-graduacao, o projeto atuou em trés frentes: le-
tramento em Libras, letramento em lingua portuguesa na modalidade escrita e letramento
cientifico, como suporte ao estudo dos contetidos dos componentes curriculares do curso
(Gomes; Jacinto; Mattos, 2022a; 2022b).

Entre diversas acgoes, o projeto acompanhou a estudante na disciplina ES4, que exi-
gia a realizacao de regéncias de Fisica, Quimica e Biologia no Ensino Médio. Nesse con-
texto se insere a atividade PEFES.

2 A atividade PEFES como unidade de analise

Por meio da metodologia dialética que desenvolvemos a partir da Teoria da Ativida-
de, delimitamos a atividade PEFES como uma unidade de analise composta por diversas
acoes relacionadas entre si em uma extensa cadeia de atividades. Nessa cadeia, a ativi-
dade PEFES se configurou, em nivel hierarquico superior, como acao das atividades do
projeto ALUPI.

Em niveis hierarquicos inferiores, outras atividades que configuraram acoes da ativi-
dade PEFES compreenderam sessoes de monitoria suportadas pelo projeto ALUPI. Essas
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sessoes foram destinadas a oferecer suporte a estudante no preparo de duas regéncias
de Fisica, a serem realizadas em uma turma de estudantes ouvintes do 22 ano do Ensino
Meédio da Educacao de Jovens e Adultos, em uma escola publica.

Como salienta Quadros (2004), o processo educacional sempre ocorre mediado por
interacgoes linguisticas e, no caso de pessoas Surdas cuja primeira lingua é uma lingua de
sinais, deve ocorrer por meio dessa lingua. Por essa razdo, as sessoes de monitoria reali-
zadas na atividade PEFES foram orientadas pela Educacao Bilingue para pessoas Surdas
(Brasil, 2005), considerando a Libras como primeira lingua da estudante e a lingua por-
tuguesa, na modalidade escrita, como sua segunda lingua. As sessdes de monitoria foram
realizadas sem a presenca de profissional TILSP, com a participacao da autora deste es-
tudo, e conduzidas majoritariamente pelo monitor do projeto ALUPI, entao estudante de
mestrado stricto sensu em Letras.

A unidade de analise constituida pela Atividade PEFES foi composta pelos seguintes

elementos:

* Objeto: microcurriculo de Fisica (MHS) a ser contemplado pela estudante Sur-
da nas regéncias exigidas na disciplina ES4;

* Sujeito estudante Surda: participou de sessoes de monitoria do projeto ALUPI,
com a incumbéncia de aprender MHS e preparar duas regéncias sobre esse
conteudo, como exigéncia da disicplina ES4;

* Sujeito orientadora de estdgio: orientou o sujeito coorientador de estagio, bol-
sista do projeto ALUPI, e participou de sessdes de monitoria do projeto ALUPI,
com a incumbéncia de orientar a estudante Surda na disciplina ES4 e ensinar
MHS para os sujeitos estudante Surda e coorientador de estagio;

* Sujeito coorientador de estdgio: atuou como bolsista do projeto ALUPI, sendo
orientado pelo sujeito orientador de estagio e participou de sessoes de moni-
toria do projeto ALUPI, com a incumbéncia de aprender MHS e coorientar a
estudante Surda na disciplina ES4;

* Instrumentos: conceitos prévios, estrutura fisica da universidade e materiais
diversos para preparacao das regéncias;

* Comunidade: equipe do projeto ALUPI, da Ledoc e da escola acolhedora;

» Regras: projeto ALUPI, plano na disciplina ES4, projeto pedagdgico do curso,
regras da escola acolhedora;

* Divisao de Trabalho: ensino-aprendizagem de MHS, aprendizagem-ensino de
MHS e aporte linguistico em Libras e lingua portuguesa.

Ao longo da histoéria de desenvolvimento da Teoria da Atividade, os seis elementos
constitutivos da unidade de andlise foram representados em diferentes versdes de uma
figura que expressa a estrutura de uma atividade enquanto unidade de andlise. Trata-se
de um triangulo, que chamaremos de tridngulo mediacional da atividade ou, simplesmen-
te, triangulo da atividade, cuja versao apresentada a seguir fundamentou nossa pesquisa
(Engestrom, 1987). O triangulo da atividade sintetiza a estrutura da atividade enquanto
unidade de analise, razdo pela qual apresenta a limitagcdo de nao detalhar a estrutura
hierdarquica das agOes e operacoes que a compdem. Na figura a seguir, o triangulo da ati-
vidade PEFES expressa a unidade constituida por esses elementos.
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Figura 1. Atividade "Preparo do Estdgio de Fisica de uma estudante Surda” (PEFES)

Conceitos prévios
Estrutura fisica da universidade
Materiais diversos para preparacao das regéncias

Estudante Surda

Orientadora de estagio Microcurriculo de Fisica

Coorientador de estagio (MHS)
Projeto ALUPI Aprgndizagem_—ensino de MHS
Plano do componente curricular Ensmo-aprengh;agem dg MHS
Projeto pedagdgico do curso Aporte linguistico em Libras

Regras da escola acolhedora
Equipe do Projeto ALUPI
Curso de Licenciatura em Educacao do Campo
Escola acolhedora

3 Acoes da atividade PEFES na cadeia de atividades

O conteudo curricular de ensino-aprendizagem de Fisica exigido pelo professor su-
pervisor de estdgio para as regéncias que a estudante Surda deveria realizar foi Movi-
mento Harmonico Simples (MHS). Essa exigéncia constituiu um ponto critico da atividade
PEFES, pois esse conteudo nao foi contemplado na Ledoc, e nao havia evidéncias de que
a estudante o tivesse aprendido durante sua Educacdao Béasica. Assim, ela dispunha de
menos de um meés para aprender um conteido completamente desconhecido e preparar
duas aulas de regéncia para ensina-lo a uma turma de estudantes ouvintes do Ensino Mé-
dio. Até o planejamento da atividade PEFES, o tinico instrumento disponivel era um livro
didatico da escola, indicado pelo professor supervisor.

Nas poucas semanas disponiveis, foram planejadas e realizadas atividades que, na
andlise, configuraram-se como acoes da atividade PEFES em niveis hierdrquicos inferio-
res. Uma dessas atividades teve como objeto as sessdes de monitoria para o planejamento
das regéncias com a estudante. Essa atividade foi composta por trés acgoes: (1) ensinar
conceitos de MHS, realizada pelo sujeito orientadora de estagio; (2) preparar materiais di-
daticos a serem utilizados durante as regéncias na escola, realizada pelo sujeito estudan-
te, com apoio do sujeito coorientador de estagio; e (3) simular as regéncias, realizada pelo
sujeito estudante e pelo sujeito coorientador de estdgio, responsavel pela interpretacao
da Libras para a lingua portuguesa. Cada uma dessas acoes foi analisada separadamente
como atividade em seu respectivo nivel hierarquico.

Na primeira atividade, foi elaborado um plano de ensino a ser seguido na regéncia,
com as seguintes etapas: (i) o que é Mecanica; (ii) exemplos de MHS no cotidiano; (iii)
histéria do péndulo simples; e (iv) experimento com péndulo simples, com o objetivo de
analisar a relagao entre o periodo de oscilagao, a massa do péndulo e o comprimento do
fio. O experimento é detalhado em trabalho anterior (Gomes, Jacinto, Mattos, 2022a).

Na segunda atividade, foram produzidos instrumentos mediadores, contando inclusi-
ve com a contribuicdo de um estudante Surdo de Engenharia, que ensinou a estudante e

@@@@ https://doi.org/10.20395/revesp.2025.63.1.43-57 Revista Espago | n. 63, jul-dez de 2025 | Rio de Janeiro | INES | pag. 53

Este trabalho estd licenciado sob uma licenga Creative Commons


https://doi.org/10.20395/revesp.2025.63.1.43-57


ao coorientador sinais-termo da Libras no ambito da Matematica e da Fisica (por exemplo,
os diferentes sinais para a palavra mecanica, com os significados de oficina mecanica ou
campo de estudo da Fisica).

Na terceira atividade, a regéncia foi simulada duas vezes, filmada e analisada previa-
mente a sua realizagdo, com o objetivo de orientar ajustes a serem feitos.

Fisica inclusiva na e a partir da atividade PEFES

1 Resultados das acoes da atividade PEFES

A andlise das agdes que compuseram a atividade PEFES gerou conhecimento so-
bre especificidades da educacdo cientifica bilingue para pessoas Surdas, a partir de
quatro desafios evidenciados na mediacao linguistica durante a orientacao de estagio
da estudante Surda.

O primeiro diz respeito a uma acdao que se mostrou necessaria ao longo das moni-
torias: repetir a exaustdo sinais da Libras utilizados no cotidiano, mas imprecisos para
expressar conceitos cientificos, bem como questionar a estudante sobre eles de forma
recorrente.

O segundo desafio foi a escassez de sinais-termo em Libras, o que exigiu, em di-
versas ocasioes, a interrupcao das exposigoes para mobilizar instrumentos mediadores
visuais e negociar o significado de um sinal — sendo, em alguns casos, necessario criar
um novo sinal.

O terceiro desafio correspondeu a decodificacdao sublexical. A analise revelou que,
em determinadas interlocucgodes, a estagidaria manifestava portugués lexicalizado, me-
morizando conjuntos de letras e atribuindo significados incorretos a palavras grafica-
mente semelhantes, isto ¢, com tamanhos préximos e as mesmas letras (exemplos: aula
e aluno; candelabro e calculadora; exemplo e explicacao).

O quarto desafio referiu-se a imprecisao na sinalizagao, que também demandou
intervencao. Nesse caso, a descida ao nivel da operacdo teve como objetivo ajustar
classificadores (exemplos: a diferenciacao entre a sinalizagcao de um castical, de um
candelabro e de um lustre-candelabro pendente no teto; a demarcacao precisa de uma
oscilacao completa, da qual depende o conceito de periodo de uma oscilagao). Como a
Fisica envolve o estudo dos movimentos a partir do ponto de aplicagao das forgas, a pre-
cisdo da sinalizacdo mostra-se fundamental para o ensino a partir das teorias da area.

Para a superacgao desses desafios, foi estimulada a autonomia da estudante em
duas acoes. De um lado, ancorar o processo de comunicagao em recursos visuais, como
figuras, objetos e cartazes, que favorecessem a construcao do conhecimento acerca dos
conceitos matematicos e de Fisica. De outro, explorar a criatividade e a liberdade no
uso de classificadores espontaneos que contribuissem para a precisao da sinalizagao
dos conceitos.

Como apontam Jacinto, Valadao e Silva (2019), esses desafios sao esperados na
educacao de pessoas Surdas, uma vez que sua especificidade linguistica se pauta na
visualidade, e ndo em relagoes grafofonémicas, como ocorre com pessoas ouvintes alfa-
betizadas. Por isso, para garantir, tanto quanto possivel, a inclusdo da estudante na ati-
vidade de formacgao docente, foi necessario ajustar constantemente o ritmo das agdes
na atividade PEFES, de modo a mobilizar tecnologias assistivas como instrumentos
mediadores visuais sempre que se mostrou necessario.

Em cada intervencgao realizada para superar esses desafios, mostrou-se necessario
descer do nivel hierarquico da acao para o nivel das operacoes. Dessa forma, foi possi-
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vel mobilizar instrumentos mediadores para negociar sinais em Libras, suas correspon-
dentes palavras em lingua portuguesa e o significado popular ou cientifico atribuido no
contexto.

A constante interrupcao no ritmo dos processos de ensino-aprendizagem da es-
tudante Surda na atividade configurou-se como um processo continuo de redesenho
curricular consciente, voltado a inclusao qualificada da estudante e mediado por arti-
culagbes concretas entre Libras, lingua portuguesa e linguagem cientifica. Em outras
palavras, promoveu-se uma transformacao permanente da praxis curricular, numa dina-
mica de ajustes intermitentes das finalidades das agoes e da mobilizagao de instrumen-
tos mediadores no nivel das operacoes.

As necessidades educativas especificas da estudante, bem como suas lacunas for-
mativas decorrentes de um duro histérico de exclusdo social, demandaram intensa mo-
bilizacdo de estratégias e instrumentos mediadores. Para tanto, a atividade PEFES foi
orientada por trés pressupostos.

O primeiro é o pressuposto basico do Bilinguismo: a consideracao da Libras como
lingua de instrucao da estudante Surda e, portanto, como mediador por exceléncia de
seus processos de construcao de sentidos e significados.

O segundo é o entendimento de que praticas inclusivas nao podem prescindir da
coletividade critica, carecendo de efetividade quando realizadas de forma isolada e
alheia a histoéria dos sujeitos.

Por fim, o terceiro pressuposto refere-se ao potencial de professores em formacao
inicial de contribuir para a transformacao curricular na formacao docente, atuando
como agentes co-elaboradores do curriculo em um movimento bottom-up, dentro de
uma logica de construcao coletiva inclusiva.

2 Resultados da atividade PEFES como instrumento de (re)desenho curricular
inclusivo

Os resultados da atividade PEFES constituiram instrumento de uma atividade realiza-
da posteriormente na Ledoc, denominada atividade de Praxis de Elaboracgdo de Curriculo
de Ciéncias Inclusivo (PECCI). Ela foi realizada no ambito do microcurriculo de uma disci-
plina de Fisica 2, conforme analisamos em trabalho anterior (Gomes, Costa, Mattos, 2024).

Envolvendo processos de ensino-aprendizagem de Ondulatéria e Acustica, a atividade
PECCI foi conduzida mediante uma abordagem inclusiva de pessoas Surdas na sociedade
e nos processos de ensino-aprendizagem de Fisica. Essa atividade gerou como produto um
livro didatico digital (Gomes et al., 2024a; 2024b; 2024c) sobre Ondulatéria e Acustica, es-
crito sob uma perspectiva de inclusao social e educacional de pessoas Surdas.

Consideracoes finais

O debate sobre a Independéncia, com énfase nos desfiles escolares, demonstra o gO
estudo analisou uma totalidade de préaxis curricular desenvolvida com uma licencianda
campesina Surda no contexto de um curso de Licenciatura em Educacao do Campo, a par-
tir da perspectiva da Educacao Bilingue e da Teoria da Atividade Cultural-Historica. Essa
experiéncia revelou a poténcia da articulagcao entre microcurriculo, praxis e atividade como
categorias analiticas para compreender e transformar praticas de formacao docente em
Ciéncias da Natureza, tendo como horizonte a inclusdo qualificada.

A atividade PEFES evidenciou que a inclusdo de sujeitos historicamente excluidos das
universidades, como pessoas Surdas e campesinas, demanda nao apenas adaptacdes pon-
tuais, mas processos continuos de (re)desenho curricular orientados por pressupostos criti-
cos. O trabalho com a estudante Surda demonstrou que a mediacao linguistica e cultural é
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constitutiva da educacao cientifica bilingue, gerando desafios.

Dentre esses desafios, manifestaram-se a escassez de sinais-termo, a decodificagao
sublexical e a imprecisao classificatéria, que s6 puderam ser enfrentados mediante estra-
tégias coletivas, criativas e dialdgicas recorrentemente analisadas de forma critica e refe-
renciada na pessoa Surda. Essas estratégias resultaram em transformacdes curriculares
efetivas, expressas tanto no fortalecimento da autonomia da estudante quanto na producgao
de conhecimento compartilhado.
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