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RESUMO

Neste artigo, analisamos as praticas de ensino de Histoéria do Instituto Pedagdgico de Apoio a Educagao do Surdo de Sergipe
(IPAESE), instituicdo de ensino localizada na cidade de Aracaju. A pesquisa é caracterizada como uma investigacao qualita-
tiva, com viés etnografico, cujos dados foram obtidos por meio de entrevistas e a produgéo de didrios de campo. Nesse con-
texto, acompanhamos o trabalho de um professor de Historia, fluente em Libras, com cinco anos de experiéncia em turmas
bilingues de surdos com o objetivo de compreender como é o ensino de Histéria para esse publico. A partir da dimens&o
empirica da Didatica da Histoéria, obtivemos resultados que denotam um conjunto de praticas relacionadas a Pedagogia
Visual e, também, as pedagogias tradicionais.
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ABSTRACT

In this article, we analyze the teaching practices of History at the Pedagogical Institute for the Support of Deaf Education
in Sergipe (IPAESE), an educational institution located in the city of Aracaju. The research is characterized as a qualitative
investigation, with an ethnographic bias, whose data were obtained through interviews and the production of field diaries.
In this context, we followed the work of a History teacher, fluent in Libras, with five years of experience in bilingual classes
of deaf students, with the objective of understanding what History teaching is like for this audience. Based on the empirical
dimension of History Didactics, we obtained results that denote a set of practices related to Visual Pedagogy and also to
traditional pedagogies.
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Introducao

Neste artigo, analisamos as praticas de ensino de Histéria do Instituto Pedagdgico de
Apoio a Educacgao do Surdo de Sergipe (IPAESE), instituicdo de ensino bilingue localizada na
cidade de Aracaju. Por meio de uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, acompanha-
mos o professor de Historia desta instituicao com o objetivo de compreender e analisar suas
aulas.

Esta producao é resultado parcial do projeto Ensino de Histdria para estudantes sur-
dos: uma proposta inclusiva a partir da consciéncia historica® cujos objetivos sdao evidenciar
o direito do surdo ao conhecimento histdrico e reconhecer o dever da Histéria de eleger
esta populagdo como sujeito de estudo e ensino. Os trabalhos desenvolvidos no ambito deste
projeto estdo relacionados as narrativas historicas construidas por estudantes surdos e seus
professores, suas percepgoes acerca das praticas de ensino de Histéria, além da producao
de material didatico. Em nossos estudos, mantivemos o foco nos pressupostos da Didatica da
Histéria, campo de pesquisa ancorado nos aportes da metodologia da pesquisa histérica e da
epistemologia do conhecimento histérico (Mattozzi, 1994).

A partir desta abordagem, perscrutamos os processos de mediacao docente a fim de
perceber a transformacao da Histéria como disciplina académica para a Histéria como dis-
ciplina escolar (Risen, 2001). Partindo das ideias de Bergmann (1990), refletimos, especi-
ficamente, sobre a tarefa empirica da Didatica da Histdria, isto é, aquilo que, de fato, foi

3 Projeto aprovado na Chamada CNPq/MCTI N2 10/2023 (processo 408927/2023-2).
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realizado pelo professor. Acreditamos que, ao analisar os conteddos, os recursos e as praticas
adotadas pelo docente em suas aulas, poderemos compreender os processos de construcao
da consciéncia histérica dos estudantes surdos do IPAESE.

Conforme Riisen (2001), a consciéncia histérica pode ser definida como um conjunto de
operacgoes cognitivas que visam a interpretacao do tempo a partir das experiéncias humanas.
E por meio da consciéncia histérica que atribuimos sentidos ao tempo vivido, reconhecemos
nossas diferencas culturais e promovemos o fortalecimento de nossas identidades. Sob este
enfoque, destacam-se pesquisas em torno das narrativas e concepgoes historicas de estudan-
tes e professores ouvintes; porém, sdao escassas as investigacoes que mencionam a populagao
surda (Reis; Silva, 2023).

Desenvolver uma pesquisa sobre as praticas de ensino de Histéria direcionada ao aluno
surdo é relevante por alguns motivos. Primeiro porque, embora a producao historiografica
sobre o ensino de Histéria no Brasil seja ampla, as relacoes entre essa area e a Educacdo de
Surdos ainda néo foram suficientemente aprofundadas. E essencial ampliar os conhecimen-
tos sobre praticas que possam tornar o ensino de Historia mais inclusivo, bem como proble-
matizar a formacao inicial e continuada de professores e as propostas educativas voltadas aos
processos de inclusao (Rodrigues et al., no prelo).

As reflexoes aqui produzidas consideram o tempo presente e seus debates em torno do
combate aos preconceitos por meio da valorizacao e respeito as diferencas, inclusive no ambi-
to educacional, sob a maxima do direito de todos a educacao. Acreditamos que, ao descrever
um conjunto de praticas especializadas para a educacdo de surdos nas aulas de Histdria, sus-
citamos o direito a uma educacao de qualidade, baseada no respeito a sua lingua, pluralidade
cultural e identitaria, além dos seus processos de aprendizagem.

O artigo estd estruturado em cinco momentos. Inicialmente, esbogamos um breve pano-
rama da histéria da educacao de surdos em Aracaju com o objetivo de localizar o surgimento
do IPAESE. Em seguida, discutimos os principios metodoldgicos que nortearam a pesquisa.
No terceiro momento, refletimos sobre as concepcoes de ensino do professor, participante
do estudo. Finalmente, descrevemos e analisamos os dois conjuntos de praticas observados,
a saber: as praticas relacionadas a Pedagogia Visual e aquelas relacionadas as tendéncias
tradicionais.

1 Panorama sobre a educacao de surdos em Aracaju, Sergipe

O ano de 1857 pode ser considerado um importante marco para a Educacao de Surdos
no Brasil, com a fundacgao do Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Em que pese
as contradi¢des quanto aos métodos de ensino adotados aquela época, o estado de Sergipe
aguardaria mais de um século para contar com instituicoes semelhantes que fomentassem
praticas de ensino voltadas para o publico surdo.

Conforme a pesquisadora Veronica de Souza (2007), esse marco nao foi suficiente para
que os surdos deixassem de ser marginalizados, tanto no contexto social quanto no educacio-
nal da cidade de Aracaju. Durante o século XIX, a populacao surda da capital sergipana nao
ocupava 0s espacos publicos, permanecendo escondida sob interdigdo ou curatela familiar.
Desse modo, havia poucas oportunidades educacionais para essa populagao (Souza, 2007).

Ao longo do século XX, comecgaram a surgir projetos esparsos de iniciativas individuais
voltadas a instrugao de pessoas com necessidades educacionais especiais. Conforme Souza,
a breve existéncia de uma escola para cegos, criada pela Igreja Catoélica na década de 1950,
pode ser considerada um exemplo da “primeira iniciativa sistematica na educacao da pessoa
com deficiéncia em Sergipe” (2007, p. 121-122). Essa escola foi posteriormente desativada,
dando lugar a outra instituicao: o Centro de Reabilitacao Ninota Garcia, inaugurado em 1962.
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A inauguracao do Centro de Reabilitacao Ninota Garcia foi um marco na histéria da
Educacao Especial em Sergipe. A instituicdo, mantida sobretudo com recursos publicos, fun-
cionava como uma instituicdo educativa para pessoas com algum tipo de deficiéncia, incluin-
do a surdez. Os servicos ali ofertados refletiam a proximidade entre as areas médica e edu-
cacional, perspectivas que, a época, estavam alinhadas (Souza, 2007). A ideia que se tinha
da educagao, como o proprio nome da institui¢ao indicava - Centro de Reabilitagao -, visava
recuperar o que o aluno com deficiéncia havia “perdido”. No caso do surdo, seria a capacida-
de de estabelecer conversacgao oral. Tratava-se, sobretudo, de uma visdo clinico-terapéutica
sobre a surdez.

Apesar das boas intengoes, este centro de reabilitacao (que se queria, também, “educa-
cional”) passou a adotar métodos que, hoje, sdo reconhecidamente ineficazes e prejudiciais
aos processos de aprendizagem do estudante surdo. Técnicas ultrapassadas voltadas a ora-
lizacao podiam ser observadas em atividades como: palavra articulada, que visava estimular
a leitura labial por meio da combinacao de figuras com as vibracoes emitidas pelas cordas
vocais; atividades didrias de foniatria, especialidade médica voltada ao fortalecimento dos
pulmoes e a melhoria da respiracdo, com exercicios que consistiam em soprar objetos como
lapis, bolas de borracha ou chamas de velas; e aulas conduzidas por professores posicionados
em frente a um espelho (Souza, 2007).

Assentadas no oralismo, essas praticas ndo eram eficazes e desrespeitavam a identida-
de surda e o carater visuoespacial de sua comunicagao. Para Souza (2007), esta situagao so
comecaria a se transformar em meados da década de 1970, quando o Centro de Reabilitagao
Ninota Garcia contratou a professora surda Maria Aparecida Nascimento Santos. Com Sin-
drome de Usher, condicao que afeta tanto a audicao quanto a visao, ela foi admitida no Nino-
ta para lecionar Artes. Deste modo, a metodologia oralista do Centro passou a compartilhar
espaco com a LIBRAS. Novas mudangas ocorreram e, atualmente, o Ninota Garcia oferece,
exclusivamente, servigos de fisioterapia (Souza, 2007).

Na mesma década, especificamente em 1975, foi inaugurada em Aracaju a Escola de
Primeiro Grau 11 de Agosto, conhecida por ter sido pioneira na implantacao de classes espe-
ciais. Com a presenca de alunos surdos, os docentes utilizavam métodos como a leitura labial,
recorrendo também ao que se denominava comunicacgao total* (Souza, 2007). Atualmente,
sob a denominacao Escola Estadual 11 de Agosto, a instituicao atende criancas, adolescentes
e adultos, surdos e ouvintes, com e sem deficiéncia, e dispde de uma equipe multidisciplinar
com salas para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Embora nunca tenha sido
uma instituigdo exclusiva para estudantes surdos, continua a recebé-los, destacando-se como
referéncia na educacao inclusiva no Ensino Fundamental do estado de Sergipe (Reis, 2025;
Rodrigues et al., no prelo).

E interessante ressaltar que as dificuldades enfrentadas pelos surdos nas instituicoes
mencionadas nao se limitavam a oralizagdo. A escrita e a leitura em lingua portuguesa tam-
bém eram prejudicadas pelo uso de metodologias inadequadas. Nem mesmo os surdos que
aprendiam LIBRAS em instituicoes como a Associacao de Pais e Amigos dos Deficientes Audi-
tivos (APADA) e da Associacao dos Surdos do Estado de Sergipe (ASES)’ conseguiam desen-
volver bem as habilidades em ambas as modalidades (Souza, 2007).

A partir disso, podemos compreender a importancia do Bilinguismo, tendo em

4 Metodologia surgida nos Estados Unidos e popularizada no Brasil nos anos 1980 que defende o uso simultaneo de oralizagao,
mimicas, sinalizagdo e outros recursos na comunicacgao de pessoas surdas. Este método pode ser considerado inapropriado, con-
siderando-se a incapacidade humana em executar duas estruturas linguisticas ao mesmo tempo (Souza, 2007; Quadros, 2008).

5 Fundadas na década de 1990, ambas as instituigdes encontram-se inativas. Ndo obtivemos detalhes sobre a ASES, porém a APA-
DA encerrou suas atividades em meados de 2017, em virtude da caréncia de recursos (Sem ajuda, associacdo de surdos fecha as
portas, 2017).
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vista que esta metodologia leva em consideragcao a predominancia da visualidade na
comunicacao do sujeito surdo, em que a LIBRAS ¢ a lingua principal, enquanto o Portu-
gués aparece como segunda lingua na modalidade escrita. Essa é a tonica do Instituto
Pedagdgico de Apoio a Educacao do Surdo de Sergipe (IPAESE).

Fundado em Aracaju, na virada do século XX para o século XXI, precisamente no
dia 27 de dezembro de 2000, o IPAESE foi resultado da acao de pais de criangas surdas
que almejavam uma escola especializada para atender as necessidades educacionais
de seus filhos. Conforme sua pagina online (https://www.ipaese.org.br/), o IPAESE tem
por objetivo inserir o surdo no processo educativo, articulando-o a familia, ao mercado
de trabalho e ao exercicio da cidadania, valorizando sua diferenca e reestruturando o
pensamento sobre a comunidade surda.

O fato de o IPAESE ter sido fundado por pais de pessoas surdas foi algo revolucio-
nario em alguns sentidos. Em primeiro lugar, porque buscou conferir visibilidade social
ao surdo, contrariando antigas praticas que restringiram essa populacdo ao seio fami-
liar. Em segundo lugar, por ser uma instituicao voltada ao desenvolvimento cognitivo
do estudante surdo, diferentemente das instituicoes que os admitiam com a intencao
de “reabilita-los”.

Além disso, a criagao do IPAESE pode ser observada como resultado de um movi-
mento global de educacao baseado na concepcgao dos direitos humanos e nos valores
da igualdade e diferenca, consubstanciado em documentos como a Declaragao Mundial
de Educacgdo para Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca (1994). Este ultimo do-
cumento, a saber, defende que o estudante surdo encontrard mais proveito em escolas
cujas aulas sejam ministradas em sua lingua, nas quais ele possa compartilhar expe-
riéncias com professores e outros estudantes, ou seja, em espacos onde a diferenca
esteja presente (Lacerda, 2006).

Em ambito nacional, o projeto de criacao do IPAESE ocorreu concomitante aos
debates em torno do reconhecimento da LIBRAS como um sistema linguistico que re-
presenta uma forma especifica de comunicagao e expressao de ideias. Tais principios
vieram a ser consolidados com a lei n. 10.436/2002 (a chamada Lei de LIBRAS) e re-
gulamentados pelo Decreto Federal n. 5.626/2005. Vale ressaltar que, a forma como o
IPAESE é, ainda hoje, estruturado encontra respaldo na Lei n® 14.191/2021, que asse-
gura o direito do surdo em adquirir conhecimento a partir de sua linguagem natural,
isto é, aquela que pode ser apreendida de maneira espontanea: a lingua de sinais.

Financiado por doacoOes de pessoas fisicas, convénios e parcerias com o poder
publico e empresas privadas, o IPAESE é, atualmente, a Unica referéncia de escola
bilingue de surdos no estado de Sergipe. Nela, sdao atendidas pessoas surdas, com de-
ficiéncia auditiva e ouvintes filhos de pais surdos (child of deaf adults - CODA). O ins-
tituto oferece turmas do Ensino Fundamental (do 12 ao 92 ano), no periodo matutino, e
do Ensino Médio, no turno vespertino, além de atividades optativas (como oficinas de
leitura, escrita, danca, teatro e artesanato) e servigos terapéuticos profissionais (como
os de psicologia e psicopedagogia).

Com mais de duas décadas, o IPAESE consolidou-se como uma instituicao com-
prometida com a educacao. Nesse sentido, todo o seu Projeto Politico-Pedagdgico esta
pautado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas Diretrizes Curriculares Na-
cionais (DCN), além do Curriculo do Estado de Sergipe. Essa caracteristica nos levou
a selecionar este instituto como campo de pesquisa para construirmos nossas reflexdes
em torno das praticas do ensino de Histéria. Afinal, como sao as aulas de Historia para
estudantes surdos?
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2 Abordagem metodologica

Caracterizamos este estudo como uma investigagao qualitativa, com viés etnografico.
Uma pesquisa dessa natureza exige que o pesquisador se envolva profundamente e por um
periodo prolongado com o ambiente e a situacao analisados, frequentemente através de um
trabalho de campo desenvolvido de maneira intensa. Portanto, baseia-se diretamente no am-
biente natural para obter dados, sendo o pesquisador o principal responsavel pela coleta
(Bogdan; Biklen, 1994).

Nesta investigacao, a pesquisa qualitativa desenvolveu-se por meio de um estudo de
caso, isto é, da analise abrangente e aprofundada de um fen6meno bem delimitado, na forma
de observacao participante. Ao optar pela observagao de uma situagao em um determinado
ambiente, o pesquisador parte de um objetivo geral, mas mantém-se aberto as vicissitudes do
seu lécus de investigagdo (Liidke; André, 1986).

Esse tipo de trabalho permite que o pesquisador interaja diretamente com o fenomeno
em estudo, oferecendo diversas vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta serve
como o método mais eficaz para confirmar a ocorréncia de um fenémeno especifico. Além
disso, ao ser o principal meio de investigacao, o observador pode recorrer a seus proprios co-
nhecimentos e vivéncias para ajudar na compreensao e interpretacao do fenomeno estudado
(Ludke; André, 1986).

Esta pesquisa foi realizada entre os meses de maio e junho de 2024, periodo em que
entrevistamos e acompanhamos as atividades do professor Joao® em turmas do Ensino Funda-
mental e Ensino Médio do IPAESE. O professor Joao ¢ formado em Historia pela Universidade
Federal de Sergipe e, na ocasido, trabalhava havia cinco anos no instituto. O IPAESE foi sua
primeira experiéncia profissional como professor de Historia, e seu conhecimento intermedi-
ario em LIBRAS foi o diferencial para sua contratagao.

Atualmente, Joao é considerado um dos professores mais fluentes, sendo estimado pelos
estudantes e equipe pedagdgica. Com a permissao da escola e do docente, acompanhamos as
aulas de Histéria, o que possibilitou a construgao de um diario de campo, de onde extraimos
as informagoes aqui analisadas. A elaboracgao e andlise do diario de campo foi inspirada em
estudos como os de Cunha (2018), Oliveira (2018), Padovani Netto (2018), Perales (2018), Pe-
reira (2015), Santos (2018), Silva (2020) e Stipp (2019), pesquisadoras e pesquisadores que
se debrugaram sobre as praticas de ensino de Histdria para estudantes surdos em escolas
especializadas e/ou inclusivas.

3 O professor de Historia e suas aulas para estudantes surdos

Inicialmente, antes mesmo de adentrarmos a sala de aula, o professor Joao compartilhou
algumas reflexdes que consideramos importantes porque revelam seu olhar sobre a cultura
e identidade surda. Em sua perspectiva, a sociedade em que vivemos foi projetada para os
ouvintes. Até mesmo o ambiente familiar, onde os surdos deveriam receber atencgao e apoio,
torna-se, frequentemente, um local de inseguranca e de dificuldades que lhes prejudicam ao
longo da vida, a comecar pelo processo de aquisicao de conhecimentos prévios.

Em relacdao aos métodos de ensino, o professor enfatizou a importancia do uso de “au-
las expositivas” para “explicar conceitos histéricos”, ao mesmo tempo em que defendeu a
necessidade de “integrar estratégias mais dinamicas”, como a realizagao de “mini teatros”.
Quanto a utilizacao de recursos visuais, ponderou sobre a importancia da “contextualizacao”,

6 Nome ficticio.
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evitando, por exemplo, o uso de filmes legendados sem explicacoes capazes de favorecer a
compreensao do conteudo.

O professor também destacou a necessidade de uma “base pedagdgica so6lida” para en-
tender as melhores abordagens para seus alunos, especialmente para lidar com estudantes
que tém pouco conhecimento de LIBRAS e lingua portuguesa. Em suas palavras, vale ressal-
tar a dificuldade que o nosso alfabeto (fonético) impode aos estudantes surdos. Tais estudantes
costumam ter um ritmo de aprendizado diferente dos colegas. Essa realidade exige nao ape-
nas uma “formacao adequada”, mas também “paciéncia” por parte do educador.

As reflexdes do professor Joao, construidas espontaneamente durante nossos contatos
iniciais e aprofundadas no momento em que o entrevistamos, ajudaram-nos a perceber seu
olhar sobre a educacgdo de surdos que, consequentemente, seriam refletidas em suas praticas
de ensino de Historia. Aparentemente alinhadas a abordagem socioantropoldgica da surdez,
estas ideias destacam a valorizacao da diferenga como um elemento capaz de combater o
predominio de uma cultura ouvintista, tal como sugerido por Skliar (2013).

Acreditamos que as praticas do professor Joao rompem com representagoes dominantes
sobre a surdez e as identidades surdas, possibilitando aos seus estudantes a aquisicao de um
repertério historiografico que contribua para o desenvolvimento de sua consciéncia historica
- em outras palavras, sao praticas que promovem a educacao historica e nao, o assistencia-
lismo.

Nesse sentido, identificamos em seu trabalho praticas de ensino de Histéria que, por
um lado, aproximam-se de técnicas desenvolvidas especialmente para estudantes surdos,
oriundas da Pedagogia Visual; por outro lado, observamos praticas que se assemelham as

tendéncias pedagogicas tradicionais - ainda que adaptadas pelo professor.

4 O ensino de Historia e a Pedagogia Visual

Ao entrar na sala de aula do professor Joao, constatamos o seu alerta: a primazia do
visual. Paralelamente a sinalizacdao dos conteudos em LIBRAS, o professor langava mao de
varios outros recursos e estratégias, como a projecao de slides, a exibicao de videos e filmes,
a dramatizacao, além do uso do quadro e outros objetos.

Conforme Lacerda, Santos e Caetano (2013), esse conjunto de praticas que valoriza a
lingua de sinais, a visualidade, além de ferramentas e midias conectadas a imagem pode ser
denominado como Pedagogia Visual. Para essas pesquisadoras, “é relevante pensar em uma
pedagogia que atenda as necessidades dos alunos surdos que se encontram imersos no mun-
do visual e apreendem, a partir dele, a maior parte das informagoes para a construcao de seu
conhecimento” (2013, p.186).

Nesta perspectiva, o professor Jodao expressava ideias e conceitos histoéricos, a partir da
analise de fendbmenos e acontecimentos relacionados ao passado, cujos efeitos no presente
eram discutidos no sentido de promover a aprendizagem histdrica de seus estudantes. Entre
0s assuntos ministrados, observamos as aulas que corresponderam ao estudo da Mesopo-
tamia (62 ano do Ensino Fundamental e 12 ano do Ensino Médio), China Medieval (72 ano),
Revolugodes Inglesa e Industrial (82 ano), Histéria da Educacgao de Surdos (92 ano), Brasil Co-
lonial (22 ano) e Primeira Republica (3¢ ano).

Com o uso de slides, o professor Jodo buscava “evocar a compreensao de varios elemen-
tos de um determinado tempo histérico e, nesse sentido, evocar significados sem a presenca
de qualquer texto escrito” (Lacerda; Santos; Caetano, 2013, p.187). Por meio desta ferra-
menta, os estudantes tiveram acesso a imagens, mapas e palavras acompanhadas de sua
datilologia.
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Ao trabalhar com o tema da Pré-Historia, o professor Jodo exibiu imagens de fosseis e
animais extintos. Sobre a Mesopotamia, apresentou mapas com a regidao do crescente fértil e
dos rios Tigre e Eufrates. Ao discutir o conceito de “revolucao”, ele projetou a palavra escrita
em portugués e, em seguida, questionou a turma pelo sinal em LIBRAS e sua datilologia. Nes-
ses exemplos, foi possivel perceber como, a partir das imagens, mapas e sinais, os estudantes
conseguiam fazer associacdes com os significados dos temas e conceitos histéricos.

Experiéncias como essa guardam semelhancas com o estudo desenvolvido por Bianca
Cunha (2018). Ao investigar o ensino de Histéria em uma escola bilingue de Surdos no Rio
Grande do Sul, a pesquisadora observou praticas que consistiam na apresentagdo do conceito
histérico em portugués escrito, do sinal em LIBRAS, da imagem e, sempre que necessario, da
criacao de sinais para uso escolar. Em ambos os casos, podemos destacar a importancia de
praticas que visam uma maior aproximacao com a realidade do estudante surdo, sobretudo a
partir da valorizagdo da sua lingua.

Para que os estudantes surdos possam correlacionar aquilo que lhes é apresentado com
os seus conhecimentos prévios, o docente necessita repensar suas praticas de ensino de His-
toria, conferindo oportunidades linguisticas e metodoldgicas diferenciadas (Padovani Netto,
2018; Perales, 2018; Silva, 2020). Nesse sentido, o professor Joao trazia para as suas aulas
videos e filmes, sobretudo para aquelas turmas que apresentavam dificuldade de concentra-
¢ao. Este recurso foi utilizado em diferentes momentos, a exemplo da aula sobre a Histéria
da Educacgao de Surdos.

O tema, pouco convencional nas escolas regulares, é oriundo de um projeto pedago-
gico que ganha destaque no IPAESE, evidenciando seu compromisso com o fortalecimento
da identidade surda. Para discuti-lo, houve a exibicao de um documentdrio sinalizado e com
legendas sobre o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Em seguida, solicitou-se
que os alunos escrevessem em seus cadernos nomes de alguns dos principais personagens
e acontecimentos envolvidos. Ainda que tivessem demonstrado interesse pelo video, os es-
tudantes apresentaram resisténcia quanto a pratica do portugués escrito, sobretudo quando
deveriam lembrar palavras ou expressoes complexas. Esse exemplo evidencia que, mesmo
em instituicoes como o IPAESE, que valorizam a identidade e cultura surdas, sao comuns o0s
desafios no processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos (Cunha, 2018).

Ainda associada a abordagem da Pedagogia Visual, destacamos as dramatizagoes, ati-
vidades que visavam estimular a empatia histérica dos estudantes. Ao convidar seus alunos
para o que chamava de “miniteatro”, o professor Joao incitava-os a representarem perso-
nagens como jesuitas, colonos e indigenas. Assim, os estudantes saiam de seus lugares e
circulavam pela sala promovendo importantes reflexdes ao se colocarem no lugar daquelas
figuras. O desenvolvimento da compreensao empatica, vale ressaltar, € um recurso extrema-
mente importante para a aprendizagem historica, pois é a partir dela que o professor introduz
desafios que vao além do reconhecimento de fatos (Kitson; Husbands; Steward, 2015).

Além do “miniteatro”, outra estratégia relacionada as dramatizacoes eram as chamadas
“situacoes hipotéticas”, criadas para estimular a imaginacao histérica dos estudantes. Nesse
contexto, o professor Joao incitava a discussao dos mais diferentes temas a partir de orien-
tacoes como: “Imagine que vocé é o rei Charles”, ou ainda, “imagine que vocé vive na Me-
sopotamia”, entre outras. Ao imaginar essas situagoes hipotéticas, o estudante partia de sua
propria realidade, produzindo uma “ficcao a-historica”, caracterizada por “anacronismos”,
mas que lhes permitia desenvolver uma compreensao “mais sofisticada” sobre as fontes e
referéncias historicas utilizadas pelo professor (Kitson; Husbands; Steward, 2015, p. 104).

Ao lado de recursos como slides e videos, bem como as estratégias de dramatizacgao, foi
possivel perceber a presenca de um elemento quase que onipresente em toda sala de aula:
o quadro. Com este recurso, o professor Joao fomentava o letramento bilingue dos seus es-
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tudantes, trazendo a luz pequenos textos com palavras incomuns e datacgoes. Além disso, ele
ensaiava alguns tracos que, logo, se transformavam em piramides, rios e outros desenhos.
Em todas estas atividades, havia um cuidado com a contextualizagdo, aspecto imprescindivel
para o desenvolvimento da Pedagogia Visual na educacao de surdos. Afinal, a incorporacao
de contextos visuais e situacoes do cotidiano torna o aprendizado mais significativo, estabe-

lecendo uma conexdo entre teoria e pratica.
5 O ensino de Histodria e as pedagogias tradicionais

Nas aulas de Histéria que acompanhamos, embora predominassem as praticas de ensi-
no especializadas para os estudantes surdos, calcadas na Pedagogia Visual, também perce-
bemos o desenvolvimento de tarefas relacionadas, muitas vezes, as pedagogias tradicionais.

Conforme Libaneo (1998), foram diversas as tendéncias tedricas que, em diferentes
momentos, pretenderam dar conta das praticas educacionais no Brasil. Para este pesquisa-
dor, é possivel distinguir ao menos duas categorias: as tendéncias pedagogicas liberais e as
tendéncias pedagdgicas progressistas. Ambas se manifestam no ideario pedagogico das insti-
tuicoes de ensino e se caracterizam, respectivamente, pelo respeito e valorizagao das normas
vigentes e pela andlise critica das realidades sociais.

Relacionada a tendéncia liberal, as praticas educativas tradicionais compreendem a es-
cola como um espaco de “preparacao intelectual dos alunos” e o professor como um transmis-
sor do conhecimento cujos métodos sdao baseados na “exposigao verbal” ou “demonstragao”
da matéria (Libaneo, 1998, p.56). Por outro lado, as tendéncias progressistas caracterizam
a escola como um espaco de “transformacao” dos seus estudantes e o professor como um
“orientador”, um sujeito engajado na luta por “mudancas sociais” (Libaneo, 1998, p.67-68).

A partir destas consideragoes, analisamos um conjunto de praticas desenvolvidas pelo
professor Jodao que, por envolverem repeticao e memorizacgao, poderiamos supor, tratarem-se
de praticas pedagdgicas tradicionais, a exemplo daquelas relacionadas a perguntas e respos-
tas, estudos de revisao e, mesmo, alguns tipos de avaliacao. Contudo, mesmo que a analise
destas praticas tenham revelado tendéncias tradicionais, isso nao significa que elas nao te-
nham ocorrido com um propdsito emancipador dos estudantes surdos.

Sobre as praticas classificadas como tradicionais, poderiamos destacar, inicialmente,
as atividades de perguntas e respostas. Em diversas ocasioes, o professor Joao langava per-
guntas do tipo “o qué” e “por qué”. Este subterfigio era utilizado, sobretudo, como forma
de avaliagdo do conhecimento prévio dos estudantes e resultava em muitas interagoes. Ao
discorrer sobre os processos da Revolucao Inglesa, por exemplo, os estudantes se deparavam
com uma série de perguntas sinalizadas, como: Rei fechar parlamento por qué? Depois fechar
parlamento, rei fazer o qué? Acontecer o qué?’ Ao fazer isto, o professor Jodo estimulava a
participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem, promovendo o pensamento cri-
tico e a comunicacao.

Além das atividades com perguntas e respostas, o docente também desenvolvia es-
tratégias como jogos de quiz, exercicios de multipla escolha, questoes de verdadeiro e fal-
so, além de questOes subjetivas que exigiam respostas curtas. Vale notar que essas tarefas
eram inspiradas no material pedagdgico desenvolvido pelo préprio professor. Sinalizadas,
contextualizadas e transcritas para o portugués, as tarefas visavam o estimulo da escrita e
datilologia, além da apreensao dos temas e conceitos histéricos elencados em seu programa
de ensino. Associadas ao cotidiano dos estudantes, principalmente em momentos de revisao

7 Ao fazermos a transcricdo das frases sinalizadas pelo professor Jodo enquanto explicava o conteido, mantivemos a ordem da
LIBRAS, nao do portugués escrito.
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dos assuntos, essas praticas preparavam os estudantes para a etapa final do processo de
aprendizagem: a avaliacao.

Quase sempre um processo fragmentado, individualizado e autoritario (Veiga, 2012),
a avaliacao escolar é constantemente alvo de estudiosos que a criticam pelo seu exagerado
interesse nos percentuais de aprovacao/reprovacao do total dos educandos (Luckesi, 2008).
Caracterizado por Luckesi (2008) como “pedagogia do exame”, esse modelo de avaliacao re-
vela-se ineficiente, sobretudo quando tratamos de estudantes surdos.

Ao tratar dessa questdo, Padovani Netto (2018) ressaltou que ainda é possivel nos depa-
rarmos com educadores para os quais “os surdos deveriam ser avaliados através dos mesmos
métodos que os ouvintes” (Padovani Netto, 2018, p.95). Para justificar tais opinides, esses
profissionais se utilizam de argumentos ancorados na ideia de que “o ENEM ¢ igual para
todos” (Padovani Netto, 2018, p.95). Obviamente, este ¢ um tipo de pensamento que des-
considera as necessidades educacionais do estudante cujas formas de aprendizado exigem
diferentes estratégias.

Seguindo um percurso diferenciado, o professor Jodao adotava, em suas praticas ava-
liativas, dois procedimentos: o primeiro, constituido por uma avaliacdao escrita em lingua
portuguesa e, o segundo, uma avaliacao sinalizada em LIBRAS. A prova escrita era formada
por uma questao de multipla escolha e duas, subjetivas, com auxilio de imagens. Durante a
prova sinalizada, o professor Joao projetava imagens referentes aos conteudos, solicitando
sua datilologia e sinal. Nesta ultima etapa, cada aluno era arguido individualmente, enquanto
os demais aguardavam sua vez.

Por mais que parega uma avaliacao tipicamente tradicional, vale ressaltar, eram pra-
ticas “produzidas dentro de padrdes acessiveis aos alunos”, tal como defende o professor e
pesquisador Padovani Netto (2018, p.95). Além disso, o professor Jodo reconhecia os limites
de seus estudantes, sobretudo suas dificuldades com a escrita, optando, em algumas turmas,
pela avaliagao exclusivamente sinalizada. Com ele, este processo poderia ser compreendido
como uma “critica do percurso de uma acao” na medida em que sua avaliagao contribuia para
“identificar impasses e encontrar caminhos para supera-los” (Luckesi, 2008, p. 124).

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, acompanhamos de perto o trabalho do professor Joao. Por meio da ob-
servagao participante conseguimos compreender algumas das suas praticas de ensino de His-
téria em uma escola bilingue de surdos, o IPAESE. Considerada uma referéncia na educagao
de surdos do estado de Sergipe, o IPAESE surgiu em um momento crucial para a comunidade
surda sergipana, cumprindo uma importante funcao social: a de proporcionar educacao de
qualidade - e nao apenas o assistencialismo conforme outras instituicoes que lhe precede-
ram.

Seguindo os fundamentos da Didatica da Historia, perscrutamos aquilo que era ensi-
nado, proposto e concretizado pelo docente ao longo das suas aulas. Apos analise desta expe-
riéncia, consubstanciada em entrevista com o Jodo, além dos nossos proprios apontamentos
realizados em diario de campo, destacamos que as praticas de ensino de Histéria nesta escola
bilingue de surdos estdo ancoradas tanto na Pedagogia Visual - que envolvem um conjunto
de estratégias especificas para o surdo - quanto em pedagogias tradicionais - ainda que tra-
balhadas de modo a atender as necessidades educacionais dos estudantes.

Em ambas as perspectivas, notamos os esforcos do professor no sentido de promover
a associacao dos fatos historicos com o tempo presente e as situacoes do cotidiano dos alu-
nos. Deste modo, revelava-se uma tentativa de produzir sentidos que favorecia uma maior
conexao entre a pratica historiografica com elementos que tinham significado na vida dos
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estudantes. Em seu trabalho, o professor Joao promovia uma interacao muito intensa com os
seus alunos, fomentando aquilo que pesquisadores como Ronaldo Alves (2011) defendem: o
aprendizado da histdéria com sentido para a vida pratica.

Evidentemente, as barreiras enfrentadas por estudantes surdos estao presentes, mes-
mo em uma instituicdo bilingue especializada. Apesar dos desafios na transmissdao de con-
tetdos histdricos, sobretudo quando consideramos o letramento do portugués escrito, fica
evidente que o ensino de Histéria para pessoas surdas pode ser realizado com base em uma
educacao de qualidade.

Reconhecemos que ainda hd muito a ser feito no que diz respeito as discussdes relacio-
nadas ao ensino de Histéria e a educacao de Surdos. Este estudo, por exemplo, limitou-se
a uma reflexao a partir da otica do professor, deixando uma lacuna sobre os processos de
aprendizagem histérica sob a perspectiva dos préprios estudantes surdos. Esperamos que
esta limitacao possa servir como ponto de partida para outras pesquisas que visam o reco-
nhecimento das identidades surdas e os mecanismos de construgao da consciéncia histérica
deste publico.
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