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MAPA PARA ESTUDANTES SURDOS: O ENSINO DE
GEOGRAFIA A PARTIR DA CARTOGRAFIA ESCOLARE
INCLUSIVA

Map for deaf students: the Geography teaching based on school and inclusive
Cartography

Pedro Moreira dos Santos Neto!

RESUMO

Este artigo é fruto da tese? que propde uma metodologia de producdo cartografica especifica para o
estudante surdo, pois os mapas que eles tém acesso estdo em lingua portuguesa. Nesta perspectiva, existe
a necessidade de pensar em um mapa para o aluno surdo, uma vez que os mapas tradicionais ndo atendem
suas especificidades linguisticas. Portanto, o presente artigo tem como objetivo a producéao cartografica
que considere a Lingua Brasileira de Sinais. Foram realizadas observagdes, oficinas e minicursos em aulas
de Geografia de escolas especiais e regulares com estudantes surdos. Assim, o mapa especifico para o aluno
surdo possibilita o ensino-aprendizagem de Geografia e o desenvolvimento do pensamento geografico.
Palavras-chave: Mapas; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Surdos; Ensino-Aprendizagem; Geografia
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ABSTRACT

This article is the result of the thesis that proposes a specific cartographic production methodology for deaf students, since
the maps they have access to are in Portuguese. From this perspective, there is a need to think in a map for the deaf student,
since traditional maps do not meet their linguistic specificities. Therefore, this article aims at cartographic production that
considers the Brazilian Sign Language. Observations, workshops and mini-courses were carried out in Geography classes of
special and regular schools with deaf students. Thus, the specific map for the deaf student enables the teaching-learning of
Geography and the development of geographical thinking.

Keywords: Maps; Brazilian Sign Language (LIBRAS); Deaf students; Teaching-Learning; Geography
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Introducao

Linguagem e comunicacao cartografica na representacao do espaco geografico
para alunos surdos

Partimos da perspectiva de que o mapa como produto cartografico é uma linguagem
comunicativa que possibilita representar as dimensoes socioespaciais de uma determinada
superficie terrestre. Por este motivo, nos embasamos em Fonseca (2012, p. 23), pois, segun-
do a autora, “um mapa é uma imagem visual complexa, carregada de signos nao verbais que
estao estruturados como sistema. Logo, o mapa é uma pegca comunicativa, ele é linguagem”.

Diante disso, temos como perspectiva a base de que o mapa é uma representacao, igual-
mente, uma forma de comunicagdo e, também, uma linguagem. Neste contexto, contamos
com a fundamentacgao oferecida por Girardi (2003, 2009, 2014 e 2016) e Simielli (2007 e
2014), que consideram a relacao entre a Cartografia e a Geografia, valorizando aquela como
linguagem para a compreensao dos contetidos geograficos.

De acordo com Castellar (2011, p. 122), “quando assumimos que a linguagem cartogra-
fica é uma estratégia de ensino ou um procedimento, ndao estamos desconsiderando que ela
também seja uma técnica, mas que para o ensino, ela é uma linguagem importante”. Neste
contexto, compreender a Cartografia como linguagem e o mapa como meio de comunicacao
nao limita o seu conjunto cientifico, técnico e artistico. Segundo Castellar (2011, p. 121),

Portanto, pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodologia inovadora
é torna-la parte essencial para educagao geogréafica, para a construgdo da cidadania
e do aluno, na medida em que permitird a ele compreender os contetdos e conceitos
geograficos por meio de uma linguagem que traduzira as observagdes abstratas em
representacOes da realidade mais concreta.

Conceber a Cartografia como linguagem permite desenvolvermos diversos temas e con-
teudos geograficos escolares nessa perspectiva de representacao, ou seja, ir além do conteu-
do curricular de Cartografia.

Concordamos com Fonseca (2012, p. 12), ao tratar da potencialidade cartografica para
estudar a realidade na perspectiva espacial; “certamente a denominada linguagem carto-
grafica tem potencial para fazer crescer a presenca da abordagem espacial nos estudos e na
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compreensao das realidades contemporaneas”. Nossas vidas se realizam por meio da intera-
¢ao social e nela se produz o espaco geografico, dessa maneira, temos na linguagem carto-
grafica um instrumento eficaz de estudo das relagdes socioespaciais da sociedade tanto no
espaco urbano quanto no rural.

De acordo com Fonseca (2012, p. 21), “a condicao intercambidvel entre linguagem e
representacdao coloca a discussao das representacbdes cartograficas nos campos proficuos
da filosofia, das ciéncias e das discussoes sobre as linguagens”. Partindo da perspectiva de
que o espacgo geografico estd em constante movimento, as formas de representar a realidade
também ndo sao estdticas. Essa intercambialidade (linguagem/representacao) citada pela au-
tora nos faz refletir sobre novas formas de linguagem e representacao do espaco, incluindo a
Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos.

Para Fonseca (2012, p. 15), “o mapa é uma linguagem e toda linguagem é, entre outras
coisas, transmissora e produtora de ideologias”. Neste sentido, quais ideologias estao con-
tidas nos mapas tradicionais? E quais ideologias poderao surgir e/ou se consolidar a partir
dos mapas inclusivos para os alunos surdos? O mapa é uma representacao de poder, logo, a
Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos corrobora com a ideia de que a producao
de materiais didatico-pedagégicos legitima o discurso de inclusao e aprendizagem dos temas
e conteudos em Libras, modalidade de instrugao prevista na lei 10436, de 24 de abril de 2002.

Para Martinelli (2014), o mapa é um meio de comunicacdo. Segundo Castellar (2011,
p. 125), “a cartografia passou a ser compreendida como meio de comunicacao a partir das
décadas de 1970 e 1980”. Podemos ver que os autores concordam no poder comunicativo da
Cartografia e das suas producoes (exemplo do mapa). Outro autor que também contribui com
essa perspectiva é Richter (2011, p. 32), ao escrever que “[...] 0 mapa, além de servir para
representacao espacial, possui forte relacao com a questao da linguagem de comunicacao”.

Os autores apresentados convergem para ideia de que o mapa para além da representa-
¢ao espacial possui uma forte relacao com a comunicagao, fazendo dele um meio de comuni-
cacao. Os mapas tradicionais seguem essa logica comunicativa, permitindo a compreensao da
representacao dos fenédmenos geograficos na relagao com sua espacializacao e linguagens. E
nos mapas para os alunos surdos, o que deveria mudar? Acreditamos que o processo comuni-
cativo serd o mesmo, entretanto, a mensagem e o cédigo deverao atender as especificidades
do destinatdrio, ou seja, se a lingua do aluno surdo € a Libras, logo, é essa lingua que devera
constar nos mapas para a efetiva comunicacao, possibilitando a leitura e a andlise. De acordo
com Fernandes (2016, p. 108),

Os alunos surdos enfrentam inumeras dificuldades para participar da educagédo es-
colar regular. Tais dificuldades estao relacionadas a fatores ligados principalmente a
comunicagao, as metodologias de ensino, que nao sao adequadas para alunos surdos,
bem como a falta de capacitacao de muitos profissionais que atuam com este grupo de
alunos. Podemos citar, também, como aspecto de entrave na aprendizagem dos alunos
surdos, a questao relacionada a exclusdo, vivenciadas nao s6 por eles, mas por todas
as pessoas com necessidades especiais na sociedade, de forma em geral.

O aluno surdo tem dificuldades na linguagem verbal dos produtos cartograficos, uma
vez que a lingua utilizada nos mapas tradicionais brasileiros é a portuguesa e o sujeito da
pesquisa possui limitacao sensorial auditiva que dificulta a aprendizagem da leitura e escrita.

Precisamos superar tais dificuldades comunicativas e, principalmente, a auséncia de
metodologias de ensino para alunos surdos, uma vez que estes ficam marginalizados nas
escolas regulares nos aspectos que ja foram mencionados. Diante do que foi apresentado,
continuamos a defender a Cartografia como representacoes espaciais e pedagdgicas, comu-
nicagdes de uma lingua e do sujeito com o mundo e, por fim, linguagens dos mais diversos
conteudos visuais e verbais.
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Em busca da superacao desta problematica, pensamos que a Cartografia nas suas di-
mensoes cientifica, técnica e artistica possibilita (re)pensar os mapas presentes nos livros
didaticos e mapas murais, a partir da sua linguagem e comunicacao, considerando a lingua
do destinatario, neste caso, o aluno surdo.

Desenvolvimento
Elementos cartograficos no mapa para o aluno surdo

Segundo Almeida e Passini (2011, p. 17), “ler mapas € um processo que comec¢a com a de-
codificacdo, envolvendo algumas etapas metodoldgicas, as quais devem ser respeitadas para que
a leitura seja eficaz”. Desse modo, o mapa ¢ uma representagao grafica bidimensional que possui
alguns elementos cartograficos que possibilitam sua leitura. Portanto, para que possamos realizar
a leitura dele com maior precisao, ¢ necessario que tenha os seguintes elementos: titulo, orien-
tacao, coordenadas geograficas, escala grafica ou numérica e legenda. Esta composicao permite
que o leitor faca a analise dos fenomenos geograficos representados na relacao com sua espacia-
lidade, uma vez que o mapa, como producao social, tem a finalidade de representar graficamente
as dimensodes do espaco geografico.

Desse modo, o mapa € um instrumento de analise espacial e nas aulas de Geografia se tor-
na um recurso pedagdgico essencial para o estudo dos temas e contetudos escolares geograficos.
Pensando nas possibilidades do mapa para o ensino de Geografia de alunos surdos, buscamos
identificar quais sao os elementos fundamentais que um mapa precisa ter para que o aluno surdo
consiga fazer a leitura e desenvolver o pensamento geografico.

Para Simielli (2014, p. 78), “o mapa como meio de comunicacao sera realmente eficiente se
esse processo nao for interrompido, ou seja, o uso de uma linguagem cartografica valida tanto
para transmissao da informacao como para leitura ou consumo do mapa”. Partindo da perspectiva
de que o aluno surdo se comunica e compreende o mundo a partir da sua lingua, neste caso, a
Libras, os elementos cartograficos que poderao constar nos mapas serao necessariamente em sua
lingua. Permitindo, assim, que o aluno surdo faga a leitura e analise do mapa sem auxilio do TILS,
pois se precisarmos de outra pessoa para ler e interpretar os mapas, alguma coisa esta errada. De
acordo com Simielli (2014, p. 88),

Considerando que os mapas sao meios de transmissdo de informacgédo, é preciso preocupar-se
com todo o processo de sua confecgdo, pois ele tem que ser adequado ao usuério a que se desti-
na para nao haver lacuna entre o trabalho do cartégrafo e o leitor do mapa, que deve apreender
o maximo das informagc0Oes transmitidas.

Obvio que a analise do mapa vai depender muito da complexidade das informagdes presen-
tes nele e da alfabetizagao cartografica do aluno, porém, as representagoes de leitura devem ser
claras e objetivas. Diante do que foi construido ao longo da tese, com intensa participagao dos alu-
nos surdos, sera apresentada a importancia de cada elemento cartografico para a leitura e andlise
do mapa e sua representacao em Libras, VisoGrafia® e Datilologia, possibilitando que os alunos
surdos desenvolvam a interpretacdao dos fenomenos geograficos, relacionando com a espacialida-
de em sua lingua. Como exemplo, apresentaremos trés mapas-mundi, um em lingua portuguesa,
outro em Libras e o terceiro em VisoGrafia para representar o titulo e a legenda. Os mapas terao
a Datilologia para representar a orientacdo, as coordenadas geograficas e as escalas.

Em Libras, utilizamos a Datilologia para representar aquilo que ainda nao se tem sinal, logo,

3 Uma modalidade de escrita da lingua de sinais que considera a configuragdo de méo, o ponto de articulacdo, a orientacdo, o
movimento e a expressao nao-manual ou facial.
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as coordenadas geograficas e as escalas ndo sdao nimeros fixos para todos os mapas, pois sao
elementos cartograficos do tipo numeral que variam de acordo com a localizacdo geografica e a
escala de representacao. A tabela 01 apresenta esses elementos.

Tabela 01. Elementos cartograficos em mapas para alunos surdos

REPRESENTACAO DO MAPA PARA ESTUDANTE SURDO

Titulo Libras ou VisoGrafia
Orientacao Datilologia
Coordenadas Geogréaficas Datilologia
Escala Datilologia

Legenda Libras ou VisoGrafia

Fonte: Produzido pelo autor, a partir do instrumento de coleta de dados III em agosto de 2017. Cont.

Com isso, o titulo do mapa é responséavel por apresentar o tema representado, revelando,
assim, o assunto dele. Geralmente, este elemento cartografico busca responder a trés ques-
toes: O qué? Onde? Quando? Essas perguntas tém a finalidade de informar ao leitor quais
fendmenos geograficos foram abordados, a localizacao geografica e a relacao destes com a
temporalidade. Os sinais da Libras equivalem as palavras da lingua portuguesa, portanto, ao
invés de representarmos o titulo do mapa pelas palavras em portugués, vamos representa-lo
pelos sinais em Libras (figura 1) e VisoGrafia (figura 2).

Titulo em mapas tradicionais:
Mapa-Mundi

Titulo em mapas para alunos surdos, em Libras:

Figura 1. Titulo do mapa em Libras. Sinal de Mapa-Mundi.h

Fonte: Produzido pelo autor.
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Figura 2. Titulo do mapa em VisoGrafia. Sinal de Mapa-Mundi.
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Fonte: Produzido pelo autor.

Outro elemento cartografico presente nos mapas é a orientacao, que tem como
funcao indicar a posigao da area em relacgao as diregoes cardeais em questdao. A orien-
tacao pode ser representada pela rosa dos ventos (figura 3) ou por uma seta a indicar
um dos pontos cardeais que normalmente é o Norte (figura 4). Apés pesquisas de cam-
po, os alunos surdos relataram que a melhor forma para representar a orientacdo é a
Datilologia (figura 5 e 6) e ndo a lingua portuguesa, Libras ou VisoGrafia.

Orientacao em mapas tradicionais:

Figura 3. Rosa dos ventos. Figura 4. Norte.

A

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.

Orientacao em mapas para alunos surdos, em Datilologia:

Figura 5. Rosa dos ventos em Datilologia Figura 6. Norte em Datilologia.

g
.,

Fonte: Produzido pelo autor. Fonte: Produzido pelo autor.
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Figura 7. Representacao das latitudes e longitudes.
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Fonte: Produzido pelo autor.

Coordenadas geograficas em mapas tradicionais
12N 29S8 3°L  4°0

Coordenadas geograficas em mapas para alunos surdos, em Datilologia

H@¢ e £ £N

A escala geografica é um principio da Geografia importante para pensar qualitativa-
mente o espago geografico nas dimensodes articuladas do local, regional, nacional e global.
No artigo em questao, vamos trabalhar especificamente a escala cartografica, formada por
numerador e denominador, com a finalidade de revelar a razao entre as distancias represen-
tadas no mapa e as distancias reais na superficie terrestre.

Na Cartografia, utilizamos a escala reduzida, cujo tamanho fisico do objeto ¢ maior do
que a representacao do mapa e, com isso, podemos representar as espacialidades dos feno-
menos geograficos em mapas nos mais diversos formatos e tamanhos de papeis. Podemos
representar essa escala de forma grafica, numérica e/ou nominal/explicita, vale ressaltar
que todas resguardam o mesmo principio, porém, sao representadas e lidas de maneiras
diferentes.

Escala grafica em mapas tradicionais

0 500 1.000 2.000 km
L 1 1 | | 1 1 1 |

Escala grafica em mapas para alunos surdos, em Datilologia

/2 2B &./P/B/? J,:r./E/IBfB ® @

| 1

1

Escala numérica em mapas tradicionais
1: 25.000.000
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Escala numérica em mapas para alunos surdos, em Datilologia

OH: L& [BRIB. PR

Escala nominal/explicita em mapas tradicionais
1 cm = 250 km

Escala nominal/explicita em mapas para alunos surdos, em Datilologia

H el =8P 80

A escala grafica tem como objetivo expressar diretamente os valores da realida-
de mapeada. Ja na escala numérica, o numerador é o valor do plano e o denominador
¢ o valor da realidade da 4rea mapeada. Sendo assim, 1 cm equivale a 25.000.000 cm
no real, o que significa dizer que a drea mapeada foi reduzida 25 milhoes de vezes e,
na escala nominal/explicita, a leitura é objetiva. No caso representado, 1 cm no papel
equivale a 250 km da superficie terrestre mapeada.

A legenda corresponde ao significado das simbologias presentes no mapa (figu-
ra 8), ou seja, é ela que torna possivel a leitura do mapa. Desse modo, esta perpassa
pela legenda, que podera ter cores, texturas e/ou tamanhos. Pensando o universo do
aluno surdo, as legendas dos mapas também poderao ser representadas em Libras e/
ou VisoGrafia, permitindo que o aluno surdo tenha melhores condigdes para a leitura
e andlise dos fenomenos geograficos espacializados no mapa.

Figura 8: Continentes do planeta Terra.

Fonte: Produzido pelo autor.
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Legenda em mapas tradicionais
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Leaenda em mapas para alunos surdos, em Libras
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Legenda em mapas para alunos surdos, em VisoGrafia
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Diante do apresentado, o titulo e a legenda do mapa para os alunos surdos poderao ser
representados em Libras ou VisoGrafia e, nos casos dos mapas quantitativos, ele podera ser
em Datilologia. J4 a orientacao, as coordenadas geograficas e escalas, poderao ser represen-
tadas pela Datilologia, uma vez que estes numeros nao sao fixos para toda area de estudo.

Todo mapa tem minimamente alguns elementos que auxiliam na sua leitura espacial e
localizacao geografica. Se ele é para o aluno surdo, logo, tem que ser pensado na logica des-
te, o que significa que o mapa deve ser pensado de acordo com as condicoes deste sujeito,
levando em conta a sua cultura, identidade, lingua, a leitura espacial e, portanto, o sujeito
na relagdo com seu idioma. Diante do exposto, apresentaremos trés mapas representando a
mesma superficie terrestre. O primeiro ¢ um tradicional (Mapa 01), o segundo esta em Libras
(Mapa 02) e o terceiro em VisoGrafia (Mapa 03).

MAPA 01 — MAPA-MUNDI @

0° 45° L

»
&
&

T T T
0 6.250 12.500 km
L ! L 1 I

B Aiica [ Asa [ Euopa (B Oceanos

D Antartida - Gosania - América 1.cm =1.500 km 1:150.000.000

Elaborado por: Pedro Moreira dos Santos Neto.
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Elaborado por: Pedro Moreira dos Santos Neto.
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Estes foram produzidos a partir do trabalho de campo junto com os alunos surdos?, que
quantificaram no mapa mudo como deveriam ser representados os elementos cartograficos
para que eles pudessem realizar a leitura e analise.

Os mapas em Libras e VisoGrafia possibilitaram que os alunos surdos realizassem as
leituras, compreendendo de maneira imagética a representacao do planeta Terra com os con-
tinentes delimitados por cores. Nesta perspectiva, podemos representar, a partir do mapa,
fenoOmenos qualitativos, quantitativos e ordenados. Para tanto, os fenOmenos qualitativos po-
dem ser representados a partir das varidveis visuais seletivas, cor, orientacao e formas, inde-

4 Entre os meses de abril e agosto de 2017, foram aplicados instrumentos de coleta de dados I, II e III, os quais referem-se as
observagdes das aulas de Geografia; entrevistas semidirigidas com os sujeitos supracitados e sequéncia didatica de oficina e mi-
nicurso, respectivamente.
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pendentemente se a representagdo é ponto, linha e/ou poligono.

Ja os fendmenos quantitativos, podem ser representados pela variavel visual tamanho,
com implementacao zonal ou linear com variacao de espessura da linha ou ainda localizagoes
pontuais no mapa por meio de pontos agregados. E, por fim, temos os fendmenos ordenados,
que sao representados pela varidvel valor na implantacdao zonal e também em classes visual-
mente ordenadas, muito utilizados para relacionar diversos elementos, como, por exemplo,
densidade populacional.

Neste contexto, os mapas tradicionais podem ser representados em Libras, VisoGrafia
e/ou Datilologia, entdo, por que nao produzi-los nesses moldes para que os alunos surdos
tenham condigoes de efetivamente realizar a leitura e andlise sozinhos? O decreto n2 5.626
de 22 de dezembro de 2005 trata do direito que o aluno surdo tem de receber materiais pe-
dagdgicos e provas que considerem preferencialmente sua lingua, no caso a Libras, porém os
materiais pedagdgicos em Libras e provas em videos nao estao presentes na grande maioria
das escolas brasileiras.

As diferencas linguisticas, bioldgicas e culturais entre os alunos surdos e ouvintes des-
dobram em formas distintas de apropriacao e representacao espacial. Pensando nisso, e con-
siderando a legislacdo, que reconhece a necessidade de producao de materiais didaticos
especificos para os alunos surdos, € que propomos a producao cartografica que atenda as
especificidades dos alunos surdos e possibilite o ensino-aprendizagem de Geografia.

Consideracoes finais

O aluno surdo nao tem problemas para compreender a espacializacao no mapa, en-
tretanto, a escrita em lingua portuguesa inviabiliza a leitura. Eles nao sdao contra o uso dos
mapas, pois estes tém uma funcao muito importante de localizacdao geografica dos contetudos
que estudam em sala de aula. Os questionamentos que esses estudantes fazem sobre os ma-
pas sao sobre as formas pelas quais estes estao representados.

O letramento perpassa por trés estdgios que conversam entre si. A primeira etapa é
leitura logografica, o segundo momento é a rota fonoldgica e, por fim, temos o estdgio orto-
grafico ou lexical.

No primeiro estagio, leitura logografica, a escrita é vista como um desenho do referente,
sendo, portanto, uma producao visual global. Dessa forma, existe uma correspondéncia da
palavra com as caracteristicas graficas, como exemplos podemos citar a leitura de rétulos dos
produtos alimenticios ou sinais de transito. O surdo nao tem dificuldades nesse processo, pois
nao existe uma relacao direta com a audigao.

Ja na rota fonoldgica, o aluno surdo possui grandes dificuldades, pois ele ndo consegue
relacionar o texto com o som da fala devido a auséncia de audicao. Com isso, este sujeito nao
consegue desenvolver a decodificacao (traduzir as palavras do texto em sons corresponden-
tes) e codificacao da leitura (converter os sons da oralidade em grafemas equivalentes).

O ultimo estagio, e nao menos importante, é a etapa ortografica ou lexical. Antes de
descrevermos como esse estagio funciona, é significativo destacarmos que ele ocorre de ma-
neira mais eficaz quando trabalhado com a rota fonoldgica (o estagio em que o aluno surdo
tem grandes dificuldades devido a auséncia da audicao). Com isso, ele precisa memorizar as
palavras ao invés de aprender a ler e construi-las, limitando o arcabougo do seu vocabulario.

Nao estamos negando a lingua portuguesa aos alunos surdos, mas problematizando
sua efetiva aprendizagem na modalidade oral e escrita devido a limitagao sensorial auditiva
(pré-requisito para desenvolver de forma eficaz a oralidade, leitura e a escrita da lingua oral
auditiva).

Diante do exposto, identificamos que existe um empecilho para o aluno surdo compre-
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ender a lingua portuguesa em sua totalidade. Primeiro que essa lingua é oral auditiva e o su-
jeito em questao nao tem audicao e, consequentemente, oralidade. Outra questao é que este
estudante, na sua condicao da auséncia de audi¢cao, nao desenvolve a rota fonoldgica, ou seja,
nao consegue estabelecer a conexao do texto com os sons e este ultimo com as palavras. Por-
tanto, o aprendizado dos alunos surdos em relacao a lingua portuguesa ¢ limitado na questao
auditiva e isso prejudica o desenvolvimento da oralidade e escrita deste sujeito.

Segundo Oliveira e Romao (2013, p. 26),

[...1 A linguagem verbal exige que a compreensdo da mensagem ocorra pela
linearidade dos signos. A sequéncia dos sons e das silabas forma palavras, frases,
oracodes etc., para que, ao final, haja a compreensao do significado. A informacéao
é transmitida linearmente, e somente ao término do processo é possivel entender
a mensagem completa..

Diante do apresentado, podemos perceber que o aluno surdo nao tem dificulda-
des com a linguagem visual do mapa, uma vez que segue uma logica visual. Ja na lin-
guagem verbal, o aluno surdo encontra uma certa dificuldade para seu aprendizado
e, com isso, a leitura do titulo, da legenda ou qualquer outro elemento cartografico
que possua palavras nao estd acessivel ou atendendo as reais necessidades linguis-
ticas do sujeito em questao.

Os mapas tradicionais em que os alunos surdos e ouvintes tém acesso nas es-
colas estdo em lingua portuguesa, ou seja, em uma lingua oral auditiva. Porém, os
alunos surdos sao usuarios da Libras (lingua visual espacial), isto é, uma lingua
distinta daquela presente nos mapas tradicionais. De acordo com Oliveira e Romao
(2013, p. 09-10),

Muitas discussdes poderiam ser realizadas sobre o carater técnico, artistico ou
cientifico da atividade de produzir representacdes cartograficas. No entanto, nao
hé duvida de que os mapas sdo formas de comunicagdo empregadas por diversas
sociedades, desde os tempos primitivos, para relatar conhecimentos sobre os
espacgos geograficos em que viviam ou que tinham algum conhecimento. Logo, se o
mapa deve ser entendido como uma forma de comunicagao, a cartografia precisa
ser considerada uma linguagem. Trata-se de um tipo especial de linguagem, a qual
conjuga propriedades tanto da linguagem visual (gréafica) quanto da linguagem
verbal (textual). Nos mapas, a primeira é expressa na imagem formada pelo
arranjo de tamanhos, tonalidades, cores, formas e texturas, enquanto a segunda
estd presente no titulo, na legenda, na toponimia, em nomes de lugares ou objetos,
e em outras partes.

Neste contexto, os mapas sao formas de comunicacao empregada por diversas
sociedades com o intuito de compreender espacialmente as relagoes sociais de pro-
ducao da vida. A comunicacao so é efetiva se o objeto de transmissdao do remetente
estiver na mesma lingua que a do destinatario. Para exemplificar essas ideias pode-
mos considerar que o objeto de transmissao seja o mapa, enviado por um remetente
ouvinte e recebido por um destinatario seja o surdo.

Nessas condigoes, o objeto de transmissao (mapa) ndo estd na mesma lingua do
destinatario (Libras). E valido mencionar que o remetente (ouvinte) poderd produzir
0 objeto de transmissao (mapa) em Libras e ndo necessariamente em lingua portu-
guesa. A grande questdao nao é o remetente ser ouvinte, mas a producao do mapa
estar na lingua do remetente e nao do destinatario.

A parte visual do mapa refere-se as cores, formas, texturas, aos valores, granu-
lagoes e tamanhos. Em relacao as variaveis apresentadas, os alunos surdos nao tém
dificuldades. Ja com linguagem verbal (textual) comumente utilizada para estabele-
cer o titulo, legenda e os mais diversos nomes do que foi representado nos mapas,
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os alunos surdos possuem dificuldades para a leitura.

Diante do exposto, sabendo que o mapa é uma conjugacao das linguagens vi-
sual e verbal, logo, existe uma logica visual de representacao espacial e uma lingua
escrita que possibilita a leitura completa do mapa. A grande questdao é que os mapas
tradicionais valorizam o cédigo linguistico em que os alunos surdos nao tém dominio
devido a falta de audicao e, consequentemente, havera dificuldades para a leitura,
interpretacao e andlise dos fenémenos geograficos espacializados no mapa.

O mapa é um recurso pedagdgico importantissimo de andlise espacial e, na sala
de aula, possibilita a construcdo do conhecimento geografico na relagao com os te-
mas e conteudos previstos nos curriculos. Mas, se os alunos surdos ndao conseguem
realizar a leitura da linguagem verbal/textual dele, ele estd prejudicado, uma vez
que o mapa a que os alunos tém acesso nao possibilita em sua totalidade a leitura e
andlise, isto é, a construcao e aprendizagem do conhecimento geografico.
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