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RESUMO

Este trabalho apresenta os dados de uma expe-
riéncia com o ensino de Geografia na educacéo de
surdos em uma escola publica, referéncia na edu-
cacdo de alunos surdos, no municipio de Teresina,
Plaul. O objetivo central é mostrar as condi¢des
de ensino-aprendizagem em que esses alunos es-
tdo inseridos, a fim de que se possa pensar em
estratégias que corroborem ndo apenas com seu
aprendizado, mas com seu desenvolvimento en-
quanto cidadaos criticos e participativos da socie-
dade em que estdo inseridos. Um outro objetivo
fol descrever como os alunos surdos da escola
pesquisada avaliam o ensino de Geografia que
recebem. O método empregado é de natureza

ABSTRACT

This paper presents data
from an experience on
teaching Geography in
deaf education in a public
school, reference in deaf
students’ education of, in
the municipality of Teresi-
na, Piaul. Its main objecti-
ve is to show the teachin-
g-learning conditions in
which these students are
inserted, so that they can
think of strategies that cor-
roborate not only with their
learning, but with their de-
velopment as critical and
participative citizens of the
society in which they are
inserted. Another objective
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empirica, e consiste na observacdo ndo apenas was to describe how deaf

de aulas ministradas, mas também do comporta- students from the researched
school evaluate the teaching

mento dos alunos durante as aulas. Os resultados ¢ geography they receive.
mostram que nessas aulas sdo empregados méto- The method employed is em-
pirical in essence, and con-

B ) sists in observing not only
alunos surdos, uma vez que estdo essencialmente |ectures, but also students’

pautados no aspecto da oralidade, sendo descon- behavior during the classes.
The results show that these

classes employ methods that
surdos. do not contribute to the lear-
ning of deaf students since
they are essentially based on
the oral aspect, disregarding
the visual-spatial modality of
deaf students.

dos que nao contribuem com o aprendizado dos

siderada a modalidade visual-espacial dos alunos
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Introducao

Os intmeros problemas educacionais e o verdadeiro papel da educa-
¢io formal sio motivos de ampla discussio na sociedade moderna. A educacio
urge por um esforco coletivo para vencer barreiras e entraves que inviabilizam
a construcdo de um ensino regular que eduque de fato para o exercicio da ci-
dadania e seja instrumento real de transformacio social, contrapondo-se a um
modelo gerador de desigualdades, exclusdes e preconceitos que residem dentro
dos muros da escola e afetam consequentemente os mais marginalizados, dentre
o0s quais estio os alunos surdos.

Existe, na escola regular, a necessidade de um acolhimento maduro, livre
de preconceitos e egocentrismos, onde o ensino possa acontecer em espacos
democraticos, ambientes que nio se limitem a apenas reproduzir a realidade
cultural propria dos ouvintes, desapropriando a pessoa surda da sua forma de
fazer sua propria cultura, haja vista que como constituintes de um grupo social,

esses, possuem suas formas proprias de constitui-la.
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A educagio precisa dar passos solidos e coerentes com a realidade vi-
gente, promovendo a participa¢do e a reflexdo da sociedade, e principalmente
das pessoas surdas, nas discussOes e debates acerca do projeto de insercdo desses
na rede regular de ensino que estd atualmente posta. E citado nas discussdes
académicas que a democracia acontece na sala de aula, além de outras formas,
quando respeitamos o direito dos alunos de se expressarem e nio quando os re-
primimos e os obrigamos a aceitar passivamente conceitos e opinides impostas
pela sociedade. O aluno surdo, como os demais, também precisa ter o direito
de se manifestar, atestando e contestando aquilo que lhe é de direito garantido:
acesso a educacio de qualidade que lhe capacite para progredir nas mais diversas
esferas sociais.

Baseado nisto, a Geografia, uma ciéncia que tem como objeto de estudo
0 espac¢o geografico e, como tal, a maneira como o homem interfere e modifica
o ambiente em que se encontra inserido, tem, sem eximir as demais areas do
conhecimento, a tarefa de construir, enquanto disciplina escolar, alternativas que
permitam encontrar orientacdes curriculares que convirjam com uma proposta
de ensino voltada para a formagio auténtica de sujeitos criticos e participantes
da constituigio socioespacial. Os contetidos geograficos ndo podem ser vistos
como contetidos meramente técnicos e estaticos, prontos em si mesmaos, mas ao
contrario, devem ser orientados como facilitadores do processo de construcio
social onde seu uso nio se resuma a um amontoado de técnicas com o simples
objetivo de descrever fatos e fendmenos.

A Geografia contemporanea possui uma significativa importancia na
educagio dos individuos socialmente organizados, surdos e ouvintes, pois por
meio dela o aluno podera se munir tanto das informag¢des como da capaci-
dade de intervir no meio para que consiga atender as necessidades do seu
cotidiano. Dessa forma, e entendendo que a Geografia é uma disciplina que
possibilita aos alunos posicionarem-se criticamente frente as mais diferentes
situacdes sociais, bem como entenderem-se como integrantes, dependentes
e transformadores do ambiente em que vivem, este estudo se desenvolveu
sob a seguinte problematica: Como deve se dar o ensino de Geografia para
alunos surdos, visando a um aprendizado que contribua nio apenas com seu
desenvolvimento escolar, mas para sua formagio enquanto cidadio critico e

participativo da sociedade?
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Para tanto, neste estudo, apresentamos uma experiéncia vivida em uma
escola publica’, referéncia no ensino de alunos com surdez, no municipio de
Teresina, Piaui, em que procuramos mostrar, com base na observacio das aulas,
alguns das principais estratégias metodoldgicas adotadas pelos professores da
disciplina em questio. O objetivo central da pesquisa é mostrar as condi¢cdes de
ensino-aprendizagem em que esses alunos estio inseridos, a fim de que se possa
pensar estratégias que corroborem com seu aprendizado e que contemplem
a modalidade linguistica das pessoas surdas. Um outro objetivo foi descrever
como os alunos surdos da escola pesquisada avaliam o ensino de Geografia que

recebem.

1 O ensino de Geografia e suas especificidades no processo de

ensino-aprendizagem dos alunos surdos

Até o final do século XIX, antes de surgir o discurso geografico
nas universidades europeias, a geografia era vista como um saber politico,
a servico dos dirigentes do Estado, a fim de utilizarem seus conhecimen-
tos nas operagoes expansionistas e militares. Como disciplina escolar tem
inicio no século XIX, quando foi introduzida nas escolas com o objetivo
de contribuir para a formacio de cidadios a partir da difusio da ideolo-
gia do nacionalismo patriético.Vlach (apud CAVALCANTI, 1998, p. 18)
afirma que:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas escolas pri-
marias e secundarias da Europa do século XIX que a institucio-
nalizou como ciéncia, dado o cariter nacionalista de sua pro-
posta pedagdgica, em franca sintonia com os interesses politicos
e econdmicos dos varios Estados-nacdes. Em seu interior, havia
preméncia de se situar cada cidadio como patriota, e o ensino de
Geografia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando
a descri¢do do seu quando natural.

Apoiada nessas ideias, a classe burguesa vai defender a escolariza¢io
gratuita, laica e obrigatéria para todos, estruturando o sistema de ensino, pois,

“escolarizar todos os homens era condi¢io de converter servos em cidadios,

era condi¢do de que esses cidaddos participassem do processo politico, eles

* Por questdes éticas o nome da escola foi omitido.
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consolidariam a ordem democritica, democracia burguesa, é ébvio” (SAVIANE,
1983, p. 44). A burguesia idealiza seus interesses com a escolarizacido publica
a fim de manter a sua hegemonia e expandir suas acOes ¢ ideias capitalistas.
Nessa perspectiva o ensino de Geografia foi encarregado de transmitir infor-
magdes sobre os varios lugares do mundo e de alguns paises em particular,
o que evidenciava a importancia da Geografia fisica com a transmissao meca-
nica dos fatos, fendmenos e acontecimentos.
O peso da descri¢do fisica na Geografia escolar foi sempre im-
portante. (...) A Geografia é antes de tudo a disciplina que per-
mite, pela descri¢do, conhecer os lugares onde os acontecimentos
se passaram. O objetivo nio é o de raciocinar sobre um espaco,
mas de fazer dele um inventario, para delimitar o espago nacional
e situar o cidadio nesse quadro. (BRABANT, apud OLIVEIRA,
1998, p.18).

O movimento de renovacio da Geografia surge em rompimento a essa
perspectiva tradicional, engaja-se numa busca de novos caminhos, novas pro-
postas e nova linguagem, a fim de proporcionar mais liberdade e maior reflexio
em torno da ciéncia geografica. Sob esse novo prisma epistemoldgico, o ensino
de Geografia passa a ser visto como uma intervenc¢io pedagodgica capaz de levar
os alunos a compreenderem a realidade de forma ampla, para que nela possam
interferir de maneira mais consciente e propositiva.

Para isso, tornaram-se necessarios a aquisicdo de novos conhecimentos,
o dominio das categorias, conceitos e procedimentos basicos, que permitissem
o entendimento nio apenas das relagdes sdcio-culturais e do funcionamento da
natureza, as quais, historicamente, o homem pertence, mas também o conheci-
mento e a utiliza¢io de uma nova forma de pensamento sobre a realidade. Esse
movimento de renovagio do ensino de Geografia

Preocupa-se o senso critico do educando e nio em ‘arrolar fatos’
para que ele memorize. Suas fontes de inspira¢do vio desde o
marxismo, até o anarquismo, (passando por autores como Mi-
chel Foucault, Claude Lefort, Cornelius Castoriadis, André Gorz,
Henri Lefebvre e outros). Inspira-se, sobretudo na compreen-
sdo transformadora do real, na percepcio da politica do espacgo.
(VESENTINI, 1989, p. 36-37).

Com esse movimento de renovacio, a Geografia passa a ser estudada
sob outros paradigmas, abrem-se novas discussdes e estas tentam desmistificar a

crenga de que continua a servico do Estado e de que acompanha as mudancas
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ocorridas na sociedade. A sociedade tem passado por diversas mudancas, se-
jam elas econdmicas, sociais, culturais ou politicas, refletindo significativamente
na educag¢io. Assim, dentro desse contexto, encontra-se o ensino de Geografia,
também atingido por essas transformacdes, pois procura atender as necessidades
das mais variadas camadas da sociedade, refletindo a respeito de contetidos e
métodos de ensino. Segundo Cavalcanti (2002, p. 11), a Geografia escolar tem
procurado pensar seu papel nessa sociedade em mudanca, indicando novos con-
tetdos, reafirmando outros, reatualizando alguns outros, questionando métodos
convencionais, postulando novos métodos.

No decorrer das Gltimas décadas surge a necessidade de inovacio nas
abordagens feitas pela Geografia, uma vez que estas eram realizadas priorizando
apenas os aspectos descritivos. Nesse ambito, o ensino de Geografia tem como
papel fundamental estudar a questio da localizacio, porém se preocupando em
atender profundamente o lugar, questionando a respeito do significado do mes-
mo e das suas multiplas relacdes. Com as mudancas ocorridas, o principal objeto
de estudo da Geografia passa a ser o espaco geografico, uma vez que este trata
a realidade que vivenciamos resultante de nossas a¢des. Para que isso aconteca é
necessario que as pessoas desenvolvam uma percep¢io de espacialidade. Neste
contexto, a escola tem o papel de trabalhar esse conhecimento proporcionando
aos alunos as condi¢des necessarias para uma melhor visualizagio da realidade
em que vivem e para um desenvolvimento do senso critico.

Nessa perspectiva a Geografia passa a dar énfase ao conhecimento pré-
vio do aluno e a considera-lo como sujeito ativo do processo de ensino-apren-
dizagem, propiciando o acompanhamento das transformag¢des recentes, mas
nio de forma fragmentada. A Geografia, necessariamente, deve proporcionar a
construc¢do de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu presente
e pensar o futuro através do inconformismo com o presente. Mas esse presente
nio pode ser visto como parado, estatico, mas sim em constante movimento.

E importante ressaltar, também, a formacio do professor, pois se é
responsavel pela mediacio do saber que interfere nos processos afetivos, sociais
e intelectuais do aluno, deve ser encarado com rigor, haja visto que seu processo
de formagio tem como objetivo o desenvolvimento do pensamento autonomo,
permitindo a articula¢io teoria-pratica, fornecendo subsidio para sua auto-for-

magio. Os educadores precisam reconhecer a realidade dos alunos, procurando
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saber como esses vivem e 0 meio em que se encontram, pois isso contribuira
bastante nos estudos em sala de aula. Segundo Callai (1998, p.78):

O importante nesse processo é conhecer a realidade em que se
vive. E conhecer a realidade vai além de identificar o que existe.
Supde discutir as formas como se expressam, como se apresenta
a realidade, entender nio apenas o produto, mas, basicamente,
os processos que o desencadeiam. Portanto, o professor preci-
sa considerar o conhecimento prévio do aluno. Este é sempre
um conhecimento parcelado, que fragmenta a realidade, cheio
de preconceitos, carregado de crendices, de folclore, mas ¢ a ideia
que ele faz da realidade.

Ao se estudar a Geografia, é necessario saber como o homem atua em
sociedade, saber como ele influencia o meio em que vive, as acdes que provoca,
enfim como ¢é o cotidiano do homem no seu ambiente. A Geografia Critica,
nascida no final do século XIX e difundida no Brasil na década de 70, teve
como missao colocar a sociedade no patamar que a mesma possa participar das
transformacdes sociais, o que implicou em um embate com a classe dominante
capitalista. A mesma tem como ponto de partida o modo pelo qual o homem
se adapta A natureza e a transforma, ou seja, se preocupa com a COmpreensio
das relagdes da sociedade e do espago. Alguns autores acreditam que o ensino
de Geografia seja fundamental para que as novas geracdes possam acompanhar
e compreender as transformag¢des do mundo, haja vista que o ensino se da de
forma fragmentada, o que impede a formacio de cidadios responsaveis, cons-
cientes e atuantes.

Nesse contexto, a Geografia assume um papel de destaque na escola,
dada a responsabilidade que possui no sentido de fornecer condi¢des de instru-
mentalizar professores ¢ alunos na realizagio de uma anilise cientifica do espa-
co-tempo, dando aos mesmos uma visio critica abrangente, apontando possiveis
solucdes a problemas enfrentados no cotidiano social. Para que esses objetivos
sejam contemplados nos sujeitos surdos, torna-se necessario conhecer a forma

como entendem e utilizam oespaco.

2 A espacialidade do sujeito surdo

Assim como as diversas linguas naturais e humanas existentes, a Lingua
de Sinais é composta por diferentes niveis linguisticos tais como fonologia,

morfologia, sintaxe e semantica. A diferenca entre as linguas orais e as linguas
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de sinais encontra-se na sua modalidade de articulag¢io: enquanto as primeiras
utilizam uma modalidade oral-auditiva, as segundas utilizam uma modalidade
visual-espacial. A organizacio espacial dessas linguas apresenta, segundo Qua-
dros e Karnopp (2004), possibilidades de estabelecimento de relacdes gramati-
cais no espaco. Considerando que o objeto de estudo da Geografia é o Espaco
geografico, é preciso entender a maneira como os surdos o utilizam para, a partir
dai, entender as metodologias mais adequadas para o ensino dos sujeitos surdos.

Segundo Sacks (1998), a comunica¢io dos surdos constitui-se no uso
linguistico do espa¢o. Entre os motivos que a levaram a fazer esta afirmacio,
encontra-se o depoimento de Sarah Elizabeth, mde de Charlotte, uma menina
surda congénita de seis anos de idade, que ao perceber que sua filha era surda se
empenha em aprender uma lingua de sinais:

Ouvimos o diagnoéstico da surdez profunda de nossa filha Char-
lotte quando ela estava com dez meses de vida. [...] A medida que
nosso panico inicial se esvaiu, ficou claro que precisivamos usar
uma lingua de sinais com nossa filha enquanto ela era bem nova.
[...] Agora estamos passando para a Linguagem Americana de
Sinais, estudando-a com uma mulher surda que é usuaria nativa
dessa linguagem, consegue comunicar-se por sinais sem hesita-
¢do e ¢é capaz de codificar essa linguagem para nos ouvintes. [...|
¢ uma grande alegria perceber que a comunicagio por sinais de
Charlotte reflete padrdes visuais de pensamento. Surpreendemo-
-nos pensando de modo diferente a respeito de objetos fisicos,
e de seu lugar e movimento, gragas as expressoes de Charlotte...

(SACKS, 1998, p. 82-83).

Os termos objetos, lugar e movimento citados por Sarah sio denomi-
nados por Milton Santos (1999) como fixos e fluxos do espaco geografico. De
acordo com Santos (1999) fixos sio os sistemas de objetos e os fluxos os sistemas
de acdes. E nesse sentido que Milton Santos define o estudo do espaco geogri-
fico como “um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistema de acio
que formam o espaco” (SANTOS, 1999, p. 51). Comparando o depoimento de
Sarah com as afirma¢des de Milton Santos chegamos a um ponto em comum:
objeto, lugar ¢ movimento expressam a interacio dos surdos com o espaco a
partir da sua capacidade visual de percep¢io do mundo.

Outro aspecto esclarecedor sobre a maneira como o surdo utiliza o
espaco € também extraido do depoimento de Sarah Elizabeth sobre sua filha,
Charlote, quando relata: “todas as caracteristicas, criaturas ou objetos sobre os

quais Charlote se pronuncia sio situados. [...] Quando Charlotte se comunica

264



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 53 | jan-jun | 2020

por sinais, todo o cenario é montado; podemos ver nele onde estio todas as
pessoas ou coisas; tudo ¢ visualizado com mintcias que seriam raras em pessoas
ouvintes” (SACKS, 1998, p. 85).

O que Sacks nos coloca, pelas falas de Sarah é o fato de que para os sur-
dos a percep¢io de mundo se da de forma diferente da dos ouvintes. Enquanto
nds, ouvintes, nos baseamos no som, os surdos baseiam-se nas imagens; os pa-
droes de pensamento que estes empregam ¢ predominantemente visual. Dessa
forma para os surdos o uso do referencial espacial para a colocagio de objetos
e pessoas em locais especificos € algo natural. Ao discorrer sobre o uso espacial
pelos surdos, Sacks (1998) afirma:

A caracteristica isolada mais notavel da Lingua de Sinais — que a
distingue de todas as demais linguas e atividades mentais — é seu
inigualavel uso linguistico do espaco. [...] um uso que é espan-
tosamente complexo, pois boa parte do que nos fala ocorre de
modo linear, sequencial, temporal, na lingua de sinais torna-se
simultaneo, coincidente, com mdaltiplos niveis. A “superficie” da
lingua de sinais pode parecer simples para um observador, [...]
mas logo descobrimos que isso ¢ uma ilusio e o que parece sim-
ples é extraordinariamente complexo, consistindo em indmeros
padroes espaciais encaixados de forma tridimensional uns nos

outros” (op. cit. p. 99).
Uma vez entendida a maneira como o surdo percebe e utiliza o espago,
e entendendo o espaco sob a otica da Geografia como aquele que é cons-
truido e alterado pelo homem é necessario que haja, para os alunos surdos,
uma nova forma de pensar o ensino de Geografia. E preciso que os alunos,
aqui especificamente falando dos alunos surdos, sejam colocados como sujeitos
atuantes desse processo de ensino-aprendizagem, valorizando e atribuindo a
importancia que a Lingua de Sinais possui para uma melhor compreensio tanto
do ensino de Geografia, quanto para a compreensio do espaco geografico.
A realizacdio de um bom ensino de Geografia para surdos nio pode acontecer
sem o uso de metodologias de ensino adequadas que levem em consideragio a

maneira como esses visualizam e entendem o espaco.

3 Propostas para o ensino de Geografia para surdos

Até o século XX as concepgdes tradicionais predominavam na educa-
¢io brasileira. O ensino de Geografia limitava-se a descri¢io dos fatos e feno-

menos observados na natureza. Nio existia qualquer tipo de analise ou reflexio
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critica acerca daquilo que era observado. Com o advento da Geografia critica,
no entanto, passa-se a priorizar a formagio de cidadios criticos que questionam
a maneira como a sociedade a sua volta se comporta e atua. Nessa perspectiva a
escola passa a ter uma grande responsabilidade, pois esta se torna
um lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes cientifi-
cos e de saberes cotidianos. (...) Na escola o ensino das diferentes
matérias escolares, a metodologia e os procedimentos de ensino
devem ser pensados em func¢io da cultura dos alunos, da cultura
escolar, do saber sistematizado. (CAVALCANTTI, 2002, p. 33).

No que concerne aos surdos, a realizacio de um bom ensino de Geo-
grafia nio pode acontecer sem que haja, na constru¢io metodologica, o respeito
dos docentes as particularidades que os alunos possuem no que diz respeito a
sua lingua e cultura. E preciso entender que a construcio do conhecimento nio
ocorre separada dos meios e dos modos de pensar, portanto um ensino realmen-
te eficaz deve articular aquilo que é trabalhado em sala de aula com aquilo que
¢ vivenciado na realidade.

O primeiro grande recurso metodoldgico a ser utilizado pelo professor
¢ o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, uma vez que sem esta a intera-
¢io professor-aluno, essencial para a constru¢io do conhecimento em qualquer
que seja a area, torna-se quase impossivel e como tal, igualmente impossivel sera
o aprendizado dos contetdos propostos pela disciplina por parte dos alunos
surdos. Sobre isso Machado (2008, p.77) afirma que “nio havendo uma lingua
em comum entre o professor e o aluno, ndo se tem como transmitir o contetido
escolar, o que gera grande lentidio e baixa qualidade em sua escolarizacido. No
caso de o professor nio dominar a lingua propria dos surdos torna-se impres-
cindivel a presenca de um intérprete que ird servir como uma ponte, traduzindo
os contetidos trabalhados pelos professores aos alunos e, da mesma forma, tradu-
zindo as dtvidas dos alunos aos professores.

Outro importante fator para que o ensino aos surdos ocorra com efi-
cicia é a valorizagio da historia de vida de cada sujeito, ou seja, o respeito as
experiéncias de mundo que esses alunos possuem, para que a partir delas os
conhecimentos sistematizados possam ser trabalhados. Para isso “é necessario
um curriculo que rompa com as barreiras sociais, politicas e econdmicas e pas-
se a tratar os sujeitos como cidadios produtores e produtos de uma cultura”
(MACHADO, 2008, p. 78).
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Ainda acerca das metodologias adequadas para o trabalho com surdos, é
importante considerar que a modalidade da Lingua de Sinais ¢ do tipo visual-
-espacial e como tal deve ser priorizada, com recursos facilitadores do processo
ensino-aprendizagem, o uso de recursos metodologicos que exploram essa area
tais como fotos, desenhos, gravuras, mapas, etc. Dentro do assunto estudado, os
alunos podem elaborar suas proprias imagens, o que permitira aos surdos mate-
rializarem uma dada realidade, refletir sobre a mesma, e elaborar representacoes
com as quais exercerdo a leitura e posteriormente sua interpretacio. Acerca
disso, SILVA ¢ BARAUNA (2007, p. 62) afirmam que: “O desenvolvimento
cognitivo de uma crianga surda se estrutura tendo por base informacdes visuais.
A imagem e a experiéncia sio fundamentais para que haja aprendizagem e,
consequentemente, evolu¢io e desenvolvimento™.

O trabalho de campo também se mostra no ensino de Geografia como
uma 6tima metodologia de ensino, que deve ser explorado sempre que possivel,
visto que os conceitos aprendidos em sala de aula podem ser visualizados no
concreto, sempre partindo da realidade dos alunos e caminhando para uma rea-
lidade mais global. Ao utilizar esse recurso, as ideias mais complexas serdo mais
facilmente compreendidas, principalmente se o uso de imagens for utilizado
concomitantemente ao trabalho de campo, onde os alunos serio estimulados
a desenhar croquis da paisagem visitada, podendo também tirar fotos e, poste-
riormente, trabalhar em sala de aula com a anilise das informacdes observadas
e das imagens criadas.

O quadro de acrilico também pode ser um recurso adequado ao ensino
de surdos, desde que seja bem organizado, onde o professor escreva em topicos,
pontuando as caracteristicas principais do contetido que estda sendo abordado;
a constru¢do de murais, cartazes e maquetes pelos alunos também é recurso
interessante a ser utilizado pelo professor como meio de permitir a construcio
do conhecimento.

Além de todas essas metodologias, podemos ainda considerar o uso
de Tecnologias de Informa¢io e Comunicacdo no ensino de Geografia como
um excelente recurso para o incentivo a aprendizagem. O uso da internet,
por exemplo, ¢ um recurso dinimico que possibilita o acesso a diversos ti-
pos de informacdes que, se bem orientadas e mediadas, tornam-se 6timo meio

para a aprendizagem da Geografia. O uso do Datashow, computador, internet,
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softwares, entre outros, sio recursos tecnologicos que facilitam e dinamizam as
aulas tornando-as mais atraentes aos alunos levando-os a participarem ativamente
das aulas, facilitando assim o aprendizado. Segundo Moran (2000), a televisio e o
video tém a capacidade de comunicagio sensorial, emocional e racional, super-
pondo linguagens e mensagens que facilitam a intera¢do com os alunos.

O uso dessas metodologias no ensino de Geografia permitird um apren-
dizado mais eficaz aos alunos surdos. Para que ele de fato ocorra é preciso que
o professor tenha o dominio das mesmas. O que ocorre, no entanto é que o uso
adequado dessas metodologias no ensino dos alunos surdos ainda estd distante
da realidade em boa parte das escolas que tém essa clientela. Isso ocorre porque
boa parte dos professores nio se sente devidamente capacitada para receber em
suas salas de aula alunos que exijam tais metodologias. Nessa perspectiva, para
que de fato haja o interesse pelo aprendizado dos alunos surdos torna-se antes
necessario uma formacio profissional que permita a esses professores a capaci-

tacdo necessaria para lidar com os alunos com essas limitacdes.

Metodologia

Nesta secido expomos o caminho percorrido para desenvolver esta pes-
quisa, que utilizou um método de natureza empirica, que consistiu na obser-
vagio das aulas de Geografia ministradas em uma escola ptblica estadual, refe-
réncia no ensino de alunos com surdez no municipio de Teresina, Piaui. Como
instrumento de pesquisa, utilizamos a aplicagio de um questiondrio aberto e
techado aos professores de Geografia e entrevista aos alunos surdos. A analise
dos dados encontra-se disposta por meio de graficos e tabelas, distribuidos ao

longo da proéxima secio.

O aluno surdo no ensino regular: um olhar sobre o ensino de

Geografia em uma escola referéncia na educacao de surdos em

Teresina, Piaui

O ensino de Geografia, bem como das demais disciplinas escolares, deve
primar pela participacio do educando como principal sujeito do processo en-
sino-aprendizagem, cabendo ao professor a fun¢io de intermediirio e articu-

lador das informagdes que levardo os discentes a constru¢io do conhecimento.
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Para tanto, é preciso que os professores desenvolvam atividades que despertem
nos alunos o interesse pela disciplina. E preciso capacitar os alunos para que
estes se tornem capazes de captar as informacdes necessarias e, até mesmo, de
construir novas informacoes.

O professor de Geografia deve desenvolver atividades com seus alunos
que os habilitem a serem capazes de analisar e se posicionarem frente a diferen-
tes situacdes. Tudo isso para que nio apenas internalizem os contetdos estuda-
dos, mas consigam se posicionar criticamente acerca dos temas abordados, para
que possam analisar e interpretar de maneira correta as informacdes que lhes
estdo sendo fornecidas. Sobre o papel do professor de Geogratia, Passini (1991,
p-27) afirma que lhe cabe “levar o aluno a entender os conceitos adquiridos so-
bre o espaco, localizando-se e localizando elementos em espacos cada vez mais
distantes e, portanto, desconhecidos”.

O uso dos conhecimentos geograficos se mostra indispensavel para o
viver em sociedade. O professor desta disciplina precisa ter o dominio dos mé-
todos e técnicas para poder desenvolver no aluno as habilidades necessarias para
que estes consigam ser capazes de atingir os niveis de abstracio necessarios a
constru¢do do saber geografico. No que concerne aos alunos surdos, tais téc-
nicas precisam ser ainda mais apuradas. Por esse motivo, para analisarmos como
ocorre o ensino de Geografia para os alunos surdos, realizou-se esta pesquisa
de campo, que procurou conhecer as estratégias utilizadas pelo professor de
Geografia para o ensino desses alunos bem como a maneira como os alunos
avaliavam o ensino que lhes era fornecido.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual, referéncia no
ensino de alunos com surdez, localizada em Teresina, Piaui. Esta concentra o
maior nimero de alunos surdos matriculados. Como um primeiro gesto de
analise, questionamos o docente sobre o tempo de atuacdo com surdos. Este
afirmou trabalhar com esse publico ha dois anos, quando foi lotado para traba-
lhar na escola em questio e acrescentou que nio sabe nada sobre a lingua de
sinais o que lhe impede de se comunicar efetivamente com seus alunos, “ndo sei
nem mesmo dizer bom dia em Libras. Quando cheguei nesta escola ha dois anos passamos
uma semana em hordrio pedagégico e em nenhum momento fui avisado que trabalharia
com alunos surdos. Descobri quando cheguei em sala de aula, quando me deparei com um

grupo de alunos conversando em Libras”.
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Quando perguntado sobre o recebimento de algum tipo de capacitacio
para lidar com os alunos surdos este respondeu: “ndo. A escola chegou a oferecer
um curso de Libras para os professores, mas num horario que para mim era impossivel”.
Questionado sobre as estratégias de ensino que utiliza para lidar com uma tur-
ma inclusiva, este afirmou utilizar um resumo dos capitulos dos livros didaticos.
Sobre os materiais que utiliza a0 ministrar suas aulas, destacou o uso do pincel
e do quadro de acrilico, de mapas e do globo terrestre. Por fim, indagado sobre
a maneira como avaliava os alunos surdos, o professou relatou que o fazia da
mesma maneira que aos ouvintes, com trabalhos e provas escritas, permitindo
aos alunos, em determinadas situacdes, a consulta ao material didatico.

Como se observa, o professor entrevistado, como ele mesmo reconhece,
nio possui as habilidades necessarias para o desenvolvimento do processo ensino-
-aprendizagem com alunos surdos. A comecar pelo desconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais, que o impede de interagir diretamente com o aluno, além do
uso metodologias de ensino que nio valorizam os conhecimentos prévios dos
mesmos e ndo respeitam a estrutura de sua lingua, visual-espacial. Isso porque, na
medida em que este afirma que se utiliza de resumos, de trabalhos e provas escri-
tas, desconsidera a percep¢io visual que estes alunos possuem em detrimento da
modalidade ouvinte oral-auditiva e que se utiliza, entre outras, da escrita.

Silva e Baratina (2007, p. 62) em sua pesquisa sobre a inclusio escolar
do aluno surdo, chega a mesma constatacio afirmando: “o que se encontra sio
professores angustiados, tensos com a diversidade de problemas que tém de
enfrentar e, para complicar mais a situacio, depara-se com problemas de ordem
comunicativa, ji que eles nio dominam a lingua de sinais para se comunicar
com seus alunos surdos”. Essa afirma¢io nos deixa ainda mais intrigados sobre
como tem ocorrido o ensino de Geografia para estes alunos que nio con-
seguem se comunicar com o professor pelo seu desconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais. Na procura de solugdes a estes questionamentos, fomos em

busca dos alunos surdos.

A aplicabilidade do ensino de Geografia sob a 4tica dos alunos

O ensino de Geografia quando executado de maneira eficaz contribui
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias nos educandos, possibi-

litando que realizem por si mesmos leituras coerentes e significativas do espaco
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geografico. Desse modo, procuramos analisar a maneira como o ensino dos con-
tetdos geograficos vem sendo ministrado aos alunos surdos na referida escola.
O primeiro questionamento feito aos alunos foi sobre como eles ava-
liam o ensino de Geografia ministrado em sua escola. Todos consideram o en-
sino ministrado como ruim ou péssimo; questionados sobre os motivos os que
levaram a essa escolha, afirmaram que a falta de comunica¢io impede o apren-
dizado, “eu até gostava de Geografia antes quando era menor, mas agora ficou muito
ruim, o professor ndo sabe Libras, copia muito e nés, surdos, ndo conseguimos entender
nada quando ele explica” (ALUNO 1). A mostra quantitativa deste questiona-

mento encontra-se no Grafico 1, a seguir:

M 6timo
M bom

W regular
M ruim

M péssimo

Grafico 1 — O ensino de Geografia na escola
Fonte: Pesquisa direta.

O segundo questionamento foi sobre os materiais que o professor de
Geografia utilizava para explicar os contetdos. O resultado pode ser observado

na Tabela 1 a seguir:

Tabela 1 — Materiais utilizados pelos professores em suas aulas

Materiais utilizados Valor absoluto %
Livros 7 44%
Quadro de acrilico 7 44%
Mapas 2 12%
Total 16 100%

Fonte: Pesquisa direta, dezembro, 2018.

4 A fala dos alunos ocorreu em lingua de sinais e foi por nés traduzida para a Lingua Portuguesa.
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Ao compararmos as respostas dos alunos com aquela dada pelo profes-
sor, conseguimos perceber certa igualdade nas respostas dadas. De acordo com
os , 0s principais recursos utilizados sio o livro didatico e o quadro de acrilico,
ambos com 44% e o uso de mapas com 12%. Percebemos ainda a inexisténcia
de recursos essenciais para valorizar a capacidade de percepcio visual dos alu-
nos, tais como Datashow, DVD, etc.

O terceiro questionamento feito aos alunos foi sobre a principal pro-
posta pedagdgica utilizada pelo professor. Todos os alunos entrevistados afir-
maram ser o oralismo a unica utilizada pelo professor. Observemos alguns de-
poimentos: “O professor escreve no quadro e depois explica o que escreveu falando.
Nbés surdos ficamos sem entender nada” (ALUNO 1); “o professor de Geografia escreve,
escreve e depois comega a explicar falando, falando, falando e nés surdos ficamos apenas
parados, esperando, sem nada entender” (ALUNO 2); “Nao tem intérprete. O professor
escreve e depois explica falando aquilo que escreven. Nao existe comunicagio. O professor
nao sabe como nos explicar.” (ALUNO 3).

Percebemos por meio dos relatos uma grande dificuldade dos alunos
em estudar. Além do professor nio saber como se comunicar com seus alunos,
inexiste em sala de aula a presenca do intérprete de Libras, um agente funda-
mental para a comunicag¢io entre o professor e o aluno.

Outro questionamento feito aos alunos foi sobre a maneira como eram
realizadas suas avalia¢des. A resposta que obtivemos foi semelhante a do docente

responsavel pela turma. Os dados obtidos foram os seguintes:

Tabela 2 - Tipos de avaliagdes utilizadas

Avaliacoes utilizadas Valor absoluto %
Trabalhos 7 35%
Prova escrita 7 35%
Resumos 5 25%
Seminarios 1 5%
Total 20 100%

Fonte: Pesquisa direta, dezembro, 2018.

Além dos instrumentos de avaliag¢io ja citados pelo professor, trabalhos
e provas escritas foram ainda citados pelos alunos, bem como resumos e se-

minarios. Sobre estes Gltimos, cabe-nos fazer uma observacio. A realizacio de
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seminarios, segundo os alunos, é feita apenas pelos ouvintes, cabendo aos sur-
dos a realizacdo de outras atividades como resumos e respostas a questionarios.
O aluno que citou o uso de seminario como um instrumento de avaliagio é um
deficiente auditivo, ou seja, nio é completamente surdo, e como tal consegue
oralizar com fluéncia, o que facilita tanto seu convivio com o professor e os
demais alunos quanto sua aprendizagem.

A Ultima pergunta feita aos entrevistados foi sobre as alternativas que
acreditavam que poderiam contribuir para uma melhoria do ensino ministrado

em sua escola. Obtivemos as seguintes respostas:

V4
“E preciso que os professores, ndo sé6 o de Geografia, mas todos os professores,
se interessem em aprender Libras, para que nds possamos nos comunicar e apr ender
melhor”(ALUNO 1).

“A escola precisa contratar intérpretes para nos ajudarem na sala de aula, porque

nos ndo conseguimos entender nada” (ALUNO 2).

“Os professores precisam aprender Libras e também precisa ter intérprete em

nossa sala para interpretar as aulas” (ALUNO 3).

“As salas de ouvintes e surdos devem ser separadas e nés surdos devemos ter

aula sé em Libras e estudar portugués sé quando for aula de portugués” (ALUNO 4).

Através das informacdes acima, podemos constatar a necessidade que
os alunos tém da presenca de um intérprete em sala de aula para lhes permitir
interagir com o professor, participar das atividades propostas e conseguir se
comunicar sem limitacdes. Fica ainda explicito na fala do aluno niimero quatro
a necessidade de ter a Lingua de Sinais como L1, ou seja, como a lingua com
a qual as informacdes devem ser transmitidas, cabendo ao portugués um papel

secundario, e nao o contrario.

273



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 53 | jan-jun | 2020

Resultados e discussido

O ensino de Geografia é fundamental para a formag¢io discente, uma
vez que seu estudo favorece uma melhor compreensio do espago, levando a
uma leitura mais critica da realidade na qual os alunos se encontram inseridos.
Para que ocorra uma aprendizagem significativa, é preciso que os contetdos
geograficos sejam utilizados com eficiéncia, e que as atividades de sala de aula
sejam encaminhadas com base em métodos e procedimentos que permitam
trabalhar os contetidos de maneira eficaz. E preciso que tais métodos e proce-
dimentos levem, inicialmente, os alunos a compreensio do espaco que os cir-
cunda, construindo com eles o conhecimento sobre os lugares em que vivem e
suas particularidades, e uma vez concluida essa etapa, partir para realidades mais
distantes e complexas.

Foi constatado, no entanto, através da realizacio deste trabalho, que os
contetidos geogrificos vém sendo trabalhados de forma ineficiente com os su-
jeitos surdos na medida que o professor, de maneira tradicionalista, se utiliza
de recursos que impossibilitam o aluno de interagir, de criar por si mesmo, de
indagar e questionar acerca do que estd sendo abordado. Os alunos nao sio le-
vados a construcio do conhecimento e nem mesmo a sua interpretacao.

A explicacio para isso encontra-se primeiro na dificuldade do docente
da escola pesquisada em conseguir manter aquilo que é basico e imprescindivel
para o convivio social, a comunicag¢io. Sem conseguir se comunicar com seus
alunos, torna-se quase impossivel a realizacio de um trabalho verdadeiramente
eficaz. A falta da comunicacio, por sua vez, gera uma série de outros problemas
que corroboram para o déficit da constru¢io do conhecimento pelos alunos
surdos.

Esta dificuldade de comunicagio entre professor e aluno poderia ser
diminuida ou mesmo sanada com a presenca de um intérprete de Libras em
sala de aula, o que nio ocorre, sendo esta outra dificuldade percebida através
da aplicagdo da pesquisa. Somado a estes fatores, pode ainda ser citado o des-
conhecimento das particularidades pertinentes aos alunos surdos, tais como a
modalidade de sua lingua, visual-espacial, e que exige ou, no minimo, sugere
a utilizacio de recursos que incentivem o uso desta habilidade.

Diante das respostas das entrevistas pelos discentes e do questionario

proposto ao docente, pode-se concluir que o processo de ensino de Geografia
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aos alunos surdos da escola pesquisada vem sendo desenvolvido de forma pouco
significativa para a aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos de um ca-
rater critico. O resultado disso se refletird na maneira como atuario e no papel
que desempenhario na sociedade a sua volta.

Para contornarmos essa situagdo, que tende a se agravar na medida em
que os alunos sio lang¢ados nas séries seguintes sem terem desenvolvido as ha-
bilidades necessarias a série em que estavam, é preciso que haja por parte dos
docentes e da prépria escola um maior interesse pelos alunos surdos. E preciso
capacitar os professores, e nio apenas estes; € preciso criar metodologias de
ensino que propiciem de fato a aquisi¢io do conhecimento por estes sujeitos,
mas é preciso, antes de tudo isso, valorizar a cultura surda, especialmente no que

concerne 2 sua lingua: a Lingua Brasileira de Sinais.
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