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RESUMO

De acordo com as atuais politicas publicas de incluséo,
alunos surdos tém sido matriculados em escolas regu-
lares com proposta de educacdo bilingue, tendo a Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e
a Lingua Portuguesa como segunda lingua. No entanto,
percebem-se nessas escolas profissionais ainda em pro-
cesso de formacédo para lidar com a lingua, a cultura e
as especificidades visuais dos alunos surdos, o que fra-
giliza o processo de aquisicao de leitura e escrita desses
alunos. Pensando sobre as possibilidades de letramento
por criancas surdas, na atual proposta de inclusdo em
que a maioria da comunidade escolar é ouvinte e nao
domina a Libras, esta pesquisa, de cunho bibliogréfico e
exploratdrio, teve como objetivo refletir sobre letramen-

to e letramento visual, associados a educacédo bilingue

Rosana Prado?

ABSTRACT

According to current public
inclusion policies, deaf stu-
dents have been enrolled in
regular schools, with propo-
sals for bilingual education,
with the adoption of Brazi-
lian Sign Language/ Libras as
the first language and Portu-
guese as the second langua-
ge. However, professionals
have still been in the process
of learning, in order to deal
with the language, culture
and visual specificities of
deaf students. This situation
weakens these students’
process of reading and wri-
ting acquisition. Thinking
about the possibilities of
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de alunos surdos e considerando uma pedagogia bilin-  literacy by deaf children, in

the current proposal of in-

clusion, in which the majority

of the school community is

de um novo olhar sobre a educagdo de surdos. constituted by listening peo-
ple, who does not dominate
Libras, this bibliographic and
exploratory research had the
objective to reflect on literacy
and on visual literacy, asso-
ciated to deaf students’ bilin-
gual education, considering
a bilingual pedagogy, that
focus on questions related
to language, identity, culture,
spaces and school practices
that allow the construction of
a new look on the education
of the deaf people.

gue que envolva questdes de lingua, identidade, cultura,
espacos e praticas escolares que permitam a construcao

Bilingual education for the
deaf; Visual literacy; Libras;
Lingua Portuguesa escrita Written Portuguese language.

Educacdo bilingue para surdos; Letramento visual; Libras;

Introducao

A luta por uma educagio para todos vem adquirindo destaque nos pro-
cessos politicos brasileiros. As politicas publicas orientam que as escolas devem
se preparar para acolher a diversidade. Nessa perspectiva, sdo criados setores e
servicos que embasam a educa¢io das minorias historicamente excluidas. A
garantia de uma educa¢io democratica é fundamental no que diz respeito ao
atendimento das crescentes exigéncias de uma sociedade em constante processo
de mudancas. No entanto, ¢ preocupante o fato de politicas publicas e determi-
nagdes pedagbdgicas que orientam o atendimento de alunos surdos nas escolas
regulares apresentarem uma precaria experiéncia historica e social envolvendo
individuos ouvintes com a lingua e a cultura surda.

Considerando-se o atual contexto de educa¢io inclusiva, percebemos

que os alunos surdos tém sido inseridos nas escolas pablicas sem acessibilidade
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linguistica, nas quais se identificam profissionais ainda em processo de busca e
aprendizado para lidar com a lingua, a cultura e as especificidades visuais dos
alunos surdos. Quadros e Schmiedt (2006), Giordani (2012), Lodi (2015), entre
outros, destacam a preocupacao com o processo de aquisicao de leitura e es-
crita de alunos surdos em escolas regulares. Na maioria das vezes, esses alunos
sdo submetidos a metodologias e estratégias pensadas para alunos ouvintes que
desconsideram a importancia da aquisicio da Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras) como primeira lingua (L1) e o uso de um universo visual de conceitos e
experiéncias que possibilitem a aquisi¢io de conhecimentos por alunos surdos.

Assim, € instigante pensar sobre as possibilidades de aquisicao de leitura
e escrita por criangas surdas na atual proposta de inclusio, em que a maioria da
comunidade escolar é ouvinte ¢ nio domina a Libras. Considera-se também
que na sociedade, de maneira geral, as informagdes estio dispostas prioritaria-
mente em Lingua Portuguesa3 e que os saberes acumulados historicamente em
nossa sociedade, as noticias, as propagandas, o lazer e a cultura estio registrados,
sobretudo, na modalidade escrita. Diante disso, é importante pensar no acesso
que o individuo surdo terd a esse mundo letrado. Mas que caminhos as escolas
tém percorrido para propiciar o letramento de alunos surdos? Qual concepcio
de letramento prevalece na educa¢io de surdos?

Pensando sobre a acessibilidade linguistica e sobre a especificidade de
adquirir conceitos por meio de estimulos visuais, no caso dos alunos surdos, o
letramento nio pode ficar restrito a decodificacio de palavras e textos como se
representassem unic amente a lingua majoritaria oral. Nesse sentido, este texto
se apoia em Lodi et al. (2012, p. 12) quando declararam que:

A consideragio do que ¢é ser letrado nio pode ser reduzida, entio,
a aprendizagem da escrita como cbdigo de representagio da fala,
impondo uma dicotomizagio entre oralidade e escrita, pratica
que prevalece nas instituigdes de ensino e que pressupde a exis-
téncia de apenas um tipo de letramento: aquele restrito ao uso
da escrita e ao ambito escolar. Ser letrado é participar ativamente
de praticas discursivas letradas a partir dos diversos materiais de
circulagio social propiciados pelas agéncias de letramento.

No caso dos alunos surdos, o letramento esta relacionado a acessibili-

dade linguistica e as oportunidades de interacdes sociais. Para que uma pessoa

° Neste artigo, as autoras optaram por utilizar iniciais maitsculas em todas as ocorréncias de Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, quando esses termos se referirem as linguas oficiais reconhecidas
no Brasil.
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surda participe de praticas discursivas letradas, é necessario o acesso as informa-
¢des, a compreensio, ao entendimento e a interpretacio dos acontecimentos
implicados com a leitura e a escrita. No entanto, essa relacio consciente com
a leitura e a escrita s6 poderd acontecer por meio de uma lingua acessivel, em
conjunto com praticas pedagogicas que envolvam estratégias visuais.

Estudos de Quadros (2003, 2012), Gesueli (2015) e Giordani (2012)
destacam a preocupacido com a educa¢do de surdos centralizada em praticas
orais da sociedade majoritiria que nio priorizam a lingua de sinais, a cultu-
ra surda e suas potencialidades visuais. Diante dessa realidade, cabe pensar em
estratégias que possibilitem um novo direcionamento da educacio basica de
alunos surdos. Consideramos que todos os momentos escolares sio importantes
para o processo de ensino-aprendizagem, entretanto, no Ensino Fundamental, o
aluno tem contato com os conhecimentos basicos, de modo a prepara-lo para
desenvolver a capacidade de leitura e escrita a partir de uma relacio consciente
com o mundo em que vive.

As relagdes cognitivas importantes para o desenvolvimento escolar de-
pendem da capacidade das criancas de organizar suas ideias e seus pensamentos
por meio de uma lingua em interagcdo com seus pares. Assim, a crianca surda em
fase inicial de aquisi¢ao de leitura e escrita, imersa nas relacdes cognitivas esta-
belecidas, por meio da lingua de sinais, tera melhores condi¢des de organizacio
do pensamento para o registro e as utilizacdes de informacdes na relacio com
o meio no qual estd inserida.

No entanto, apesar de a aquisi¢ao da Lingua de Sinais ser fundamental,
sua utiliza¢io nio basta para que a sistematiza¢io do ensino de Lingua Por-
tuguesa aconte¢a de maneira significativa. Sio imprescindiveis metodologias,
materiais e praticas pedagogicas condizentes com as necessidades visuais de
alunos surdos.

Dessa maneira, este trabalho tem como objetivos o estudo e a ani-
lise sobre letramento visual associado a educac¢io bilingue de alunos surdos,
considerando-se que o processo de letramento bilingue precisa ser pautado em
uma pedagogia bilingue que envolva questdes de lingua, identidade, cultura,
espagos e praticas escolares, as quais permitam a constru¢do de um novo olhar
sobre a educa¢io de surdos, considerando a possibilidade de formacio para au-

tonomia e participacdo na sociedade.
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Para o desenvolvimento da proposta, tendo em vista o objetivo men-
cionado, as autoras optaram pela pesquisa exploratéria de cunho bibliografico,
destacando os autores Quadros (2003, 2008, 2012), Skliar (2005), Soares (2016),
Rojo (2009), entre outros. Para Gil (2002), a pesquisa bibliografica permite ao
pesquisador a analise mais aprofundada de estudos anteriores e uma exploracio
mais ampla do tema abordado. Ao consultar os registros académicos sobre o
tema pesquisado, neste caso, educacio bilingue e letramento de alunos surdos,
temos a possibilidade de recolher mais dados e elaborar uma analise mais apro-
fundada e abrangente sobre a tematica.

Assim, pretendemos refletir sobre as implica¢des linguisticas e culturais
para o letramento de alunos surdos, considerando as atuais orientacdes das poli-

ticas publicas para uma educac¢io bilingue em tempos de inclusio.

1. Educacao bilingue (de alunos surdos): subtracao ou adi¢ao de linguas?

A Lei Brasileira de Inclusio (LBI) (BRASIL, 2015), em seu artigo
28, incumbe ao poder puablico “assegurar, criar, desenvolver, implementar, in-
centivar, acompanhar e avaliar: oferta de educa¢io bilingue, em Libras, como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segun-
da lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” e, de acordo
com Decreto n®7.611/2011 (BRASIL, 2011), que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, a educacio de alunos surdos deve ocorrer em esco-
las publicas regulares por meio de uma educacio inclusiva e bilingue. Para tal,
determina que devam ser atendidas as diretrizes previstas para a educacio de
surdos no Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), no que se refere ao acesso
a Lingua de Sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua; e a atuacio de profissionais bilingues, ao uso de recursos, meto-
dologias e estratégias de ensino adequadas as necessidades linguisticas e culturais
dos alunos surdos.

Dessa maneira, ¢ interessante analisar o pensamento de estudiosos sobre
a educagio de surdos na perspectiva bilingue, como meio de pensar sobre a
oferta de uma educac¢io bilingue para surdos na escola ptblica regular. Estu-
dos de Skliar (2005), Dorziat (2009), Fernandes (2008), entre outros, sobre a
trajetéria dos individuos surdos no mundo, mostram que, durante séculos,

tais sujeitos foram proibidos de utilizar a Lingua de Sinais e eram for¢ados a
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aprender a lingua oral, da comunidade majoritaria, a fim de serem aceitos so-
cialmente. Essa proibi¢io ocorreu por quase cem anos, até que, na década de
1960, o linguista Stokoe publicou um estudo reconhecendo a legitimidade e a
importancia das linguas de sinais. Até esse periodo, as linguas de sinais eram con-
sideradas inferiores e prejudiciais ao desenvolvimento linguistico, social, afetivo
e emocional dos alunos surdos.

Mesmo com a existéncia de estudos que comprovam a legitimidade
das linguas de sinais, a aceitagio do surdo como individuo bilingue provoca
discussdes e polémicas por focalizar cultura(s), identidade(s) e lingua(s) até
entio invisibilizadas socialmente (QUADROS, 2008; QUADROS; KAR-
NOPP, 2004; GESSER, 2009). Tais estudos tém por mérito, ainda, a valo-
rizagio e a legitima¢io da diferenca linguistica do surdo, propiciando um
distanciamento daquela visio patologizante, dentro da qual esse sujeito foi
aprisionado durante muito tempo. Houve um deslocamento da representa-
¢io do surdo e da surdez e, com isso, possibilidades de esse sujeito alcangar
a posicio de minoria linguistica, junto com indios, imigrantes, entre outros
grupos socials minoritarios.

Com a experiéncia e o reconhecimento das linguas de sinais no mundo,
mesmo que lentamente, seja por meio de politicas publicas, praticas pedagdgi-
cas, experiéncias historicas com a diversidade ou por lutas pela afirmagio da co-
munidade surda, pesquisas afirmam a singularidade linguistica das pessoas surdas
em suas diversas formas de relagio com o ambiente e o papel que a lingua ou
as linguas representam na constitui¢io desses sujeitos. Sobre essa tematica, Skliar
(2005) destaca que os individuos surdos vao adquirindo direito de acesso a uma
lingua de sinais como natural e fidedigna da comunidade surda e, por meio dela,
podem se aproximar de outras linguas e outros contextos interacionais, levan-
do os sujeitos surdos a se constituirem como individuos bilingues, imersos na
comunidade surda, que, por sua vez, constitui e é constituinte das comunidades
nacionais, pertencentes as mais diversas culturas.

Ao refletir sobre as politicas linguisticas relacionadas aos sujeitos sur-
dos, é preciso considerar uma intrinseca relacio entre sociedade, economia e
politica educacional. Essa relagio é permeada por ideologias e interesses socioe-
conémicos. A globalizagdo tende a uniformizar valores culturais, levando a pre-

dominancia daqueles que pertencem aos polos economicamente dominantes.

184



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n252 | jul-dez | 2019

Por outro lado, observa-se a desvaloriza¢io de culturas minoritarias, como a cultu-
ra rural, a indigena ou a cultura surda. Assim, a sociedade estd organizada com base
nas relacdes de poder estabelecidas pelos grupos economicamente dominantes.

Segundo estudo de Quadros (2008, p. 27):

Pensa-se que no Brasil todo falante adquire a Lingua Portuguesa
como primeira lingua (L1). Ignora-se, portanto, que temos falantes
de familias imigrantes (japoneses, alemies, italianos, espanhois etc.),
que temos as varias comunidades indigenas que falam varias lin-
guas nativas (mais de 170 linguas indigenas de familias totalmente
diferentes) e, também, “falantes”, digo, “‘sinalizantes” da lingua de
sinais brasileira (os surdos e familiares de surdos brasileiros). Todas
estas linguas faladas no Brasil, também sio linguas brasileiras ca-
racterizando o pais que o Brasil realmente é, um pais multilingue.

Diante de tais afirmacoes, percebe-se que definir bilinguismo depende
de varias questdes de ordem politica, social e cultural. Ainda de acordo com
Quadros (2008), percebe-se que, no Brasil, o ensino se comporta de maneira a
“subtrair” as linguas, julgando que o uso de uma lingua podera resultar em nio
uso da outra. E preciso ter cuidado, pois a multiplicidade linguistica brasileira
pode nio ser valorizada e se tornar apartada no espaco escolar, onde o ensino
da Lingua Portuguesa assume carater exclusivo como lingua “oficial” do pais.

Por outro lado, Quadros (2008) afirma que as politicas pablicas de edu-
cacdo sio de “assimilacdo” ndo so linguistica, mas também cultural. Se um aluno
apresenta dificuldade em assimilar conceitos, determinados por um curriculo
em portugueés, passa a ser visto pela escola como incapaz ou inadaptado. Isto é,
ou ele assimila a lingua e a cultura impostas ou fica 2 margem do sistema edu-
cacional. A escola inclusiva ainda nio encontrou um caminho no que se refere
as necessarias politicas linguisticas para a educacio de surdos, tornando urgente
ressignificar o contexto escolar.

Com base nessa constata¢io, é preciso refletir sobre acessibilidade quan-
do se refere a uma lingua em contexto escolar. Considerando-se que toda lingua
constitui e é constituida por uma cultura, nio se pode negligenciar o fato de
que tanto a Lingua de Sinais quanto a Lingua Portuguesa se constituem a partir
de universos culturais proprios e diferenciados. Entio, pensar uma educacgio
bilingue para surdos implica necessariamente considerar um ambiente escolar

bicultural. Nessa perspectiva, Quadros (2008, p. 28) afirma que:

Uma proposta puramente bilingue nio ¢é vidvel. Uma propos-
ta educacional, além de ser bilingue, deve ser bicultural para
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permitir o acesso rapido e natural da crian¢a surda a comunidade
ouvinte e para fazer com que ela se reconhe¢a como parte de
uma comunidade surda. Isso somente serd possivel quando os
educadores e surdos trabalharem juntos.

Assim, é importante considerar que a crianca surda terda melhores
condic¢Oes de integrar-se a comunidade ouvinte se antes construir uma s6-
lida identificagio com um grupo de surdos. Caso essa criang¢a nio tenha
possibilidade de se conceber como individuo usuirio de uma lingua e per-
tencente a uma cultura propria, dificilmente terd condi¢des de integracio
em qualquer outro grupo, apresentando dificuldades tanto na comunidade
ouvinte quanto na comunidade surda, o que pode provocar limitacdes so-
clais, muitas vezes, irreparaveis.

Sobre essa reflexdo, Kelman (2008, p. 101) tece uma grande contribui¢io:

E nossa crenca que o aprendizado de uma lingua reflete, de forma
contundente, as formas com que a pessoa se identifica linguistica
e culturalmente. Convém ressaltar a importancia do reconheci-
mento de um esforco para que uma pessoa possa interagir bem
entre as duas culturas, de forma que essas duas culturas possam
alcancar uma posi¢io de co-existéncia [sic| positiva, baseada em
mutuo respeito e compreensio.

Dessa maneira, o grande desafio consiste em promover um ambiente
bicultural para o individuo surdo, que nasceu em familia ouvinte com lingua
e cultura predominantemente orais. Se considerarmos que o individuo surdo
nio tem acesso natural* a uma lingua oral, fica claro que o seu acesso a cultura
¢ parcial e insuficiente. Se a comunidade majoritaria na qual esse individuo
se insere desde o nascimento € ouvinte, como ter acesso a lingua e a cultura
visual, proprias da comunidade surda? Efetivamente, o contexto escolar se
torna o primeiro ambiente favorecedor de convivéncia de individuos surdos
com seus pares.

Ainda a respeito da importancia das linguas de sinais, Quadros (2012, p.

195-196) acrescenta:

Quando os surdos tém a chance de, no inicio de seu desen-
volvimento, contar com pais dispostos a aprenderem a lingua
de sinais, com adultos surdos, com colegas surdos, quando eles
narrarem em sinais e terem escuta em sinais, a dimensio do seu
processo educacional serd outra. Esses surdos estardo transferindo

* Consideramos que, por nio escutar, a crianca surda nio terd condi¢des de assimilar espontaneamente a
lingua oral como acontece com as criangas ouvintes.
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seus conhecimentos adquiridos na lingua de sinais para o espago
escolar. O fato de passar a ter contato com a lingua portuguesa
com significado trazendo seus conceitos adquiridos na sua pro-
pria lingua possibilitara um processo muito mais significativo.
A leitura e a escrita podem passar a ter outro significado social, se

o surdo sinalizar sobre elas.
E evidente, entdo, a importancia da Libras para a escolarizacio da crian-
ca surda e para o papel que assumira na sociedade em que vive. Quadros (2008)
nos assegura que, apesar de ser de extrema importancia, o uso da Lingua de
Sinais nio é garantia de acesso a uma segunda lingua. E certo que as criangas
surdas precisam ter acesso a sua primeira lingua (L1) para que desenvolvam o
pensamento, formulem hipoteses, assimilem conceitos e possam se relacionar
com eles.Vale registrar que a Lingua Portuguesa é sua L2, sendo uma lingua oral,
por isso, causa nos individuos surdos dificuldade ou limitacio para aquisicio
de maneira espontanea. Assim, faz-se necessario pensar em uma pedagogia que

atenda as necessidades visuais dos alunos surdos.

Nio basta que os alunos surdos apenas adquiram a Lingua de Sinais.
E importante que, por meio dela, estabelecam significacdes que lhes possibili-
tem uma relacio dialdgica e significativa com a segunda lingua. No caso dos
alunos surdos, pode-se afirmar que o aprendizado da Lingua de Sinais é condi-
¢io para o aprendizado do portugués como segunda lingua, porém é necessario
que os alunos tenham acesso nio somente aos aspectos estruturais e gramaticais
da segunda lingua, mas que estabelecam, por meio da Libras, uma relacio de
significacio com a Lingua Portuguesa. E esse ensino deve acontecer por meio
de estratégias de leitura e escrita adequadas, munidas de metodologias visuais,

acessiveis aos alunos surdos.

Portanto, quando se considera uma educacio bilingue para criancas sur-
das, entende-se o seu direito ao aprendizado de uma primeira lingua gestual-visual
(Lingua de Sinais) que lhe sirva de intermediacio com o meio e lhe possibilite
construcdes cognitivas significativas. Vale ressaltar que o bilinguismo na educacio
de surdos vai além de uma perspectiva linguistica e do desenvolvimento de habi-
lidades em mais de uma lingua, como acontece no caso de individuos ouvintes. A
educacio bilingue para surdos deve ser considerada em uma dimensio pedagogica
e politica, no sentido de que as criangas que usam uma lingua diferente da lingua

majoritaria do pais tém o direito de serem educadas na sua primeira lingua.
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De acordo com Skliar (2005), uma educa¢io democratica para indi-
viduos surdos esta estreitamente relacionada a criacdo de politicas linguisticas,
de identidades, comunitarias e culturais, planejadas a partir do que os surdos
pensam como possivel e de como esses individuos reconstroem o proprio pro-
cesso educacional. Dessa maneira, o pesquisador, quando faz referéncia a uma
educa¢io democratica para individuos surdos considera que:

A potencialidade da aquisicio e desenvolvimento da lingua de
sinais como primeira lingua; a potencialidade de identifica¢io
das criangas com seus pares e com adultos surdos; a potenciali-
dade do desenvolvimento de estruturas, formas e func¢des cog-
nitivas visuais; a potencialidade de uma vida comunitiria e de
desenvolvimento de processos culturais especificos; e por tltimo,
a potencialidade de participacio dos surdos no debate linguistico,
educacional, escolar, de cidadania. (SKLIAR, 2005, p. 26)

Atentando para as potencialidades dos individuos surdos na perspec-
tiva de educacio bilingue, é importante pensar o curriculo de maneira que
contemple tanto as necessidades linguisticas e culturais, como a aquisi¢io de
contetdos desenvolvidos nas escolas comuns. A escola deve pensar as singu-
laridades dos alunos surdos, mas a0 mesmo tempo deve ser uma escola de
ensino regular. Ou seja, durante séculos, os alunos com deficiéncia, dentre eles
os surdos,® foram considerados incapazes de assimilar informacdes e cons-
truir significagdes como a maioria dos individuos considerados “normais”.
O curriculo para alunos com deficiéncia tendia a uma estruturagio simplifi-
cada e voltada para atividades de vida autonoma e social, desconsiderando as
potencialidades desses individuos para aquisi¢io dos contetidos valorizados
socialmente. Dessa maneira, torna-se importante ressignificar o curriculo, as-
sim como todas as outras dimensdes da escola.

Considerando-se as ressignificacdes escolares propostas para uma edu-
cacio bilingue, Quadros (2008) alerta para as necessidades na formacio de pro-
fessores bilingues. Esses professores, segundo a referida autora, devem ministrar
suas aulas em Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa deve ser trabalhada em
momentos especificos, conscientizando os alunos de que se trata de outra lin-

gua com estrutura diferenciada. Prado e Macedo (2016) acrescentam ainda,

a necessidade de as aulas serem pensadas a partir de uma organizac¢io visual, sem

’ Destaca-se que neste artigo as autoras nio consideraram os individuos surdos sob a perspectiva da
deficiéncia, e sim da diferenca linguistica e cultural. No entanto, admite-se que historica e socialmente esses
individuos sempre foram inseridos nas politicas e na legislagio que versam sobre as pessoas com deficiéncia.
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a qual os alunos surdos nio terdo uma compreensio efetiva. Nio se pode apoiar
a pratica de aulas adaptadas, mas sim o direito que esses alunos tém as aulas pen-
sadas, planejadas e realizadas para alunos surdos, com base em sua organizacio
visual/espacial de pensamento.

Cabe ressaltar o que Quadros (2008, p. 33) propde:

O fato de os grupos surdos brasileiros terem uma lingua visual-
-espacial, a lingua de sinais brasileira, determina uma reestrutu-
ra¢do de forma standard de se entender uma escola inclusiva no
Brasil. A questio da lingua implica em [sic] mudancas na arqui-
tetura, nos espacos, nas formas de interacdo, nas formacdes de
professores bilingues, de professores surdos e de intérpretes de
lingua de sinais. A questdo da lingua implica reconhecimento do
status da lingua nos niveis linguistico, cultural, social e politico.

Contudo, as escolas inclusivas brasileiras ainda nio se apresentam estru-
turadas o suficiente para garantir aos alunos surdos uma proposta de educacio
bilingue com todos os elementos necessarios a valorizacio e a utilizagio da Lin-
gua de Sinais em todas as acdes e proposicdes escolares. Sabemos que o acesso
a Libras é previsto e assegurado pela legislacio, no entanto, a Lingua Portuguesa

(lingua majoritaria) continua assumindo papel de destaque na educacio de sur-
dos. Para Quadros (2012, p. 193),

[...] as propostas bilingues estio estruturadas muito mais no sen-
tido de garantir que o ensino de portugués mantenha-se como
a lingua de acesso ao conhecimento. A lingua de sinais brasileira
parece estar sendo admitida, mas o portugués mantém-se como a
lingua mais importante dos espacos escolares. Inclusive percebe-
-se que o uso “instrumental” da lingua de sinais sustenta as poli-
ticas publicas de educa¢io de surdos em nome da “inclusio”. As
evidéncias das pesquisas em relagio ao status das linguas de sinais
incomodam as propostas, mas nio chegam a serem devidamente
quando da sua elaboragio. A lingua de sinais ao ser introduzida
dentro dos espagos escolares, passa a ser coadjuvante no proces-
so, enquanto o portugués mantém-se com o papel principal. As
implica¢des disso no processo de ensinar-aprender caracterizam
praticas de exclusio.

Admitir a importancia da Lingua de Sinais em contextos escolares nio
¢ o suficiente para a garantia de direitos da comunidade surda, a qual reivindica
que os surdos nio apenas aprendam a Lingua de Sinais, mas que possam té-la
como lingua de instru¢io e, para isso, faz-se necessario reconhecimento do sfa-
tus da Lingua de Sinais em todos os niveis: linguistico, social, cultural e politico
(QUADROS, 2012).
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Ao pensar sobre a garantia de uma educacio bilingue que considere a
Libras e a cultura surda como norteadoras de toda a escolarizacio de surdos,
denotam preocupacdes algumas propostas e estratégias pedagdgicas que tenham
a intenc¢io de acessibilizar o aprendizado do portugués escrito como L2. Se a
Lingua de Sinais vem sendo admitida como “suporte” para o ensino de por-
tugués, como a leitura e a escrita vém sendo adquiridas e estruturadas por alu-
nos surdos? A preocupacio com uma educac¢io voltada para o exercicio social
de uma lingua remete ao conceito de letramento. No caso dos alunos surdos,
esse letramento s6 podera acontecer por meio de estimulos e propostas visuais,

como sera visto adiante.

2. O aprendizado da Lingua Portuguesa na perspectiva do

letramento visual para surdos

Para iniciar a reflexdo a respeito do aprendizado de Lingua Portuguesa
por alunos surdos, considerando o exposto até o momento, é importante rei-
terar que, em uma perspectiva bilingue, o aprendizado da Lingua Portuguesa
acontece como segunda lingua e a Lingua de Sinais como a primeira lingua,
além de se constituir como lingua mediadora e de instru¢io para o desenvolvi-
mento dos processos mentais que viabilizardo o aprendizado.

Ao refletir sobre a fun¢io da escola no ensino de Lingua Portuguesa,
deve-se destacar a oportunidade de contato e fluéncia dos alunos surdos com a
Lingua de Sinais. As linguas orais necessitam de feedback actstico fonatério, e os
surdos tém um impedimento sensorial para tal, entdo, a Lingua Portuguesa de-
vera ser aprendida de maneira visual, por meio da Lingua de Sinais, que viabiliza
as abstra¢Qes, as significacdes e as construcdes mentais. De acordo com Quadros
e Schmiedt (2006, p. 28-29),

As relagdes cognitivas que sio fundamentais para o desenvolvi-
mento escolar estio diretamente relacionadas a capacidade da
crianga em organizar suas ideias e pensamentos por meio de uma
lingua na intera¢io com os demais colegas e adultos. [...] A crianca
surda que estd passando por um processo de alfabetiza¢io imersa
nas relages cognitivas estabelecidas por meio da lingua de sinais
para organizagio do pensamento terd mais elementos para passar a
registrar as relagdes de significacdo que estabelece com o mundo.

Portanto, fica clara a importancia e a necessidade do uso da Libras em

qualquer processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por criangas
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surdas. Nio se pode esquecer de que, durante os processos de aprendizagem de

uma lingua, a riqueza de informacdes e as interacdes se tornam fundamentais.

E necessario que o aprendizado faca sentido, tenha significado e valor para o
aprendiz e é através da Lingua de Sinais que o aluno surdo tera possibilidades
de interagir com pessoas a sua volta e significar o mundo em Libras e Lingua
Portuguesa. A esse respeito, Silva (2008, p. 36) enfatiza:

Nos, surdos, temos a necessidade de ter uma pedagogia que nos
oriente ao caminho do conhecimento, que nos faca ler o mun-
do com a lingua de sinais. Nio se trata de querermos construir
um mundo a parte, mas sim de queremos ter nossas diferengas
respeitadas, por isso, é importante que se atente para O como
acontece o processo de inclusio. A metodologia de ensino para
alunos surdos nio é a mesma aplicada ao ensino de alunos ou-
vintes. Existem diferencas que ultrapassam o uso da lingua, logo
nio se resolveria apenas disponibilizando intérpretes nas salas de
aula. Pensar a pedagogia que o ensino para alunos surdos requer
¢ o primeiro passo para fazer acontecer o processo de inclusio.

Dessa maneira, a referida autora surda chama nossa aten¢io para o
cuidado que se deve ter no que se refere a inclusio e aos procedimentos de
ensino para alunos surdos, que precisam ser diferentes das estratégias neces-
sarias para alunos ouvintes. Estudos sobre a aquisicio de Lingua Portuguesa
apontam para uma perspectiva de letramento do aluno surdo desvinculada
de antigos métodos fonéticos, uma vez que nao se ocupam da forma oral e
nio ensinam a ler e escrever com base nos sons das palavras. Ao examinar as
experiéncias, as vivéncias e as oportunidades de expressio, a pedagogia atual
tende a estimular e valorizar as producdes literdrias, os registros espontaneos
e a relacido constante com a leitura e a escrita por meio da Lingua de Sinais
(LODI, 2015; FERNANDES, 2008).

Mais uma vez, considera-se Silva (2008, p. 38), que por ser surda, apre-
senta elementos significativos a respeito do aprendizado de Lingua Portuguesa

para alunos surdos:

E consenso que o ato de escrever nio depende da fala, contu-
do, admite-se a existéncia de conexdes entre a audi¢io, leitura,
escrita e vocaliza¢do. Logo uma pessoa que nio utiliza o canal
auditivo terd a necessidade de aprendizagem diferenciada para
compreensdo da lingua oral. Noés, surdos, além de nio utilizar-
mos a audi¢io, como os ouvintes, temos uma lingua que nos
possibilita a constru¢io da comunicag¢io e das relagdes simbdlicas
necessarias ao desenvolvimento do pensamento, a qual é dada de
forma diferente das linguas orais. Somos “pessoas visuais”.
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Nesse sentido, o aprendizado da Lingua Portuguesa implicara procedi-
mentos mais pedagogicos do que linguisticos. Ou seja, esse ensino podera ter
resultados positivos, se forem consideradas as caracteristicas culturais e a influén-
cia da Lingua de Sinais como bases para a elaborag¢io dos planos de aula, das
estratégias e dos recursos utilizados.

Compreendendo a importancia da Libras como primeira lingua e da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, passa-se a reflexdo sobre o letramento
visual de alunos surdos. Para refletir sobre o conceito de letramento visual, ini-
clalmente remete-se ao termo letramento. De acordo com Soares (2016, p. 47),
letramento € “o estado ou condi¢do de quem nio apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita’. Para além desse conceito,
a autora considera que no atual estigio da civilizacdio humana muitas s3o as
exigéncias no que se refere ao uso da leitura e da escrita.

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas nio
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nio
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a
escrita, para envolver-se com as priticas sociais de escrita: ndo
leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento, uma acio, ndo sabem preencher um formulirio,
sentem dificuldade para escrever um simples telegrama, uma car-
ta, nio conseguem encontrar informa¢des num catilogo telefo-
nico, num contrato de trabalho, numa conta de luz, numa bula de
remédio [...] (SOARES, 2016, p. 45-46)

Nesse caso, a autora se remete a nio incorporagio da leitura e da escrita
em praticas sociais considerando as pessoas como um todo (no caso, a maioria
ouvinte), e nao especificamente o caso dos individuos surdos. Para ir além nessa
reflexdo, pode-se considerar que, se para pessoas ouvintes, falantes da Lingua
Portuguesa oral, o uso social da escrita pode nio ser satisfatorio, é ainda mais
preocupante a situacio de nossos alunos surdos, submetidos a um sistema edu-
cacional idealizado para ouvintes, sem acessibilidade linguistica e sem estratégias
para aquisicio e uso social da leitura e da escrita.

De acordo com Soares (2016), a definicio sobre letramento muda de
uma época para outra seguindo transtormac¢des e demandas de determinada
sociedade, em dado tempo historico. Assim, se na primeira metade do século
passado poderiamos considerar letrado aquele que sabia ler e escrever o proprio
nome, de acordo com Rojo (2009), em 1958, a Unesco define alfabetizado

como alguém capaz de ler e escrever um enunciado simples sobre seu cotidia-
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no, com compreensio e capacidade de interpretacio. As exigéncias de leitura e
escrita se estendem as transformacdes sociais e culturais que envolvem a infor-
mitica, a internet e a acelerada moderniza¢io da sociedade globalizada. Sobre
essa questio, Rojo (2009, p. 44) esclarece:

Na verdade, o conceito ¢ [...] bastante complexo e socio-histo-
ricamente determinado. Complexo, em primeiro lugar, porque
esse estado ou condi¢do envolve tanto as capacidades de leitura
como as de escrita. Em segundo lugar, essas capacidades sio mal-
tiplas e muito variadas. Para ler, por exemplo, nio basta conhecer
o alfabeto e decodificar letras em sons da fala. E preciso, tam-
bém, compreender o que se 1€, isto &, acionar o conhecimento de
mundo para relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o co-
nhecimento de outros textos/discursos (intertextualizar), prever,

hipotetizar, inferir, comparar informacdes, generalizar. E preciso
também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a
ele seu préprio ponto de vista, detectando o ponto de vista e a
ideologia do autor, situando o texto em seu contexto.

Pensando sobre o complexo sentido que assume o conceito de letra-
mento na sociedade globalizada contemporanea, sio necessarias algumas consi-
deracdes a respeito do aluno surdo e suas necessidades primarias para dar base a
um processo legitimo de letramento:

Em primeiro lugar, por mais 6bvio que possa parecer, é necessario destacar que
o aluno surdo nio ouve e, portanto, nio estabelecera relacio entre o som e a

escrita das palavras.

Se o0 aluno surdo nio estabelece relagdes entre fonemas e grafemas (fala e
escrita), o aprendizado da leitura e da escrita ndo podera acontecer por meio
da lingua oral. Entio, articular a fala para se comunicar com alunos surdos

nio sera um procedimento eficiente.

E primordial o uso da lingua de sinais, no caso do Brasil, da Libras, pois a

lingua oral ndo cumpre o papel efetivo no processo de ensino-aprendizagem.

Uma vez compreendida a importancia da Libras (L1) para aquisi¢io da leitu-
ra e da escrita (L2), é preciso afirmar que métodos, recursos e estratégias para

o ensino de surdos precisam ser visuais.

O aprendizado do aluno surdo precisa ser pensado e estruturado de maneira
visual. Se as escolas regulares com turmas inclusivas (constituidas pela maioria
de alunos ouvintes) estruturam suas aulas em Lingua Portuguesa oral, essas

aulas nio serdo adequadas para alunos surdos.
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A presenca do intérprete de Libras nio garante o atendimento as necessidades
dos alunos surdos, porque as aulas continuam a ser pensadas, planejadas e es-
truturadas na logica da lingua oral, negligenciado o potencial e a necessidade
visual dos alunos surdos. Por isso, aulas interpretadas constituem-se como uma
adaptacio de aulas pensadas para ouvintes e nio atendem as necessidades dos

alunos surdos.

Para pensar em letramento de alunos surdos, considerando-se a necessidade
de autonomia com a leitura e a escrita na sociedade em que vivem, os alunos
surdos precisam dispor nio s de acessibilidade linguistica, mas também de
uma pedagogia bilingue que organize e proponha atividades educacionais

com base em suas potencialidades visuais.

A partir de tais reflexdes, o foco deste texto serd para com a aquisi¢io
de leitura e escrita por alunos surdos. No entanto, nao sera sobre a suposta di-
ficuldade do aluno surdo para aprender o portugués, mas sim com base na po-
tencialidade que apresentam para aprender de maneira visual. Para tal, é preciso
se afastar da concepgio de textos lineares, estaticos e fechados, em uma estrutura
previamente concebida pela logica da oralidade, para ter uma aproximacio do
campo visual tio presente na percep¢io de mundo das pessoas surdas. Para
compreender essa percepc¢io visual propria das pessoas surdas, Campello (2008,
p. 141) esclarece:

Na vida cotidiana os Surdos adquirem e operam gradativamente
0s signos visuais como alguma coisa muito intima, despertando
a sua consciéncia interna, ja no momento do nascimento e do
desenvolvimento da linguagem, como uma vara migica ao tocar
na sua cabeca. Os signos visuais, com os proprios olhos, sio como
uma musica visual, assim como os ouvintes quando ouvem os
primeiros sons. O seu desenvolvimento se baseia no “fendmeno
social da interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enun-
ciagoes” (BAKHTIN apud JOBIM; SOUZA, 1994, p. 99). Assim
como a intera¢io verbal constitui a realidade fundamental da
lingua para os ouvintes, para os Surdos a interagio pelos e com
os sinais tem a mesma importancia.

Ao utilizar a metifora “como uma vara magica ao tocar na sua cabega”,
Campello, pesquisadora surda, demostra a complexa capacidade da visualida-
de para expressar seu pensamento. A vara magica pode ser entendida como

o elemento que toca o pensamento e possibilita o acontecimento de todas as

conexdes cerebrais que acontecem por meio da visio e que lhe possibilitardo
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compreender, traduzir e se relacionar com o mundo. Sobre essa percepgio vi-

sual, Campello (2008, p. 22) acrescenta:

A experiéncia da visualidade produz subjetividades marcadas pela
presenca da imagem e pelos discursos viso-espaciais provocando
novas formas de agio do nosso aparato sensorial, uma vez que a
imagem nido ¢ mais somente uma forma de ilustrar um discurso
oral. O que captamos sensorialmente pelos olhos é apenas uma
pista que é enviada aos sistemas neuroniais e, posteriormente, es-
ses dados, através de operagdes mais complexas, informam nosso
cérebro, produzindo sentido do que estamos vendo. Por isso, as
formas de pensamento sio complexas e necessitam a interpreta-
¢do da imagem-discurso. Essa realidade implica re-significar [sic]
a relagdo sujeito-conhecimento principalmente na situa¢io de
ensinar e aprender.

Considerando-se tais explicitacdes, é urgente repensar a relacio dos
syjeitos surdos com o conhecimento e, para que isso aconteca, ¢ necessario
repensar a formacio e a atuacio dos professores de surdos. Para mediar a apren-
dizagem de alunos surdos usuarios de Libras, um professor (surdo ou ouvinte)
precisa ser bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) e planejar sua aula considerando
o potencial de ver e organizar o pensamento a partir dos detalhes visuais pelos
quais o mundo se apresenta. Nessa perspectiva, a leitura e a escrita deixam de ser
representacOes da fala para se tornarem componentes das diversas praticas sociais
e culturais percebidas visualmente.

Tamanha importancia deve ser dada a questdo visual na constituicio
dos individuos surdos, o que remete a Lebedeft (2017, p. 229) e a referéncia que
a autora faz aos surdos como “o povo do olho”. De acordo com ela, “pode-se
dizer [...] que a expressio povo do olho se refere a uma condi¢io diferenciada
de experiéncias visuais”. Essa mesma autora, ao se referir as pesquisas de autores
norte-americanos, afirma:

[-..] os olhos desempenham um importante papel tanto no envio
como no recebimento de mensagens em Lingua Americana de
Sinais. Os movimentos oculares podem ocorrer em uma Gnica
palavra para transmitir um significado, ou podem marcar sintagmas
nominais e frases de verbo, ou, em um piscar de olhos, pode refe-
rir-se a um ator anteriormente localizado no espago. Além disso,
Lane, Pillard ¢ Hedberg (2011) argumentam que hi evidéncia de
pesquisas mostrando que sinalizadores fluentes em Lingua Ameri-
cana de Sinais aumentaram a percep¢io visual periférica, exibem
habilidades ampliadas no processo espacial e maior capacidade para
interpretar a informagio visual. Os surdos sdo, para os autores, de
fato, o povo do olho. (LEBEDEE 2017, p. 229)
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Diante da afirmac¢io de tais singularidades, considerando-se as pesquisas
norte-americanas citadas por Lebedeft (2017), fica evidente o grande potencial
das pessoas surdas em desenvolver habilidades visuais e se relacionarem com o
mundo por meio dessas habilidades. Diante de tal raciocinio, nada mais patente
do que pensar a educag¢io de surdos usando experiéncias visuais. De acordo

com Quadros (2003, p. 93),

As experiéncias visuais sio as que perpassam a visio. O que é im-
portante é ver, estabelecer as relacdes de olhar (que comecam na
relacdo que os pais surdos estabelecem com os seus bebés), usar
a dire¢do do olhar para marcar as relagdes gramaticais, ou seja, as
relagdes entre as partes que formam o discurso. O visual é o que
importa. A experiéncia é visual desde o ponto de vista fisico (os
encontros, as festas, as estorias, as casas, 0s equipamentos...) até
o ponto de vista mental (a lingua, os sonhos, os pensamentos, as
ideias...). Como consequéncia é possivel dizer que a cultura é
visual. As produg¢des linguisticas, artisticas, cientificas e as relacdes
sociais sio visuais. O olhar se sobrepde a0 som mesmo para aque-
les que ouvem dentro de uma comunidade surda.

Portanto, € na perspectiva de perceber e pensar o mundo por meio
do olho que destacamos a importancia do letramento visual na educacio de
surdos. E, para compreender o conceito de letramento visual imerso nas ques-
tdes da educacio de surdos, cita-se Taveira e Rosado (2017), ao se referirem

a Santaella (2012),

A alfabetiza¢do visual significa aprender a ler imagens, desenvol-
ver a observacio de seus aspectos e tracos constitutivos, detectar
o que se produz no interior da propria imagem, [...] Ou seja, sig-
nifica adquirir os conhecimentos correspondentes e desenvolver
a sensibilidade necessaria para saber como as imagens se apresen-
tam, como indicam o que querem indicar, qual o seu contexto de
referéncia, como as imagens significam, como elas pensam, quais
sio os seus modos especificos de representar a realidade. (SAN-
TAELLA, 2012 apud TAVEIRA; ROSADO, 2017, p. 22-23)
Assim, pensar em letramento de alunos surdos significa considerar que
as informag¢des nio podem ser apresentadas de maneira oral, as palavras nio
devem ser desmembradas de acordo com a logica fonética e os textos nao sio
vistos como representacdes da fala. Para o individuo surdo, cada palavra é uma
imagem e essa imagem pode ser decomposta e compreendida, mas nio pode ser
fragmentada com base na légica da oralidade.
Taveira e Rosado (2017, p. 23) provocam uma reflexdo sobre a capaci-

dade de desmembrar uma imagem “decodifici-la ¢ mesmo interpreta-la, equi-
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valente ao processo de leitura em voz alta, decifracio de cddigo e traducio”.
Pode-se considerar, por exemplo, que os elementos constitutivos de uma cena
serdo de grande importancia para que o aluno surdo exercite a capacidade de
pensar sobre o que vé. Desenvolver a aten¢io visual e agucar o olhar para as
subjetividades intrinsecas a imagem ¢é fundamental para pensar sobre ela, ela-
borar hipodteses, interpreta-la e utiliza-la de maneira consciente. Mas, para além
das cenas, o aluno surdo pode e deve ser estimulado para compreender palavras
e textos como imagens, que s6 poderdo adquirir significado se forem inter-
mediadas por vivéncias em lingua de sinais. Os alunos surdos, ao elaborar seus
pensamentos para realizar producdes escritas, poderdo fazer isso por meio de
imagens, e seus registros escritos serdo estruturados, primeiramente, em forma
de pensamento imagético para depois serem traduzidos para a sua L2, no caso,
o portugueés escrito.

Esse processo precisa ser compreendido pelos professores de surdos no
que se refere ao planejamento de contetidos, estratégias, tempo e recursos neces-
sarios a realizacio de uma aula visual. Nesse ensejo, cabe um importante alerta
a questdo do tempo e do espaco, conforme destacam Taveira e Rosado (2017, p.
24), a0 afirmarem: “Para selecionarmos ou criarmos objetos educativos, utiliza-
dos em praticas pedagdgicas de letramento ou alfabetismo visual, necessitamos
ampliar a disposi¢io de tempo e de espaco para codificar e decodificar men-
sagens visuais”. Os professores que estdo acostumados a lecionar para ouvintes
tém uma nocio de tempo vinculado as praticas orais, e a oralidade ocupa um
tempo diferente daquele destinado as acdes e aos espacos visuais necessarios em
uma didatica visual. Por isso, a escola que atende a alunos surdos precisa repensar
seu tempo, assim como espagos, recursos e procedimentos, considerando uma
pedagogia visual de ensino e aprendizagem.

Diante de tantas consideragdes a respeito da potencialidade visual das
pessoas surdas e da necessidade de reestruturacio das escolas e das a¢des peda-
gbgicas no ensino de pessoas surdas, resta-nos ainda uma tltima e fundamental
considerac¢do. Pouco proficua serd uma educacio de surdos se ndo for pensa-
da pelos surdos. Nesse sentido, € fundamental a presenca de profissionais sur-
dos, como modelo de lingua, identidade e cultura surda no cotidiano escolar.
Professores surdos percebem o mundo e se relacionam com ele por meio

da visdo, ensinam em sua primeira lingua, brincam, questionam, provocam,
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interagem e até expressam prazer ou dor de maneira visual. Professores sur-
dos sdo os legitimos representantes do “povo do olho” na educa¢io e, por
iss0, precisam ser considerados como essenciais no processo educacional de
alunos surdos.

Neste estudo, as autoras procuraram provocar o leitor a pensar sobre as
possibilidades de aquisicio de leitura e escrita de alunos surdos, considerando
as orienta¢Oes das politicas pablicas para uma abordagem bilingue e, 20 mesmo
tempo, inclusiva. Estas reflexdes se preocuparam com uma educacio de surdos
ainda baseada em praticas orais de uma sociedade majoritariamente ouvinte,
que em geral nio valoriza a Lingua de Sinais, a cultura surda e suas potencialida-
des visuais. Assim, em consonancia com os objetivos e as questdes propostas sob
a perspectiva do referencial tedrico que fundamentou este estudo, seguem-se as

considera¢des finais.

Consideragdes finais

Com base em estudos de Skliar (2005) e Quadros (2003;2008;2012), é
imprescindivel compreender a importancia da Lingua de Sinais como primei-
ra lingua dos individuos surdos, considerando suas potencialidades visuais para
interpretar e interferir no mundo em que vivem. E importante destacar que na
educacio de surdos nio basta que se afirmem as politicas de acessibilidade, mas
que a educacio bilingue seja pensada em uma dimensio politica de valorizagio
de um povo, de sua lingua e sua cultura.

Turmas inclusivas constituidas de alunos surdos e ouvintes nio aten-
dem a necessidade dos alunos surdos, uma vez que as aulas serdo, prioritaria-
mente, pensadas e organizadas sob a perspectiva da Lingua Portuguesa oral.
Mesmo que sejam adaptadas ou contem com a presenca do intérprete de
Libras, esses procedimentos se caracterizardo como adaptacdes, na tentativa
de diminuir o déficit de compreensio dos alunos surdos ao serem expostos
a aulas pensadas por e para ouvintes. Assim, escolas e professores precisam se
reestruturar, nio apenas para estabelecer comunica¢io com o aluno surdo, mas
para pensar em aulas, estratégias e alternativas que viabilizem as constru¢des
cognitivas, por meio de uma cultura visual, assim como a participacio de sur-
dos adultos nas discussdes sobre curriculo, avaliacio e estruturacio da escola

em sentido amplo.
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Ao abordar questdes sobre a valorizagio da lingua e da cultura surda,
este estudo remete a reflexdo sobre leitura e escrita na perspectiva do letra-
mento visual. Para compreender letramento, Soares (2016) se refere a defini-
¢do do termo como pratica social, a partir do que as pessoas fazem com as
habilidades de ler e escrever em contexto especifico e como essas habilidades
se relacionam com as praticas sociais. A partir dessa definicdo, é importante
considerar o letramento visual diretamente relacionado a compreensio de
praticas socials que acontecem por meio da visio. Assim, ¢ evidente a neces-
sidade de considerar todo um conjunto de praticas, estratégias e recursos que
nos levem a pensar sobre o tempo e o espaco de uma educac¢io bilingue em
uma perspectiva visual.

O destaque dado a importancia da visualidade neste estudo levou a Le-
bedeft (2017) para fundamentar a expressio “povo do olho”, destacando o im-
portante papel desse 6rgio no envio e no recebimento de informacdes visuais
pelos surdos, inclusive com a citagido de estudos que comprovam a ampliacio
do potencial de enxergar e perceber estimulos visuais de maneira estendida, em
funcio do uso especifico desse sentido pelas pessoas surdas. Essa constatacio
vem corroborar a necessidade de um trabalho que possa considerar a potencia-
lidade para desmembrar, esmiugar, decodificar e interpretar as imagens.

Considerando o pensamento visual de alunos surdos, faz-se necessario e
urgente pensar em um letramento que considere a aquisi¢do de leitura e escrita
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua estabelecida por meio de praticas
discursivas visuais.

Concluindo, a partir da reflexio sobre ensino em uma perspectiva bilin-
gue, tendo como base a Libras, L1 do sujeito surdo e lingua de instrugio, e os
recursos visuais que promovem o letramento visual, coloca-se um ponto na
discussio, mas sem a pretensdo de considera-la pronta, terminada ou definitiva,
tendo em vista que muitos pontos devem ser avaliados para o efetivo processo

de ensino-aprendizagem pelos sujeitos surdos.
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