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O APRENDER E O ENSINAR: PRODUCAO DE SENTIDOS  ~__

SUBJETIVOS EM UMA TURMA DE ALUNOS SURDOS.
Learning and teaching: the production of subjective meaning in a class of deaf students
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi This research paper aims to in- As mios se agitam no ar, o corpo
investigar a producio de sentidos  vestigate the production of subjective  fala, comunica e expressa o pensa-
subjetivos de quatro alunos surdos  senses by four deaf students and three  mento, as ideias. Os sinais tomam
e de trés professores de um curso  zeachers at a preparatory course for ~ conta da sala de aula. Sao perguntas,
preparatério para concurso pabli-  ¢ivil service exams in Brasilia (DF). respostas, que surgem no decorrer
co em Brasilia (DF). A teoria da  Gonzdlez Reys subjectivity theoryand ~ da aula, a qual é conduzida como
subjetividade de Gonzdlez Rey e  Vygostskys historical cultural perspec- ~ um balé de mios. Com um tnico
a perspectiva histérico-cultural de  tive are the bases for the analyses of ~ propésito: aprender.

Vygotsky fundamentam a andlise  the relations between learning and O espago de aprendizagem pri-
das relagées entre subjetividade,  pedagogical work in this context.  vilegia momentos de interagio, de
aprendizagem e trabalho pedagégico  7he research was carried out using  trocas e vivéncias que contribuem para
nesse contexto. A investigacio estd  gualitative procedures, observation,  a construgio de sentidos subjetivos
baseada em procedimentos quali-  use of 2 questionnaire and interview.  de quem dele participa. Entendemos
tativos, centrados na observagio, The analyses indicated that dialogue,  sentido subjetivo como sendo uma das
questiondrio e entrevista. As andlises  affection and accessibility help deaf  categorias da teoria da subjetividade
realizadas indicam que o didlogo, a  students to produce subjective senses  de Gonzdlez Rey (2006). Segundo
afetividade e a acessibilidade ajudam  fzvorable to learning. esse autor, sentido subjetivo:

na produgio de se.ntidos subjetivos sl iDapinahiiagobil i
favoraveis a aprendizagem dos alunos Key words: Deafness. Subjectivi- Y SRS TSG en

surdos. ty. Learning. vimento, no qual cada um desses
aspectos se evoca de forma reciproca,

o i sa do outro
Palavras-Chave: Surdez. Sub- Sigir que clilc?cl:;giagt(;:hnprevisfvei;
jetividade. Aprendizagem. P

baborinative Tenii Cienifice Espaco, INES - Rio de Janeiro, n.° 34, p.103, jul-dez/10




INES

ESPACO

Jul-Dez/10

10“4

REFLEXOES
SOBRE A PRATICA

desdobramentos que levam a novas
configuragoes de sentido subjetivo.

(GONZALEZ REY, 2006, p. 34)

A comunicacio € o elo fundamen-
tal nessas interagdes. A linguagem
como mediadora da comunicacio
humana ¢ o meio pelo qual as pes-
s0as expressam seus pensamentos e
interagem umas com as outras. Por
meio dessa interacdo, estabelecida
em diferentes espagos sociais, é
que o sujeito vai constituindo sua
subjetividade.

Assim, a teoria da subjetividade
de Gonzilez Rey e a perspectiva
histérico-cultural de Vygotsky con-
tribuem para o desenvolvimento de
uma proposta de educagio de surdos
que objetiva oferecer um espago de
aprendizagem que ajude o aluno
surdo a produzir sentidos subjetivos
favordveis a sua aprendizagem.

O presente trabalho vem mostrar
como ¢ possivel criar um ambiente
em que o respeito a diversidade é
valorizado e a comunicacao em
lingua de sinais flui como meio de
interacao e aprendizagem. No balé
das maos, o aprender acontece e novos
sentidos sao produzidos para aqueles
que antes s6 tinham palavras vazias.

LINGUA DE SINAIS: MEIO E
FIM PARA O PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DO SURDO

A Declaracio de Salamanca (1994)
assegura 0 COmpromisso expresso na
Declaracio Mundial de Educacao
para Todos (1990), afirmando que
as “escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de
suas condicoes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou
outras . Nesse contexto de educacio
inclusiva, as escolas devem incluir
todos os alunos, assegurando que

uma “educagio bdsica adequada é
fundamental para fortalecer os niveis
superiores de educacio e de ensino,
a formacao cientifica e tecnolégica
e, por conseguinte, para alcangar um
desenvolvimento autbnomo’.

A Constituicao brasileira, no
Artigo 205, determina: “a educagio
como direito de todos é dever do
Estado e da familia”, e garante a
“igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola” (art.200).
Entretanto, para que o acesso ao
conhecimento sistematizado pela
escola seja efetivo, ou seja, que a
educacio dada seja uma educacio
de qualidade, se faz necessirio que
a escola disponha de recursos para
atender a todos.

Para Lacerda (2006), a proposta
inclusiva mostra-se adequada, mas
nao satisfatéria, tendo em vista que
esse tipo de educagio impde uma série
de especificidades, que, na maioria
dos casos, nao tém sido atendidas
pelo sistema escolar. Nesse contexto,
a educacio de surdos é um assunto
polémico devido ao seu histérico de
exclusio e as imposi¢oes que estes
sujeitos sofreram ao longo da histéria.

A proposta educacional oralista
predominou durante varios séculos,
mas, a partir de meados de 1990, a
proposta educacional bilingue, a qual
reconhece a surdez como diferenca
linguistica, passou a ser vista como
a mais adequada para o ensino das
pessoas surdas (QUADRQOS, 1997).
Nessa proposta, o surdo adquire
como primeira lingua a lingua de
sinais e, como segunda, a lingua
portuguesa; logo, o ideal seria que
a lingua de instrugdo em todas as
disciplinas fosse a LIBRAS, pois “¢

por meio dela que se faz a leitura do

mundo para depois se passar a leitura

da palavra em lingua portuguesa”

(SALLES, 2004, p. 21).

Para Vygotsky (1983), a linguagem
é o meio pelo qual a crianga tem acesso
a sua cultura. E através da cultura,
das relagoes sociais que expressam
pensamentos € comportamentos,
que o ser humano vai pouco a pouco
construindo sua humanidade.

A linguagem é o fator primordial
para o processo de desenvolvimento
do homem. Em contato com a cul-
tura, o homem € capaz de modificar
seu comportamento, promovendo
assim o desenvolvimento histérico e
cultural (VYGOTSKY, 1983; 2001).

A crianga que nasce com surdez
parcial ou total precisa adquirir uma
lingua para poder apropriar-se de sua
cultura, de sua histéria e desenvolver-
-S€, COMO acontece com as Pessoas
ouvintes. A surdez pode levar a crianga
a um atraso no desenvolvimento de
suas fungbes psiquicas superiores.
No entanto, esse atraso pode ser
evitado caso a crianca venha a ter
acesso a cultura, ao conhecimento
e desenvolver interagoes sociais por
meio da lingua de sinais.

Nesse contexto inclusivo, o intér-
prete de lingua de sinais educacional
se insere no ambiente escolar. Esse
profissional contribui para que o surdo
entenda o discurso em sua lingua,
logo, participa da construcao dos
conhecimentos ao mediar o acesso
dos alunos aos contetidos escolares,
assegurando que estes participem
das atividades propostas. Nessa
relacao o intérprete pode tornar
efetivo o didlogo com os professores
e os outros alunos no cotidiano da
sala, 0 que corrobora a apropriagio
dos conhecimentos em condicio
de igualdade com os outros alunos.

Ja convencidos de que a interagio
entre alunos e professores é essencial
para que o professor possa agir sobre
as possibilidades de aprendizagem
dos alunos surdos, buscamos em

Informativo Técnico-Cientifico Espago, INES - Rio de Janeiro, n.° 34, p.104, jul-dez/10
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Viygotsky (2008) a compreensio de
zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) para evidenciar o valor dessa
interacao.

A ZDP ¢ definida por Vygotsky
(2008, p. 97) como “a distincia en-
tre o nivel de desenvolvimento real,
[....] e o nivel de desenvolvimento
potencial”. Entendemos por nivel de
desenvolvimento real aquele em que
a crianga consegue resolver problemas
de forma independente. J4 o nivel de

aprendizagem significativa. A este
respeito, Gonzédlez Rey vai se apro-
priar de Vygotsky para criar uma
teoria que discute a subjetividade
no processo de aprendizagem. A
partir da apropriagao dos conceitos
de Gonzilez-Rey, discutimos a pro-
dugio de sentidos subjetivos pelos
alunos surdos participantes de nossa
pesquisa.

teoria da subjetividade, a emogio nio
é compreendida como um elemento
externo ¢ isolado. A teoria propoe
que os elementos emogio e cognicao
se formam como uma unidade em
constante tensao. Essa interpretacao
apoia-se na teoria histérico-cultural.
As bases da teoria da subjetividade
subjazem os pressupostos vygotskya-
nos sobre a emocio e como esta
se relaciona recursivamente com a
formacio das fungoes psicoldgicas.

desenvolvimento potencial é aquele A CONSTRUGAO No processo da vida socioetal
em que a crianga precisa do auxilio DE SENTIDOS E as emogodes entram em novas rela-
de outra pessoa para solucionar _ APRENDIZAGEM: ¢oes com outros elementos da vida
problemas. DIALOGO COM A TEORIA psiquica, novos sistemas aparecem,

Desse modo, compreendemos DA SUBJETIVIDADE novos conjuntos de fungoes psiquicas;

que a sala de aula constitui-se em
um ambiente onde as singularidades
precisam ser percebidas e consideradas
pelo professor a im de que possa
atuar na zona de desenvolvimento
proximal, possibilitando ao aprendiz
desenvolver suas fung¢oes psiquicas
superiores. Essas fungoes, segundo
Vygotsky (1983, p. 29), sdo “a memé-
ria criativa, memoria légica, aten¢io
voluntdria, formacio de conceitos,
etc.” que, junto aos processos que
medeiam a interacao da crianca com
o meio social (linguagem, escrita,
cdlculo, desenho), constituem o
processo de desenvolvimento das
formas superiores de comportamento
da crianga.

Ao compreender a diferenga
linguistica entre surdos e ouvintes,
asseguramos atendimento democra-
tico e, nesse sentido, verificamos que
professores, intérpretes e copistas
possuem fungodes distintas, mas
que se entrelacam ao partilharem
do mesmo objetivo: tornar o ensi-
no e a aprendizagem significativos
para o aluno surdo. Na perspectiva
histérico-cultural, a emocao estd
interligada ao desenvolvimento das
fungoes psiquicas superiores e a

A aprendizagem dos alunos surdos,
o trabalho pedagégico do professor
e a mediacio do intérprete de lingua
brasileira de sinais fazem parte de
uma complexa rede de significagio.
Alguns dos elementos que tecem
esta complexidade integram a teoria
da subjetividade de Gonzdlez Rey e
constituem o foco de andlise deste
trabalho (GONZALEZ REY, 2005).

Gonzdlez Rey (2009) refuta a
concepgao cognitiva para explicar
o processo de aprendizagem, pois
este, segundo o autor, nao pode ser
reduzido a uma atividade exclusiva-
mente intelectual. Ao contrério, o
processo se realiza em uma dindmica
dialética entre o elemento cognitivo
e o elemento emocional, formando
uma unidade indissocidvel. O autor
(2009) argumenta que as concepgoes
cognitivas da aprendizagem humana
desconsideram a ideia sistémica,
processual e dialética dos dois ele-
mentos, o simbdlico e o emocional.
Esta critica é a base para a formulagio
da teoria da subjetividade, na qual
a emog¢ido torna-se um elemento
fundamental para compreendermos
as categorias que a constituem. Na

unidades de ordem superior emergem
governadas por leis especiais, depen-
déncias mutuas, e formas especiais de

conexao e mobilidade (VYGOTSKY,
1932, apud GONZALEZ REY,
2009, p. 128).

Nesse sentido, quando aprende-
mos, as funcdes psicoldgicas superiores
e as emogoes reagem de forma inte-
grada, como um sistema complexo.
A este respeito, Tacca e Gonzidlez
Rey (2008, p. 147) afirmam que
“[...] o processo de aprender nunca
Serd apenas um processo cognitivo,
pois a emocionalidade cria com ele
unidade indivisivel”. Nesse viés,
discutir a subjetividade, o sujeito que
aprende e os sentidos que ele constréi
ao longo de sua trajetéria torna-se
imprescindivel para o campo da edu-
cagio. Segundo Gonzalez Rey (2005,
p.35), a subjetividade é “como um
sistema nao fundado sobre invariantes
universais que teria como unidade
central as configuragoes de sentido
que integram o atual e o histérico em
cada momento de agdo do sujeito nas
diversas dreas de sua vida”. Significa
que o sujeito produz configuracoes de
sentido, significando o que aprende,
a partir de sua histéria de vida e de

- e s
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suas vivéncias em situagoes reais
elaboradas. Essa significagio tem
como base os aspectos simbélicos
e emocionais que atuam de forma
recursiva e insepardvel produzindo
os sentidos subjetivos.

O sentido subjetivo como unidade
simbélico-emocional, que existe no
movimento e tensio entre ambos os
processos dentro de definigoes simbo-
licas da cultura em que se inscrevem
as diferentes prdticas humanas, se
organiza com base nos multiplos
efeitos colaterais e desdobramen-
tos das agoes e relagoes humanas
(GONZALEZ REY, 2009, p. 130).

Esta unidade simbdlico-emo-
cional, que é o sentido subjetivo,
emerge do sujeito, que aqui € com-
preendido como um ser histérico
e cultural, possuidor de intencio-
nalidade, capaz de atuar em sua
aprendizagem de forma reflexiva e

critica (MITJANS MARTINEZ,
2009; TACCA; GONZALEZ REY,
2008). Ser sujeito nao é uma con-
dicao inata, mas é uma elaboragio
processual, histdrica e cultural que
se realiza na produ¢io de sentido
subjetivo (GONZALEZ REY, 2006).
Assim, mais duas categorias que,
mesmo nio sendo foco principal de
nossa investigacio, sao fundamentais
para entendermos como o individuo
desprovido de consciéncia de si mes-
mo se transforma em sujeito ativo
e reflexivo. As categorias de subje-
tividade individual e subjetividade
social transitam por essa formagcao,
contribuindo para desenvolver o
sujeito, o que implica a produgio de
sentidos subjetivos. Neste sentido,
O outro que interage com O sujeito
que aprende, nos mais diferentes
contextos, tem um papel importante

em sua constituicao, interferindo nos
rumos desta aprendizagem, em como
este sujeito produz recursos subjetivos
que resultam em seu desenvolvi-
mento (MITJANS MARTINEZ,
2009). A autora utiliza o conceito
de subjetividade social para referir-
-se a acao do outro - instituicao,
professor, colega, familia - na for-
macio da subjetividade individual.
Esta subjetividade refere-se aos “[...]
processos de subjetivacio associados a

experiéncia social do sujeito concreto, -

assim como as formas de organizagao
desta experiéncia por meio do curso
da histéria do sujeito” (GONZALEZ
REY, 2003, p. 241). Recursivamente
a escola, como instituicio, também
produz a subjetividade social, por ser
um dos espagos sociais que formam
os sujeitos e, neles, a subjetividade
social é configurada pelos costumes,
tradicoes, hdbitos dos grupos sociais
pelas “representagdes sociais, 0s
discursos, os comportamentos insti-

tucionalizados, etc.” (GONZALEZ
REY, 2003, p. 131).

Dentro dessa concepgao, o espago
escolar assume a responsabilidade de
atuar conscientemente pelo desen-
volvimento dos alunos. O professor
necessita perceber que espaco ele
OCupa € COmo O 0Cupa, uma vez que
os alunos em suas subjetividades in-
dividuais produzem sentido subjetivo
para criar os recursos subjetivos para
sua propria aprendizagem. Nao cabe
neutralidade ou omissio por parte
do educador, pois é por meio de
uma intervencao consciente que o
desenvolvimento da aprendizagem
pode acontecer.

Com base nessa discussio, ana-
lisaremos a producio de sentido
subjetivo dos alunos surdos do cur-

so, em interface com a atuacao dos
professores e intermediados pelos
intérpretes.

A PESQUISA

O projeto MPU social foi um
curso preparatorio para 0 cCoOncurso
publico do Ministério Pablico da
Uniao, edital 2010, exclusivo para
alunos surdos. A concepg¢ao dos
idealizadores' partiu do principio
de que apenas a contratagao de
um profissional intérprete para
a tradugido do portugués para a
LIBRAS nio daria as condicoes de
acesso aos contetidos exigidos no
edital do concurso. O curso teve
cardter informal. Participaram deste
projeto cinco intérpretes de lingua
brasileira de sinais, sete professores
das disciplinas exigidas no concurso
e trés copistas. A partir das politicas
publicas de inclusio, percebemos
que a lingua de sinais estd presente
na escola regular pela atuagio do
intérprete, mas se fazem necessdrias
outras medidas para que o aluno
surdo possa interagir em situagio de
igualdade com os outros alunos. A
esse respeito, pesquisas recentes com-
provam que a proposta de inclusao
apresenta graves entraves a inclusao
dos alunos surdos no processo de

aprendizagem (LACERDA, 2006;
RODRIGUES, 2009).

Esta é uma pesquisa qualitativa
por ter como foco a andlise de expe-
riéncia de um grupo social em que
estao relacionadas interacdes comu-
nicativas (FLICK, 2009). A pesquisa
apresenta um cariter exploratdrio
que, segundo Gil (2002, p.40),
“proporciona maior familiaridade
com o problema, com o objetivo de
tornd-lo mais explicito [...]".

I O professor Ricardo Almeida foi o idealizador do curso e coordenador-geral. Ao tomar conhecimento da realidade excludente nos cursinhos do DE, por meio
de seu dentista, Flivio Tavares, cunhado de um rapaz surdo, sentiu-se sensibilizado. Desde entio, iniciou a busca por professores gabaritados para integrarem

o corpo docente. Fernanda Tavares, irmd do rapaz surdo, atuou na coordenagao administrativa do projeto.

—
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O objetivo deste trabalho é iden-
tificar como os sentidos subjetivos se
apresentam no processo de aprendi-
zagem dos alunos surdos e na pratica
pedagégica do professor ouvinte.

Como sujeitos da pesquisa, tive-
mos quinze alunos participantes da
fase exploratéria, quando foi utilizado
o questiondrio. Deste grupo, foram
selecionados quatro alunos surdos
e trés professores ouvintes para
participarem da entrevista. Todos
os sujeitos assinaram termo de livre
consentimento e foram devidamente
informados dos procedimentos da
pesquisa. O nome dos participan-
tes serd mantido em sigilo e, para
identificagao durante o processo de
andlise, usaremos nomes ficticios..

As informagdes necessdrias para
a construcao do conhecimento
foram adquiridas por meio de trés
instrumentos: observagao informal,
entrevista e questiondrio. A observagao
simples foi desenvolvida por uma das
pesquisadoras, que desempenhou a
func¢ao de intérprete de LIBRAS, fez
a observac¢ao de trés aulas que cor-
respondem as disciplinas: Portugués,
Direito Administrativo e Direito
Constitucional. As aulas ocorreram
durante os fins de semana nos dois
turnos, matutino e vespertino, de
julho a setembro de 2010. Dessas
observagoes, foi realizado um registro
digitalizado, apoiado na meméria,
relatando didlogos, comentirios, a
participagdo de alunos. As entrevistas
foram realizadas com quatro alunos
surdos e trés professores do curso

preparatorio para o concurso. A
“entrevista com os alunos surdos foi
desenvolvida por meio da LIBRAS.
Para melhor captar as expressoes dos
sujeitos, toda a entrevista foi filma-
da e posteriormente foi realizada a
transcri¢do para a lingua portuguesa

pelo intérprete de LIBRAS. A entre-
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vista com os professores também foi
filmada e posteriormente transcrita.
Para o desenvolvimento da entre-
vista foi elaborado um roteiro com
perguntas que objetivavam fazer
emergir sentidos subjetivos dos su-
jeitos participantes. O questiondrio
foi utilizado mais com o objetivo de
oferecer as pesquisadoras informagoes
sobre a caracterizacao dos alunos
participantes, como por exemplo:
idade, formacao, interesse em parti-
cipar do curso e outras informacoes
importantes para compor a analise.

RESULTADOS E ANALISE

3.1 Trés professores, trés agentes
de mudanca

O ensinar implica nao somente
o quanto de conhecimento possui o
professor sobre sua disciplina, mas
também a subjetividade individual
desse profissional que adentra a sala
de aula com o propésito de ensinar
aquilo que entende como importante
para o desenvolvimento escolar de
seus alunos.

A subjetividade do professor é
constituida por suas ideias e concep-
¢oes sobre seus alunos e as respecti-
vas potencialidades para aprender.
Toda elaboragio e programacio
que o professor desenvolve passam
primeiramente pelo que ele acredita
ser necessario e importante para
a aprendizagem de seus alunos.
Assim, entendemos que, se 0 pro-
fessor acredita nas potencialidades
de seus alunos, as acoes docentes
estardo voltadas para fazer emergir
esse potencial e, a0 mesmo tempo,
estimular e desenvolver no aluno o
desejo de continuar nesse processo.

Entendemos que o estudo da
subjetividade e da producio de
sentidos é de grande importincia

para a compreensio do processo de
aprendizagem em qualquer nivel de
ensino. A teoria da subjetividade de
Gonzdlez Rey nos permite refletir
sobre o trabalho do professor como
sendo movido por sua subjetividade
e sentidos subjetivos, a0 mesmo
tempo em que promove momentos
e situagoes que levam os alunos a
produzirem novos sentidos subjetivos.

A partir das entrevistas realizadas
com os professores do curso prepara-
tério, pudemos identificar concep-
¢oes que esses professores possuiam
sobre os surdos e que favoreceram a
formaciao de um ambiente de troca
e interacio propicio a aprendizagem
dos alunos surdos.

Prof. Carlos: [...] eu fiquei bem
intrigado com isso i eu jd sabia que
ia ser uma experiéncia muito boa,
assim agora (olha pra cima) pra mim
ela chegou me surpreender foi assim
uma experiéncia acima da minha
expectativa nél. Ver que colegas que
tiveram como certa caracteristica né
ndo poder escutar e tudo mais con-
seguiram, conseguem né um grau de
inteligéncia, de desenvolvimento né i
a qualidade das perguntas, entio tudo
isso me deixou muito feliz |[...].

Prof.2 Ana: Acho que sdo meninos
que conseguem superar suas dificuldades.

Prof. Mdrio: [...] eu acho desa-
frador toda pessoa que vive educagio
vé questoes de ensino — aprendizagem
de como desenvolver técnicas proprias,
pesquisar para que seu priblico tenha
entendimento. Primeiro eu acredito
que eles podem aprender. Agora eu
venho comprovando, é interessante.

Para Mitjans Martinez e Gonzdlez
Rey (2006), uma das barreiras na
educagio inclusiva sio as represen-
tacoes que as pessoas tém sobre o
deficiente. Para os autores as ideias e
concepgoes que professores e gestores
possuem sobre o deficiente colaboram
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para que o processo de inclusio nio
contribua para o desenvolvimento do
aluno com necessidades educacionais
especificas.

Um dos professores viu a opor-
tunidade como um desatio para ele,
e ¢ assim na vida do professor que
busca sempre o melhor caminho
para chegar ao seu aluno, ajudando-
-0 a compreender os conteudos. A
interagio entre professor e aluno é
fundamental para que as condigoes
de aprendizagem sejam criadas. A
troca de conhecimentos e o reconheci-
mento da singularidade do aluno sao
fundamentais no processo de apren-
dizagem (TACCA; GONZALEZ
REY, 2008). No depoimento dos
professores, percebemos que a dife-
renga linguistica nao é uma grande
barreira para que haja um ambiente

favoravel a aprendizagem. O professor
Carlos diz:

[...] mas eu percebi que é é € ... é

bem ndo é dificil vocé se comunicar
com ele (olha pra direita) eles sio eles
sdo (demora um instante olhando pro
lado direito olha para a pesquisadora)
eles conseguem encontrar um meio de se
comunicar com vocé né independente
da necessidade que tenham e tal.

Complementando, o professor
Mario comenta:

[...] 86 encontrar um ritmo de aula
na linguagem e metodologia apropria-
da, ta? A gente consegue. 16 confiante
que vamos ter bons resultados (risos).

A estrutura do curso preparatério
para o MPU se apresenta adequada
para o aluno surdo porque respeita
sua peculiaridade linguistica, o que
possibilita ao aluno sua participagio
nas aulas e compreensao do conted-
do. Os professores sio ouvintes, mas
nas aulas a atuagao dos intérpretes
de LIBRAS ¢ fundamental para
o processo de aprendizagem, pois
estes atuam em conjunto com os

professores no processo de ensino,
como afirmou o professor Mdrio:

Com certeza este aqui é um trabalho
de equipe. Nio acredito neste trabalho
como individual, é um somatorio de
[forcas: professor que pode ministrar, mas
que precisa do apoio dos tradutores e
de quem possa registrar isso, deixando
por escrito uma sequéncia, uma ordem
boa para que eles (os surdos) depois
acompanhem em seu estudo individual.

Novas experiéncias criam pos-
sibilidades de producio de novos
sentidos subjetivos. Ao concordarem
em participar do desafio de ensinar
a alunos surdos, em apenas dois
meses, Em um curso preparatorio
para concurso publico do MPU,
os professores se permitiram uma
nova experiéncia. Vejamos outros
depoimentos.

Professor Carlos: Na verdade eu
sempre vi da mesma forma; eu tive a
possibilidade de me aproximar, mas que
agora talvez eu tenha um pouco mais,
MAS eu Sempre enxerguer como pessods
altamente capazes que sdo necessdrias
para a sociedade sio pessoas que tem que
é ... contribuir na sociedade entendeu
que tem seu papel deve ocupar seu papel
vejo o surdo dessa forma.

Professora Ana: Essa troca de
carinho, conhecimento e experiéncia
com eles é muito legal.

Professor Mario: Acho um priblico
completamente capaz de aprender.

Desse modo, vemos que apren-
dizagem nio é um caminho de mao
tnica. Ela envolve tanto a subjeti-
vidade dos professores quanto dos
alunos. Essa subjetividade é consti-
tuida pela esfera emocional e social
dos sujeitos envolvidos no processo.
Sao professores e alunos produzin-
do diferentes sentidos a partir da
interag¢do que foi estabelecida em

sala de aula. Gonzélez Rey (2006,

p. 34) acrescenta que “os sentidos

subjetivos que vao se desenvolvendo
na aprendizagem sdo insepardveis
da complexidade da subjetividade
do sujeito”. Os novos sentidos pro-
duzidos pelos professores, por meio
dessa experiéncia, proporcionario a
eles novas reflexdes sobre os surdos
e sua aprendizagem.

3.2 - O aprender

O processo de aprendizagem para
as pessoas surdas exige adaptagoes e
o reconhecimento de sua diferenca
linguistica. Todos os participantes
desta pesquisa compartilharam a ex-
periéncia de ndo terem acessibilidade
garantida em cursos preparatérios
para concurso. Este fato os levou
ao curso do MPU Social, pois o
mesmo apresentou as condigdes de
acessibilidade para o processo de
aprendizagem. Dos vinte e cinco
alunos matriculados, quinze perma-
neceram e concordaram em partici-
par desta pesquisa, demonstrando
interesse em colaborar. O primeiro
instrumento aplicado nos indica
que o nivel de satisfacio dos alunos
em relacio ao curso foi de 100%, e
todos responderam que, se houvesse
um novo curso, estariam dispostos
a participar novamente.

A partir dessas informagoes, ana-
lisamos como os sentidos subjetivos
foram produzidos por esses alunos
no decorrer do curso, e, para apreen-
dermos com mais profundidade essa
produgio de sentidos, entrevistamos
quatro alunos.

A respeito do que o motivou a
estar no curso, Rodrigo diz: Quis
estudar nesse curso pois tem intérprete e
dd para acompanhar o professor. Entio
aqui dd para aprender. Esta motivagio
estd impregnada da acessibilidade e
do reconhecimento de sua diferenca
linguistica, e é neste cendrio que o
aluno comeca a produzir sentido
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para sua propria aprendizagem.
Mariana, depois de experiéncias
frustradas em cursinhos para pessoas
ouvintes, destaca que teve interesse
em participar porque "o curso era
para um grupo s6 de surdos. Também
para passar no concurso do MPU e
aprender préprio aqui’ . Leticia, além
de destacar a falta de intérpretes em
outros cursinhos, também afirma
que neles “nao tem um grupo s6
de alunos surdos” e complementa
dizendo que “nesse é a primeira
vez que tem isso , finalizando seu
discurso com um sorriso de satis-
facio. Os sentidos subjetivos destes
alunos neste aspecto sio similares.
Discutimos como primeira categoria
de andlise a acessibilidade, que nesse
caso estd caracterizada pela presenca
de intérpretes de lingua de sinais. A
interpretagao foi recorrente nas falas
dos pesquisados. Com o acesso em sua
primeira lingua, os alunos constroem
sentido para o conteiido ministrado
e se sentem motivados.

No entanto, o intérprete nao
pode estar sozinho. O professor
especializado também contribuiu
para a construgao de significado
pelos participantes. Junto a esses
dois profissionais, a significagao da
aprendizagem se complementa com a
participa¢ao do copista e a proposta
de uma turma exclusiva de surdos.
Sobre isso, Mariana comenta: “Eu
vim 2 primeira aula, sentei e vi que
os professores ouvintes eram espe-
cializados. Tinha procurador dando
aula junto com bons intérpretes, os
alunos surdos que vieram estudar,
o que foi muito bom é que todos
eram surdos, todos iguais”. Leticia
argumenta que, nesta relagao entre
professor e intérprete, a diferenga neste
processo foi que os intérpretes, além
de sinalizar, “apontavam e mostravam
e para mim ficava muito claro! Eu
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entendia’. Leticia se refere a dinAmica
da aula, que permitiu a participagio
do intérprete também atuando na
zona de desenvolvimento proximal,
por meio da criagio de canais dia-
l6gicos, os quais possibilitaram ao
professor “adentrar o pensamento do
aluno, suas emocoes, conhecendo as
interligacdes impostas pela unidade
cognig¢ao-afeto” (TACCA, 2006, p.
48). Por isso, Mariana afirma que
“se sentia muito feliz em poder tirar
duavidas”.

A subjetividade estd alicercada
em processos de comunicagio e li-
berdade de expressao. A participa¢io
dos alunos surdos depende de um
sistema linguistico diferenciado.
No entanto, nio basta ter um in-
térprete de LIBRAS; é preciso que
esse ambiente seja favoravel, dando
seguran¢a emocional ao aluno. A
confianga gerada nesse ambiente
produz sentido subjetivo para a
participacao. Em muitos processos
inclusivos os sujeitos surdos nao tém
essa oportunidade, mesmo com a
presenca do intérprete educacional,
pois nao existe a confianga por parte
dos professores de que esse aluno possa
dialogar (KELMAN; BARBOSA,
2009; RODRIGUES, 2009).

Rodrigo fala sobre o clima de con-
fianca na sala como algo positivo. Ao
afirmar: “os professores tém paciéncia
e eu gostei muito disso’, ele reforca
a ideia de que a agao pedagdgica do
professor e sua maneira de ensinar
influenciam na sua emocio. Os
elementos cognitivos e afetivos se
movimentam recursivamente para
produzir mais um sentido subjetivo,
que possibilita uma aprendizagem
significativa.

A percepgao dos alunos sobre as
emogoes que os professores sentem
ao ensinar também constitui um
fator importante para a sua propria

subjetividade. Mariana diz que “Os
professores ouvintes ensinavam e
tiveram uma sintonia com os surdos,
parecia que eles estavam felizes em
nos dar aula”. Essa percep¢io im-
plica profundamente a produgio de
sentido subjetivo dos alunos nesse
processo. Os demais participantes
da pesquisa demonstram ter tido
percepgdes similares ao responder o
que sentiram participando do curso
MPU Social:

Pela primeira vez eu me senti com
vontade de continuar aprendendo mais
e desenvolvendo. Foi a primeira vez. Eu
ndo estou acostumada, fico assustada.
Entdo eu aprendi. Foi melhor. (Leticia)

(Sorrindo) Eu senti que eu acre-
dito mais em minha capacidade. Eu
Senti que sou mais capaz, que eu posso
me desenvolver... foi o que eu senti.
(Mariana)

Nao sei responder (sorvindo) é dificil!
Eu senti, parece positivo. Parece que
eu sou capaz de fazer, eu tenho forca
de vontade. Acho que é isso. (Sorrindo
um pouco timidamente)

Em nossas andlises, o discurso
desses alunos mostra que a apro-
priacdo do que significa ser capaz
de aprender vai constituindo as
suas subjetividades individuais. Esta
subjetividade esteve atuando dialeti-
camente com a subjetividade social,
como foi percebido pela Mariana em
relagio aos professores. Somente José
explicita uma dificuldade maior, a
dificuldade em compreender a lingua
portuguesa. No entanto, quando fala
sobre o professor, diz: “Eu entendo o
professor de portugués. Ele é¢ bom. Ele
é muito claro!” (Sorri discretamente)

Com esse professor, José tem um
didlogo que nos ajuda a compreender
como as subjetividades individuais
do professor e do aluno atuam para
a producio de sentido subjetivo. O
didlogo foi registrado por meio da
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observagao simples de uma das aulas:

Prof. Mdrio: eu ndo sou professor
de portugués para surdos. Estou apren-
dendo e somos uma equipe.

José: Queria ser seu vizinho e apren-
der portugués com vocé. Infelizmente
na escola regular os professores me
ensinaram portugués igual para ou-
vintes e eu ndo entendi. Depois eu tive
professores bons de portugués, mas o
intérprete ndo sabia interpretar bem.
Agora jd é tarde! Foi um atraso.

Prof. Mdrio: Nunca é tarde! Vocé
tem condigoes de aprender sempre. Vou
contar uma historia... quando comecei
a estudar Letras, tinha 17 anos. No
curso, um dos colegas era um senhor
de 64 anos. O senhor Valter era um
exemplo e por causa dele nenhum
dos alunos tinha coragem de desistir.
Ele era sapateiro e educou trés filhos:
um médico, um engenbeiro e outra
professora. Essa historia é para que
vocés acreditem que sempre é tempo
de aprender.

José: Mas nunca me disseram
isso. Minha familia sempre fala que
sou burro, que ndo aprendo, que ndo
sei nada.

Prof. Mério: Vocé decide em quem
vocé vai acreditar.

José: E verdade!

Aqui, José traz experiéncias viven-
ciadas em outros momentos de sua
vida e em outro local, a familia. As
mensagens construidas pela familia a
respeito de sua aprendizagem emer-
gem indicando como José percebe
sua aprendizagem. Os sentidos que
formam a subjetividade social nes-
te didlogo entram em confronto.
Quando José desabafa que ja é tarde,
ele recebe outra informacao de que
ha possibilidade. Diferente dos trés
participantes, José, em todas as res-
postas, em varios momentos, afirma:
“Eu senti dificuldade, nao entendo

nada, e fico nervoso, nao entendo
bem”, finalizando a entrevista com
desinimo e descrenca. Analisando
sua fala, podemos inferir que a au-
toimagem negativa sobre o processo
de aprendizagem foi influenciada
pela subjetividade social no decorrer
de sua vida nos diferentes espagos
sociais. Nao desconsideramos que
de fato a lingua portuguesa para os
surdos é uma grande dificuldade, mas,
no caso de José, as possibilidades de
superar essa dificuldade esbarram em
suas crencas sobre sua capacidade
de aprender.

Os resultados da andlise apontam
que a acessibilidade, por meio da
interpretagao em lingua de sinais,
foi o fator preponderante na pro-
ducio de sentido subjetivo para a
aprendizagem significativa e que a
aceitacao por parte dos professores
e a qualificagao dos mesmos foi um
elemento garantidor do desejo de
participar e permanecer no curso. O
ambiente de comunicagio possibilitou
a produgio de sentido subjetivo para
aprender sem medo e desconfianga.
Os resultados também apontam para
outras necessidades que nao foram
contempladas pelo curso. Questoes
que os participantes expuseram no
sentido de melhorar a proposta.
Sobre a organizacao da sala de aula,
Mariana constata: “A sala deveria
estar organizada para atender essa
questio visual, por que do jeito que
estd, com fileiras, fica dificil ver o que
um colega estd perguntando. O certo
seria organizar em semicirculo’. Em
relacdo aos professores, José comenta:
“Naio é s6 explicar e explicar durante
muito tempo, mas eles precisam dar
questoes, perguntas . Os intérpretes
de LIBRAS, na opinido de Leticia,
deveriam ficar em um lugar fixo: “A
movimentagao entre o professor e as

intérpretes me deixou confusa’. Ja
Mariana faz uma critica: “O intérprete
deveria saber o assunto antes, porque
na hora ele fica tentando encontrar
uma interpretagdo e fazer isso na
hora demora”.

Além disso, Mariana ressalta que:

Precisa de tecnologia, como o data
show, porque com o visual o surdo
aprende mais rdpido. Pensam que é
s6 colocar um intérprete, mas nao é so
isso. Tem que ensinar de uma forma
especial. Eu gostaria muito que todos
pudessem se desenvolver; vamos esperar
para o futuro ter vdrias descobertas
nesse sentido.

Podemos inferir que hd produgao
de sentido nestas falas quando os
participantes indicam a acessibilidade
como fator propulsor de sentido
para estar neste processo. Assim,
contribuem para adequagdes em
projetos futuros. A esperanga tam-
bém aparece como mais um sentido
subjetivo para que o sujeito surdo
se desenvolva nao apenas indivi-
dualmente, mas em comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A subjetividade é um elemento
significativo para desenvolver proces-
sos de aprendizagem. Nesta pesquisa
constatamos que a producio de
sentido subjetivo pode acontecer de
maneira mais eficaz em um ambiente
de acessibilidade. Acreditar que todos
podem aprender é premissa para que
de fato os alunos se tornem sujeitos
ativos neste processo. E no espaco
escolar que esse clima de confianga
e respeito as diferencas pode ser
construido de forma consciente e
interventiva. Se, como nos mostram
os dados levantados, os aspectos
afetivos conduzem ao desenvolvi-
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mento de autoestima, valorizacio
e capacidade nos estudantes, estes
aspectos devem ser considerados,
pois eles que constituem a unidade
cognitivo-afetiva.

A atuagio de professores e in-
térpretes €m conjunto NO Processo
de ensino garantiu um ambiente
dial6gico que proporcionou a troca
de conhecimentos e a producio de
novos sentidos subjetivos, que cer-
tamente constituirdo a subjetividade
individual de todos os envolvidos.
A postura dos professores de que a
diferenca linguistica nio seria em-
pecilho para ensinar alunos surdos

favoreceu a interacio e a confianca
entre eles, o que foi essencial para
que as condigoes de aprendizagem
se desenvolvessem, como a troca de
conhecimentos e a participagao dos
alunos nas discussoes.

A percepgio dos alunos quanto 2
satisfacdo dos professores em ensinar
e também quanto ao fato de estes
considerarem os alunos capazes de
aprender foi decisiva para a motivagio
no processo de aprendizagem. Nesse
contexto, podemos inferir que as
experiéncias vivenciadas por alunos
e professores, no decorrer de todo o
curso, contribuiram de forma positiva
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para que novos sentidos subjetivos,
favordveis ao processo de ensino-
-aprendizagem, emergissem.

Acreditamos que as possibilidades
desta pesquisa nio se encerram aqui;
ao contrdrio, a realizacio da mesma
nos abriu um campo abrangente de
inquietagdes. Consideramos que o
devsenvolvimento de pesquisas sobre
subjetividade na educacio de surdos
possa ampliar as discussoes e reflexoes
sobre esta temdtica.
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