ij;*—f‘i'&’a;:\ T I W
?rz E?n‘s? ‘?—é&t:% -_" 2

«m [(CHEE.

A IMPORTANCIA DAS MfDI{\S NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NA EDUCACAO DE SURDOS
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classroom with deaf students. The ~ como negar que a escola precisa
training of educators in the contempo-  redirecionar o seu fazer pedagégico,
rary era needs to be mediated by new  contemplando curriculos, estratégias
technologies, because the deaf students e atitudes inclusivas, considerando
need a general education to deal with  as diferencas existentes nos diversos
specific skills. At first it is an approach ~ grupos sociais.
to issues involving the school, deaf Problematizando a temdtica,
education and the media as a teaching ~ um dos fatores que tem ocasionado
resource. Then the final considerations ~ grande inquietagio nos pesquisadores
are made based on the study. e, sobretudo, na comunidade surda
é a questdo da lingua, desde o uso
y words: Media. Portugues que se tem feito da lingua de sinais,
. Deaf Education. até a maneira de se trabalhar a lingua
portuguesa no ensino de surdos,
entre outros aspectos. Formula-se
entao um questionamento: De que
forma estd ocorrendo a prética peda-

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo
analisar a importancia das midias
no ensino e na aprendizagem da
lingua portuguesa, visando um
repensar sobre a pratica pedagdgica
utilizada em sala de aula com alunos
surdos. A formacao de educadores
na era contemporanea precisa ser
mediada pelas novas tecnologias,
pois os alunos surdos necessitam de
uma formagao geral para lidar com
habilidades especificas. Num primeiro - INTRODUCAO
momento faz-se uma abordagem
sobre as questdes que envolvem a

escola, a educacio de surdos e as Este estudo sob o titulo “A im- ~ &08#c4 70 ensino e na aprendizagem de
midias como recurso diddtico. Em  portincia das midias no ensino da lingua portuguesa d?’ _“Z””O{ surdos,
seguida sdo feitas as consideragdes lingua portuguesa na educacao de fontemplfiido as midias articuladas
finais com base no estudo realizado. surdos” traz abordagem tedrica acerca a educagio:

Este estudo tem por objetivo geral
analisar a importincia das midias no
ensino e na aprendizagem da lingua
portuguesa, visando um repensar
sobre a pratica pedagdgica utilizada
em sala de aula com alunos surdos.
Os objetivos especificos delineados
foram: refletir sobre a prética pedagé-
gica no ensino da lingua portuguesa
com alunos surdos; enfatizar aspectos
facilitadores do processo de ensino
e aprendizagem através dos recursos
mididticos.

do ensino de lingua portuguesa para
alunos surdos, mediado pelas midias
como recurso diddtico.

Na era contemporanea, a educacao
estd fadada a velocidade tecnoldgica.
Um aluno hoje deve ter uma forma-
¢ao geral que o habilite a lidar com
necessidades especificas. Por outro
This study aims to examine the  1ado, estd evidente a necessidade

importance of media in teaching and ~ da formacio do educador para en-
learning of English in order to rethink frentar os novos desafios do século
the pedagogical practices used in the XXI. Frente as mudangas, ndo hd
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A ESCOLA E A SURDEZ

A surdez é uma experiéncia visual
que traz ao sujeito surdo a possibili-
dade de constituir sua subjetividade
por meio de experiéncias cognitivo-
-linguisticas diversas, mediadas por
formas de comunicaciao simbdlica
alternativas, que encontram na lin-
gua de sinais seu principal meio de
concretizacao.

Cada sujeito surdo ¢ Gnico, sua
identidade se constituird, dependendo
das experiéncias socioculturais que
vivenciou ao longo de sua vida. H4
surdos que tém consciéncia de sua
diferenca e necessitam de recur-
sos essencialmente visuais nas suas
interagdes; surdos que nasceram
ouvintes e, portanto, conheceram a
experiéncia auditiva e o portugués
como primeira lingua; surdos que
passaram por experiéncias educa-
cionais oralistas e desconhecem a
lingua de sinais; surdos que viveram
isolados de toda e qualquer referéncia
identificadora e desconhecem sua
situacdo de diferenca, entre outros
casos. Essa compreensao diferenciada
da surdez ndo permite classificagoes
ou caracterizagdes por graus de
comprometimento, uma vez que
nio estabelece limites para o sujeito
que aprende, mas possibilidades de
construcdes diversas. Esse é um grande
desafio para o sistema educacional.

Nio se nega que a pessoa surda
apresente uma limita¢ao auditiva,
porém, na concep¢io de sujeito
que assumimos, valorizam-se suas
potencialidades, traduzidas por
construgdes artisticas, linguisticas,
culturais, visuais e no oral-auditivas.
Sob esse ponto de vista, nio se trata
apenas de considerar o que nds
pensamos sobre os surdos, mas,

H4 necessidade de
um olhar diferente
para a educacgio de
surdos, talvez a partir
de politicas publicas
sérias e efetivas. Sou
favoravel a inclusao
de alunos surdos em
escolas de ouvintes,
desde que sejam dadas
todas as condigoes
de recursos humanos
qualificados, bem como
uma infraestrutua que
atenda suas necessidades
e contribua para o
desenvolvimento de
suas competencias € que

valorize sua cultura.

acima de tudo, do que os surdos
pensam sobre si, como comunidade
politicamente organizada, que tem
o direito de participar na tomada
de decisoes pertinentes a0 processo
educacional. Sao, portanto, sujeitos
de sua aprendizagem.

H4 necessidade de um olhar
diferente para a educagao de surdos,
talvez a partir de politicas ptblicas
sérias e efetivas. Sou favordvel a
inclusio de alunos surdos em es-
colas de ouvintes, desde que sejam
dadas todas as condicoes de recursos
humanos qualificados, bem como
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uma infraestrutua que atenda suas
necessidades e contribua para o de-
senvolvimento de suas competéncias
e que valorize sua cultura. Assegurar
esses direitos requer escolas com estru-
turas diferentes daquelas do passado,
desmistificando a concep¢ao de que
¢ a tnica instituicao responsavel pela
integracao social.

O desafio que se coloca para
professores envolvidos e toda a
equipe da escola é o “de renunciar
aos privilégios da visao tradicional
e conservadora e comecar a atuar de
forma mais aberta, para descobertas
de novos conceitos, atuacées, visando
sempre um estudo integrado que
busque uma compreensao global do
fracasso” (TONINI, 1997, p. 48).

Em outras palavras, esse com-
promisso se torna um desafio, na
medida em que os professores tém
uma trajetéria unilateral e solitaria
de atuagio pedagdgica. Estes aspectos
culminam com o grande fator de
resisténcia a integracio social, a visio
medicalizadora dos professores frente
aos problemas da aprendizagem -
“Essa visao existe nao somente na
educagio de pessoas surdas, mas na
educacao como um todo” (SCOZ,
1996, p.57).

Muitos médicos e psicélogos ini-
ciam o processo de classificacao das
potencialidades das criangas através
do uso de instrumentos avaliativos
de ordenagio e rotulacio, que geram
uma tradi¢do ainda persistente sobre
a oposi¢do bindria “bom e mau”
aluno, em que o problema nio é
visto como escolar, e sim como de
aprendizagem, problemas familiares,
de gestacao entre outros.

Sobre isso, Skliar (1998) afirma
que o fracasso na educagao de surdos
se deu a partir das representacoes
dos ouvintes sobre o que é o sujeito
surdo, quais serdo seus direitos
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linguisticos e cidadania, quais as  papéis do professor de surdos e,

teorias de aprendizagem que refletem
as condigdes cognitivas dos surdos,
quais as epistemologias do professor
ouvinte na sua aproximacao com os
alunos surdos, quais os mecanismos
de participagio das comunidades
surdas no processo educativo. Essa
situacio evidencia uma condicio de
colonialismo e supremacia dos ouvin-
tes sobre os surdos, reduzindo a escola
unicamente a um espago de ensino-
-aprendizagem, como se este fosse
seu Unico, ou seu principal objetivo.

Entende-se essa condi¢io quando
os professores foram questionados
sobre a participagiao dos alunos
surdos na escola e a perspectiva de
os surdos refletirem sobre o fracasso
escolar de seus pares e de seu préprio

fracasso. Os professores omitem-se.

ou simplesmente aceitam, mas nio
se sabe como deve dar-se essa parti-
cipacido, o que reflete uma situagio
de paternalismo, um visdo unilateral
sobre o desenvolvimento global do
aluno.

Os professores desconhecem a
profunda necessidade de a pessoa
surda participar dos projetos e das
decisoes sobre sua vida escolar,
denotando uma visiao na qual, os
ouvintes ditam regras e decidem sobre
a vida das pessoas surdas que lhes sio
subordinadas, devido ao bloqueio
comunicativo que possuem. Uma
relacio que os torna incapacitados,
marginalizados e até¢ mesmo doentes.
Esses dados, associados a questao
sobre a consciéncia por parte dos
professores em relagao aos objetivos
escolares, demonstram um enten-
dimento superficial das discussoes
atuais sobre a experiéncia escolar
dos surdos.

As artitudes dos professores de-
notam falta de clareza sobre a drea
trabalhada, inseguranga quanto aos
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sobretudo, revelam a falta de um
projeto sociopolitico que resgate
medidas efetivas sobre os problemas
referentes ao fracasso escolar das
pessoas surdas.

CONCEPCOES DE
LINGUA E ENSINO DA
LINGUA

No dizer de Geraldi (1997), nos
dias atuais tém-se atribuido ao ensino
da lingua portuguesa uma série de
“rangos . O autor afirma que se torna
necessario reconhecer o fracasso da
escola e, no interior desta, do ensino
de lingua portuguesa tal como vem
sendo praticado na quase totalidade
de nossas aulas.

O professor, de forma geral, tem
sido responsabilizado por esse fracasso,
sem se considerar as condicoes de
trabalho e vida a que ele é subme-
tido, e, muito menos, a influéncia
de praticas consolidadas de ensino
da lingua portuguesa, baseadas na
metalinguagem, que resultam em
desperdicio de tempo e esforco, por
parte de educadores e educandos,
durante o processo escolar. “E pre-
ciso conhecer a diferenca de saber
lingua e analisd-la, sugerindo que no
Ensino Fundamental as atividades
devem girar em torno do ensino da
lingua e apenas subsidiariamente se
deverd apelar para a metalinguagem”
(GERALDI, 1997, p.83).

Para que isso seja possivel, faz-se
necessario que o professor tenha
conhecimento das concep¢oes de
lingua e tenha clareza de qual dessas
concepgoes ele defende. Essas concep-
¢oes de linguagem dizem respeito a
linguagem como expressio do pensa-
mento; linguagem como instrumento
de comunicagio; e linguagem como
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Na concepg¢ao de linguagem ™3

COMO EXPressao, as pessoas nao se
expressam bem. Isso porque, segundo
essa corrente, a €Xpressao se constroi
no interior da mente, sendo sua
exteriorizagio apenas uma traducio.
Presume-se que hd regras a serem
seguidas para a organizagao légica
do pensamento e, consequentemen-
te, da linguagem. J4 na linguagem
como instrumento de comunicacio,
a lingua ¢ vista como um cédigo, ou
seja, como um conjunto de signos
que se combinam segundo regras, e
que é capaz de transmitir uma men-
sagem, informagdes de um emissor a
um receptor (TRAVAGLIA, 1996).
Por Gltimo, o mesmo autor trata
da linguagem como forma de intera-
¢a0, afirmando que nessa concepcio a
linguagem é tomada como um lugar
de interagdo comunicativa através de
efeitos de sentido entre interlocutores.
E representada por todas as correntes
de estudo da lingua, reunidas sob o
rétulo de “linguistica da enunciacio”.
Como se pode constatar, para
cada concep¢io de linguagem hi
uma concep¢io de gramadtica. Para a
primeira (linguagem como expressio
do pensamento), faz-se necessirio o
estudo da gramdtica tradicional ou
normativa, que dd énfase ao estudo da
sintaxe ¢ morfologia; gramatica é nada
mais que o “estudo do pensamento’.
Quando considera a linguagem
como instrumento de comunicacio
— c6digo —, a gramdtica passa a ser
entendida como um conjunto de re-
gras a serem memorizadas e seguidas.
Este tipo de gramadtica privilegia a
lingua padrao que é falada pela classe
social que domina a sociedade, os
que dispoem do poderio politico e
econdmico na sociedade.
Por outro lado, entender a lin-
guagem como forma de interacio

e . =
A S L b

ntifico Espaco, INES - Rio de Janeir

n.° 34, p.4
S SRS R R T

A, e P S . T RSl T I SO D SO,

S — . SR O e, . T i

e v

Ea o B
-
! J PRl T A Dl o L e G T o Sl & - o > e Lo 2 4 - e A, & ) =y o T - - i Js - 3 L "% Al
I R N W e G e b o s Syiec s O R e X o M S A L e R Sy LT Lo
.3 » ”|
-
:




[NES

devem ser usados em funcao do texto
(oral e escrito) que se produz e de seu
contexto. Essa concep¢ao possibilita
o estudo e o uso de vdrias formas
dialetais por parte de linguistas,
professores, alunos. Esta concepc¢ao
¢ a que também defendemos como
forma de ampliar a formacio lin-
guistica e cidada de alunos surdos.

Nesse sentido, Castilho (1998)
ressalta que as duas primeiras con-
cepgoes de linguagem e de gramatica,
no seu conjunto, mostram a lingua
como um produto que deve ser
examinado, independente de suas
condigoes de producio. Jd a terceira
concepgao (de linguagem e gramatica)
mostra a lingua como um fenémeno
funcionalmente heterogéneo, repre-
sentavel por meio de regras varidveis,
socialmente motivadas. A lingua ¢,
em sintese, uma enunciacao, um
elenco de processos.

Retomando Geraldi (1997), este
acrescenta que a alteracio da situacio
atual do ensino de lingua portuguesa
nao passa apenas por mudanca nas
técnicas e nos métodos empregados
na sala de aula. Uma diferente con-
cepgao de linguagem constrdi nao
s6 uma nova metodologia, mas,
principalmente, um “novo conteido”
de ensino.

Em se tratando do ensino de
portugués para surdos, essa metodo-
logia e “novo contetido” sdo ainda
mais urgentes, visto que a lingua
portuguesa deverd ser ensinada
como segunda lingua a pessoas que
nao tém apoio de uma lingua oral,
mas da lingua de sinais (LIBRAS),
como primeira lingua. Essa forma
de bilinguismo sera abordada no
item a seguir.
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ensino de portugueés para
surdos, essa metodologia
e “novo conteudo” sao
ainda mais urgentes,
visto que a lingua
portuguesa devera ser
ensinada como segunda
lingua a pessoas que nao
tém apoio de uma lingua
oral, mas da lingua de
sinais (LIBRAS), como

primeira lingua.

BILINGUISMO: O SOCIAL
EM FOCO

As pessoas surdas, por limitacao
auditiva e por nao adquirirem lin-
guagem oral espontaneamente, foram
consideradas ineducdveis, tendo
sido por isso alijadas do processo
de apropriacio do conhecimento
escolar e até mesmo do espontaneo,
por longo periodo. Behares (1993)
ressalta que a questdo da surdez foi
abordada na histéria da educacio de
surdos, até os anos 1960, sob forte
influéncia clinica audiolégica.

Diante do fracasso dessas téc-
nicas e do consequente baixo ni-
vel de aprendizagem dos surdos,
realizaram-se, depois dessa década,
estudos sobre o tipo de comunica-
cao informal utilizada entre essas
pessoas: os gestos. Esses estudos
contemplaram, principalmente, o
desenvolvimento de criancas surdas,
filhas de pais surdos, empregando-
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cognitivista, em que 0s mecanismos
interativos eram desconsiderados.
Concomitantemente, contribuiram
para a desmistificacio da ideia cor-
rente de que os gestos usados pelos
surdos eram espontineos, incapazes,
por isso, de transmitir todo tipo de
informacio, principalmente, as de
teor abstrato. Até entdo, os gestos
eram considerados apenas como
um suporte da comunicacio oral
(PEREIRA, 1989).

De acordo com Felipe (1997), o
gesto s6 passou a ser objeto linguistico,
a ser visto independente da orali-
dade, mas com funcao equivalente,
quando as pesquisas se voltaram
para a forma de comunicacio da
comunidade de surdos que utilizava
os denominados “sinais’, o correlato
da “palavra” ou “item lexical” das
linguas oral-auditivas.

As pesquisas pioneiras em sinais
foram realizadas com a lingua ameri-
cana de sinais (ASL), comparando-a
com o aspecto organizacional do
inglés oral. Pereira (1989) destaca
as de Klima e Nellugi, Wilbur,
Marcowics e Petitto, os quais reve-
l[aram que os sinais apresentavam
organizacio formal nos mesmos niveis
de funcionalidade das linguas orais,
constituindo uma lingua de fato: a
lingua de sinais.

Diante dessas novas compro-
vacoes, os estudiosos do assunto
passaram a questionar a forma de
encarar o ensino de surdos, dando
enfoque & comunicacio gestual,
com prevaléncia, num primeiro
momento, do aspecto comunicativo
(Comunicacio Total) e, depois, do
social, a0 buscar trazer para a discussao
o individuo surdo e, com ele, tudo
o que envolve seu modo de estar
no mundo, inclusive sua lingua: a
lingua de sinais.
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Por um longo periodo, a lingua
de sinais foi tomada como o caminho
para a resolucio de todos os problemas
existentes no ensino de surdos, ocasiao
em que proliferaram estudos sobre
sua constituicao, em varios campos
de estudo da linguistica. Esses estu-
dos apresentaram uma contribuic¢ao
inicial importante para a ascensio da
lingua e permitiram o surgimento
de uma nova postura em relagio a
surdez, respaldados em explicagoes
mais sociais, embasando o que se
costumou chamar de bilinguismo.

Parece nao existir, entre os se-
guidores dessa corrente, posicao
contriria a nogao de que a lingua
de sinais ¢ fundamental para o de-
senvolvimento pleno dos surdos e de
que a lingua majoritdria (no nosso
caso o portugucés) ¢ importante para
viabilizar a inclusao social dessas
pessoas. No entanto, se essas questoes
nao forem olhadas de forma global,
embora aceitando-se e defendendo-se
a linguagem numa perspectiva mais
interacional, corre-se o risco de con-
tinuar defendendo a lingua de sinais
a partir de outras concepgoes, que se
baseiam no normativo, no cognitivo.

Urge, entao, aprofundar os co-
nhecimentos sobre as relacoes sociais
nas quais se d4 o desenvolvimento
linguistico. Em outras palavras, ¢é
preciso buscar entender as linguas,
seja a de sinais, seja a portuguesa,
a partir dos lugares concretos que
ocupam quando sao materializados.

O PORTUGUES COMO
SEGUNDA LINGUA PARA
SURDOS

Sabe-se que todo cidadao deve
ter o direito de participar da vida
social, politica e econdmica da na-
cao, ¢ a escola pode ter um papel
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importante para que ele exerca essa
cidadania. Isso nao vem se dando
de forma satisfatéria em nenhum
nivel e modalidade de ensino, em
especial o publico, devido a um
grande nimero de fatores.

Ao comparar a situacao dos alunos
ouvintes com a dos surdos, percebe-se
que os segundos encontram-se numa
posicdo bastante inferiorizada, pois,
além de sofrerem as mesmas limitacoes
a que sao submetidos os ouvintes,
aqueles é negada uma educacio
na sua lingua natural (a lingua de
sinais). Em lugar dela, é oferecida
uma lingua estranha - no nosso caso,
o portugués -, na modalidade oral e/
ou escrita e, até mesmo, na gestual.

Dessa forma, é dificil vislumbrar
um bom aprendizado desses alunos,
uma vez que ele se dd basicamente,
segundo Vygotsky (1993), na inte-
ragdo das criancas com o mundo
através dos signos. A auséncia desses
signos ¢ mais limitadora ainda no
ambiro da escrita, devido as praticas
pedagdgicas que preconizam o bom
desempenho em linguagem oral como
requisito necessdrio a aprendizagem
dd linguagem escrita.

Embora n4o haja uma relacao di-
reta entre oralidade e escrita, Vygotsky
(1993) alerta para a necessidade de
entendimento da linguagem escrita
como elemento indispensavel para
a formacao das estruturas mentais
do ser humano, constituindo-se
um dos principais instrumentos de
mediacdo entre os individuos e o
conhecimento acumulado. A auséncia
desse elemento faltante ou limitacao
na vida das pessoas acarreta, pois,
perdas incalculaveis.

No entender de Sanchez (1999),
entre as coisas que mais preocupam
na educacao dos surdos estd o ensino
da lingua escrita, ji que se supoe
todo um entendimento que retira
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a énfase na lingua oral. Os surdos,
assim como grande parte dos ouvintes,
nao sabem ler bem, nao estao aptos
a usar a lingua escrita e desconhe-
cem para o que ela realmente serve.
Para este autor, nio se tem dado
oportunidade também aos ouvintes,
embora a visibilidade seja menor
com estes, de desenvolverem essa
habilidade. A falta de oportunidade
estd concretizada na forma como tem
se colocado o ensino de linguas, em
termos tedrico-metodoldgicos.

Ao que parece, a lingua tem
sido concebida como um produto
acabado ou sistema fechado de
normas preexistentes ao locutor.
Nio se podera fazé-lo diferente se
nao se tiver a produgio de signi-
ficacoes como ancoradouro numa
lingua natural, ou seja, a lingua de
sinais deve permear e dar sentidos
a0s conceitos existentes no mundo,
mesmo que a inten¢ao seja o trabalho
com producio textual, tendo como
modelo a lingua portuguesa.

Em outras palavras, a questio
bilingue-bicultural nio é apenas reté-
rica na drea de surdez; é pré-requisito
para a apropriacido de elementos
de diferentes contextos culturais.
Portanto, a lingua de sinais, como
uma primeira lingua, é essencial para
que o surdo, vendo-se a si mesmo,
possa enxergar 0 Outro, 0 ouvinte; e,
enxergando o outro, possa adentrar
no mundo da linguagem escrita deste,
de forma mais apropriada.

Na auséncia da linguagem oral,
que funcionaria num primeiro mo-
mento como substrato da linguagem
escrita, que s6 mais tarde ganha
autonomia como um sistema sim-
bélico de primeira ordem, a lingua
de sinais exerce a fung¢io de orga-
nizadora das ideias para os surdos.
Segundo Fernandes (1999), isso
termina se refletindo nas estrutu-
ras morfossintdticas das atividades
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escritas dos surdos, tendo como
produto estruturas morfossintaticas,
bem como padrio de normalidade.
Essas estruturas sao influenciadas,
também, pelas estruturas linguisticas
desenvolvidas metodologicamente
nas escolas.

Sanchez (1999) afirma que o
principal obsticulo no ensino-apren-
dizagem da escrita estd em que os
professores de surdos conhecem
pouco sobre lingua escrita e tentam
fazer com que os surdos aprendam
através de procedimentos que nio sao
validos nem para os ouvintes. Isso é
consequéncia da falta de oportunidade
dos professores de estudar a lingua
escrita como objeto de conhecimen-
to, como expressao de uma pratica
social, como instrumento privilegiado
de linguagem para o desenvolvi-
mento cognitivo, concebendo-a
apenas como um contetido escolar.
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A IMPORTANCIA DAS
MIDIAS NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA
PARA SURDOS

O conceito de midia estd in-
timamente ligado ao conjunto de
instituigoes, organizacoes e negdcios
voltados para a producio e difusio
de informacoes destinadas a publi-
cos diversos. Sao veiculos impressos
(revistas, boletins, jornais, cartazes,
folhetos etc.), audiovisuais (outdoors,
televisio em canais abertos e em
diversas modalidades pagas, filmes,
video, ridio etc.), midia computado-
rizada online e midia interativa por
via do computador, entre outros.
Essa conjuntura tem a funcgio de
transmitir informacao, opiniao,
entretenimento, publicidade e pro-
paganda. Por isso, é considerada por

E imprescindivel o entendimento de que a linguagem,

seja oral, sinalizada ou escrita, nao se d4 em um

vacuo social. Ao contririo, a interagao linguistica

se faz em um determinado momento, em um

deteminado espago, entre determinadas pessoas.

E imprescindivel o entendimento de
que a linguagem, seja oral, sinalizada
ou escrita, nao se d4 em um vacuo
social. Ao contririo, a interacao lin-
guistica se faz em um determinado
momento, em um determinado espa-
¢o, entre determinadas pessoas. Para
desenvolver trabalhos adequados de
lingua escrita nas escolas de surdos, ¢
preciso ir além da lingua. Urge buscar
entender os surdos na sua totalidade
socio-histérico-cultural e promover
um ambiente bilingue-bicultural nas
escolas de surdos. A linguagem, entio,
¢ lugar de interagio, de constituicio
das identidades, de representacio de
papéis e de negociagéo do sentido.

- . = L W . BAS .

muitos autores um espaco de forga,
poder e sociabilidade capaz de atuar
na formacio da opinido publica em
relacao a valores, crencas e atitudes.
Os professores devem preparar
seus alunos, portanto, para, enquanto
audiéncia, saberem a melhor maneira
de criar produtos para os meios de
comunicacio, serem criticos em
relagio a eles, mas a0 mesmo tempo
saberem o que querem e o que fariam
com um veiculo na mao, aproveitarem
as possibilidades que ele oferece.
Uma das maneiras ¢ trabalhar

com os meios de comunicacao nas
escolas. Nao apenas COmMO recurso
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pedagdgico, mas como objeto de
estudo, “para que os jovens tenham
uma compreensao menos superficial
de sua época, da influéncia mididtica
no jogo democrditico, no discurso
ideoldgico e no consumo” (FREIRE,
2010).

Os educadores devem interagir
com a midia sem cobranca educa-
tiva, mas a partir de sua adequacao
a proposta pedagdgica em questio,
integrando-a ao processo educativo
em consonancia com a abordagem da
tecnologia educacional. Além disso,
ressalta que a escola de hoje deve
ser “problematizadora, desafiadora,
agregadora de individuos pensantes
que constroem conhecimento cola-
borativamente e de maneira critica”.
Nessa perspectiva, o educador deve
ser um estimulador, coordenador
e parceiro do processo de ensino e
aprendizagem e nao mais um trans-
missor de conhecimento fragmentado
em disciplinas” (FREIRE, 2010).

Esta reflexao se amplia, abrindo
caminhos para o intercAmbio de
ideias, contribuindo para sensibilizar
a sociedade em relacio as necessidades
educacionais dos alunos, com énfase
aqui aos alunos surdos, o que supde
respeitar sua situacao (multi)cultural,
promover o estudo cientifico de sua
problemadtica, propor projetos e acoes
educacionais, desenvolver tecnologias
que venham atender suas necessida-
des especiais, em uma perspectiva
de divulgacio do conhecimento e
disponibilizacio democritica dos
resultados alcancados.

Nesse sentido, Skliar (2001) ar-
gumenta que a deficiéncia nio torna
o sujeito com menos possibilidades.
Ele tem possibilidades diferentes, dai
o planejamento educacional deve
orientar-se para os pontos fortes. Nao
hd limitagoes cognitivas e afetivas
inerentes a surdez, mas depende das
possibilidades que sao oferecidas.
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Faz-se necessaria, pois, uma escola
que se preocupe com os seus alu-
nos surdos € com os ouvintes, que
contemple os processos pedagdgicos
inserindo midias que possam facilitar
a aprendizagem dos mesmos. Uma
escola que acompanhe os avancos
tecnolégicos, certamente, propot-
cionara desenvolvimento e formacio
de qualidade aos seus alunos.

METODOLOGIA

Esta pesquisa constituiu-se de um
levantamento bibliografico sobre o
tema abordado contemplando “A
importancia das midias no ensino
da lingua portuguesa na educagio de
surdos”. Este tipo de pesquisa busca
explicar um problema com base em
contribuicoes técnico/ cientificas

publicadas em livros. (TRALDI;
DIAS, 2001)

Nao ha limitagoes
cognitivas e afetivas
inerentes a surdez,
mas depende das
possibildades que
sao oferecidas. Faz-se
necessaria, pois,
uma escola que se
preocupe com 0s
seus alunos surdos e
com os ouvintes, que
contemple os processos
pedagogicos inserindo
midias que possam
facilitar a aprendiagem

dos mesmos.
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participativa.

Considera-se este estudo de gran-
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uma contribui¢io significativa para
educadores que atuam na 4rea da
educacio de surdos.
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