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ATIPICO E DESVIANTE: O TEXTO DE SURDOS EM
PORTUGUES OU O ENSINO DE PORTUGUES PARA

SURDOS:

Atypical or diverting: the deafs’ text in partugzwse or the teacbmg of portuguese to the deaf?
* Wilmar da Rocha D’- \ngel ‘f‘iii =

". & 2 % ¥ L b [ J
i 2 =5 MR - L 2 =
: T i : R S o =
£ s e +->: -k .-?:.r.w'a_; e r e i N e
outor em Lin u&st:ca ’ro esmf do Departamento
b ! o N e
= e G R S e
e S e g
o = : g
; i i i SR
: : S o ol e e
i 5 . o = B 1 i . '.I Bk . .
g S A S R
. i o e e R Rk e e B i y i o]
e e S e i :
B A o
e T T il i 5
w ; 1 2 ;H.ﬁ o e S T Sl R o
-mail: dangelis@unicampor
g _ Al L : o Mg L N e R e
. g ; e ) M SN s e
;i ke % N o U R e S i
e S o R e e e i = s s 2
= = = 7 & i (e B

- : = St R ; it g i

4 EritEen s e St s Eo e Lol Se i) T

. : 2 g ] g " eh L i Wi e <l = i i
= : A e e i A . L R S, =
I I em s - - T Ed R E . - o
3 e = 2 1 i 2

. w e SRR
£ S e T S e :aa'c
S = O, % g ﬁ - mﬂ

Motivado pelo primeiro con-
tato do autor com textos escritos
em portugués por jovens surdos,
que ilustram uma conhecida obra
no campo da educa¢io e surdez, o
presente texto coloca sob suspeita
alguns pressupostos que nortearam a
andlise e classificagdo dos problemas
presentes na escrita dos surdos, e
sugere outras direcoes para aquela
andlise. Busca mostrar que, em certa
medida, alguns problemas observa-
dos na produgio escrita de surdos
tém a mesma origem de problemas
semelhantes presentes nas escrita de
falantes nativos do portugués. Em
outros aspectos, no entanto, sugere
que nao se deve tomar a escrita em
portugués dos falantes nativos como
parimetro para analisar a escrita dos
surdos em portugués (uma 2.2 lingua
para eles). Finalmente, conclui que
o maior problema e dificuldade nio
estd na surdez, mas nas metodologias
de ensino de portugués (nio exclu-
sivamente para surdos).

Palavras-Chave: Surdez. Escri-

ta. Ensino de portugués.
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Motivated by the author first con-
tact with texts written in Portuguese by
deaf youngs (which illustrate a known
work about education and deafness),
the present text put in suspection some
assumptions that guiding the analysis
and classification of problems presents
in the writing of deafs and suggests
new directions for its analysis. It seeks
to show that to some extent, some

problems observed in the writing of

deafs have the same origin of similar
problems found in writing of native
speakers of Portuguese. In other respects,
however, suggests that one should not
take in account the writing of native
speakers of Portuguese as a parameter
for analyzing the writing of deafs in
Portuguese (a 2nd language for them).
It concludes that the biggest problem
and the difficulties are not in the

deafness, but in the methodologies of

teaching Portuguese (not exclusively

for the deafs).

Key words: Deafness. Writing.
Teaching portuguese.
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O presente texto foi motivado
por meus primeiros contatos com
produgio escrita de jovens surdos,
por meio de uma obra que discute
linguagem, educacio (ou escolariza-
¢a0) e surdez. Ao mesmo tempo em
que aquela obra aponta corretamente
uma série de dificuldades do ensino
de portugués (escrito) para surdos,
propoe uma anélise e tipologia de




problemas que nio favorece a com-
preensio das origens e causas daqueles
problemas. Proponho aqui um olhar
diferente para os mesmos textos, de
uma perspectiva que engloba uma
andlise linguistica e um olhar para
a linguagem, orientados por um
viés discursivo e um entendimento
construtivista-interacionista dos
processos de ensino e aprendizagem.

SUAS CAUSAS

g 4

Em seu interessante estudo so-
bre produgio escrita de sujeitos
surdos, Gdes (1996) refere-se a
muitos dos fatos observados como
sendo“construgoes atipicas’ .

Considerando que:

* O grupo de estudantes surdos
com que ela trabalhou (na faixa
etdria de 14 a 26 anos, alunos
de classes de supletivo na rede
publica de ensino) nao pode ser
considerado um grupo atipico,
na realidade brasileira; e

* O tpo de construgoes analisadas
Nao representa caso e€xcepcio-
nal ou uma situagio especifica
e particular no conjunto da
produgio escrita de estudantes
surdos em etapas de aprendizado
correspondentes ao primeiro
grau €m nosso pais,
quero defender, em direcao
contraria, que:

 Aquelas sio as construcoes
tipicas de sujeitos surdos em
fase de aprendizagem da lingua
portuguesa; e

* Toma-las como tal é um passo
fundamental para construgio de
um conhecimento linguistico
atil a aplicagio para o ensino
de portugués para surdos.

Em funcao do recorte de sua
pesquisa, Gées realiza uma “identi-
ficagao dos problemas”, ainda que
sem pretender efetuar uma classifi-
cagao exaustiva. Os principais tipos
de problemas dos jovens surdos em
relagdo 4 producio escrita, segundo

aquela autora, sio: :

* Instincias de referencialidade am-
bigua (“que sao devidas a0 modo
de inser¢ao de nomes e pronomes
no enunciado’);

e  Escolha lexical indevida (“inclu-
sdo de palavras com significado
nao-convencional ou de palavras
‘criadas’”);

*  Ordenacio nao convencional de
constituintes no enunciado;

*  Omissao de constituintes necessdrios
a plena construgio de sentidos;

 Sentido indefinido (“enunciados
contendo inadequagdes que afetam
o inter-relacionamento de suas

partes’).

De fato, as observacoes sao muito
pertinentes, mas me parece que a
tipologia nao aponta as causas dos
problemas (nio os ordena do ponto
de vista da perspectiva ou da razio
de seu aparecimento), ainda que
tais causas venham a aparecer, com
muita propriedade, na andlise que
se segue pelos capitulos seguintes
do livro em questao.

Quero propor que as dificuldades
ou problemas experimentados por
pessoas surdas na producio inicial
de textos escritos em portugués
dizem respeito sobretudo a seis
ordens de questoes (ou origens),
aqui listadas sem nenhuma ordem
de preponderancia:

a. interferéncia da sintaxe da
LIBRAS;

b. a nio correspondéncia direta,
de um para um, entre os itens

lexicais das duas linguas (e, even-

DEBAIE

tualmente, uma influéncia nao
bem-sucedida dos intérpretes de
LIBRAS na construciao dessas
correspondéncias);

c. a diferente estrutura lexical
das duas linguas (muita coisa
que, em portugués, demanda
o emprego de duas ou mais
palavras, em LIBRAS pode vir
expresso em apenas um sinal; e
vice-versa: um sinal de LIBRAS
pode exigir mais de uma palavra
em portugués);

d. asdificuldades com as limitacoes
do cédigo escrito, no qual ha
uma lacuna que nio recobre a
riqueza de elementos “prosédi-
cos” da LIBRAS', para os quais o
ensino de portugués para surdos
pode nio ter colocado atencio,
eventualmente julgando que é
da mesma natureza da prosédia
(da mesma forma praticamente
excluida da escrita) do portu-
gués oral;

e. hipéteses que os surdos fazem
sobre o que seja a escrita;

f. hipéteses que os surdos formu-
lam sobre o que seja ou como
seja a lingua portuguesa.

A respeito de b, Gées (1996,

p. 17). mostra como a tendéncia a

procurar um paralelismo lexical é

comum entre os estudantes surdos

que pesquisou: “Os alunos também
estavam sugerindo, parece-me, uma
correspondéncia termo-a-termo
entre modalidades” . Em uma outra
passagem: “Consequentemente,

conforme foi sugerido, aprender (o

que para nds é) portugués implica,

principalmente, encontrar correspon-
déncias entre unidades de uma e de
outra modalidade; isto é, implica em

dominar itens lexicais” (Id., p. 23).

Esse equivoco — como a prépria autora

1 Estou usando o termo prosédico para designar recursos como expressoes faciais, movimentos de cabega e do corpo, enfim, os recursos que nio sio das mios.
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aponta — tem a ver com a visio de
linguagem que neles se desenvolve,
em grande parte pelo préprio tipo
de experiéncia escolar que tiveram:

Fontes importantes de constituigio
das idéias desses alunos estao certa-
mente ligadas 2 experiéncia escolar
anterior. Sua escolarizacio inicial foi
marcada pela orientagao oralista, em
que o treino da fala e o ensino da
escrita eram impregnados de uma
visdo de trabalho com ‘palavras’,

ue eram destacadas, repetidas,
gominadas isoladamente, para de-
pois serem combinadas em frases.

(GOES, 1996, p. 24)

Com relacao as hipéteses dos
aprendizes surdos sobre o que seja
a escrita (item e), Godes observou,
em sua pesquisa, que “a excegdo de
dois alunos (com surdez moderada
e fala bem desenvolvida) os entre-
vistados desconheciam o fato de que
nos textos escritos estao registrados
enunciados em portugués e nio em
sinais” (GOES, 1996, p. 16). Adiante,

sugere a autora:

Pode-se inferir, entdo, que a maioria
do grupo concebia fala, escrita e sinais
enquanto modalidades (oral, grifica,
gestual) de uma mesma categoria.
...] E como se o sinal fosse o gesto
da fala; a fala, a sonorizacao do sinal;
e a escrita, O re(%istro grifico dos dois

primeiros. (GOES, 1996, p. 16-17)

E essa ultima passagem aponta,
também, ao que podem ser hipéteses
de muitos surdos a respeito da lingua
portuguesa falada: a sonoriza¢io da
lingua de sinais.

Aos seis pontos elencados acima,
com respeito as dificuldades de pessoas
surdas na sua producio escrita (inicial)
em portugués, deve-se agregar ainda
um outro, de ordem discursiva: como
toda interagio linguistica, a expressao
do surdo, como de qualquer falante
de uma lingua, é mediada pela ima-
gem que tem ou constréi de seu(s)
interlocutor(es). No caso da produgio
de textos de criancas ouvintes, ja se

tem alertado suficientemente para o fato de que o aluno constréi — daquilo
que observa nas suas cartilhas e do que observa na valorizagao/avaliagio que
seus professores fazem dos textos que ele e seus colegas produzem — uma
imagem de “texto escolar”, préprio para aquele interlocutor “privilegiado”
que ¢ o seu professor. Para muitos, infelizmente, essa também fica sendo
a principal experiéncia (distorcida) de relagao com a atividade de escrita.

- U. N

Quero propor, também, que o
“diagnéstico” das dificuldades de
pessoas surdas com a escrita do
portugués pode estar equivocado em
muitos aspectos, por motivos que
nada tém a ver com surdez ou com
bilinguismo (isto é, com interferén-
cias de uma lingua em outra, dada
a condi¢io de bilingue — ainda que
incipiente — do produtor de texto). A
explicacio para algumas das avaliagoes
negativas nesses diagndsticos pode
estar, de fato, no préprio instrumento
do diagnéstico.

Tomo um exemplo, da obra ja
referida: a menina Marta (nome
ficticio), de quatorze anos, produz
um texto a partir de uma “sequéncia
de gravuras” (uma série de seis qua-
drinhos). O texto resultante (GOES,
1996, p. 8) é o que segue:

O pintinho comer milho gato bravo

O pintinho fala gato bravo e

A brava medo gato pintinho ir

O pintinho brigou queria gato muito

O pintinho com ir machucado gato

\DO O ERRO PODE ESTAR NOS OLHOS DE QUEM LE

Sobre esse texto, Gdes comenta
que ele revela certas “caracteristicas”
dos textos da menina: “problemas
de sentido indefinido e sentido
incompleto”.

O problema, na verdade, estd
em imaginar que, “naturalmente”,
a crianga (seja surda, seja ouvinte)
entenderd que seu texto substituird
totalmente a gravura, em lugar de
simplesmente ser “agregado” a ela,
isto é, ser lido com ela. Em outras
palavras, quando o professor usa o
recurso de apresentar uma gravura
(ou uma sequéncia do tipo histdria
em quadrinhos) e propde aos alunos
que escrevam um texto que conte’
o que estd expresso no desenho, o
mais frequente é que as criangas
escrevam um texto de suporte para
a gravura ou, vice-versa, tomem a
gravura como suporte do seu texto,
de modo que um e outro, texto e
gravura, se completem. Alids, essa ¢
uma experiéncia comum das criangas
com muitos dos livros infantis a que
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sao expostas. E sou tentado a dizer
que, se isso é 0 que acontece com
alunos ouvintes (VAL, 1997, p. 77-
78), muito mais se poderia esperar
de alunos cuja experiéncia visual é
tao central no seu cotidiano. Em
resumo: um diagnéstico pode falhar
porque os pressupostos situacionais
da atividade que lhe serviram de base
sa0 equivocados.

Se tomarmos o texto da menina
Marta e o colocarmos ao lado da
sequéncia de quadrinhos que o
inspirou, parece possivel dizer que
desaparecem os principais problemas
de sentido indefinido ou de sentido
incompleto. Logo, essas nao seriam
caracteristicas de textos de alunos
surdos. Veja-se, abaixo, a sequéncia
de quadrinhos (anexo 2 do referido
trabalho de Gées) e duas versoes do
texto da aluna Marta: o escrito por
ela e o escrito por mim, tomando o
desenho como algo que é comple-
mentado e complementa o texto.

Obviamente problemas existem
na escrita dessa aluna surda, aprendiz
de portugués. O que se quer destacar,
porém, € que a interpretagao que se

d4 a eles, isto é, a forma como sao
entendidos pode levar a estratégias
de “solu¢ao” ou de ensino que nao
levem aos resultados esperados, por-
que o diagnéstico linguistico pode
estar equivocado. No caso acima,
poderiamos dizer que:

- Marta ainda nio domina a
morfologia do verbo em portugués,
sobretudo no que se refere ao uso
correto de formas infinitivas, que
ela emprega equivocadamente em
dois verbos (comer, ir), enquanto usa
uma forma finita onde caberia um
infinitivo (brigou queria, por “brigar
queria’ = queria brigar). Esse tipo de
dificuldade é mais do que previsivel,
comparando-se as estruturas das
duas linguas;

- ela ainda nao domina os modos
de construcio de coordenacio e subor-
dinagio entre oragoes, sobretudo pela
forma como justapoe duas oracoes na
primeira linha do texto. Cabe aqui
lembrar, no entanto, que textos de
criangas ouvintes cujo modelo de texto
¢ o da cartilha escolar também cos-
tumam ser construidos, tipicamente,
de oragdes simples nio articuladas.

texto original da aluna surda

O pintinho comer milho gato bravo
O pintinho fala gato bravo e

A brava medo gato pintinho ir

O pintinho brigou queria gato muito

O pintinho com ir machucado gato

sugestio de texto reescrito

O pintinho come milho e o gato esta bravo.

O pintinho fala (grita): o gato bravo !

e [a galinha fica] brava.

De medo do gato o pintinho foge (vai).

O pintinho queria muito brigar com o gato.

O gato foi machucado pelo (com) o pintinho.
(ou: o pintinho foi com [a galinha] e o gato ficou
machucado )

DEBATE

Vejam-se os seguintes exemplos,
reais, transcritos respectivamente
por Geraldi (1985, p. 122), de um
aluno da 2.2 série do 1.° grau, e por

Luiz C. Cagliari (1995, p. 135), de

um aluno de 1.2 série de Campinas:

A casa é bonita.

A casa é do menino.
A casa é do pai.

A casa tem uma sala.
A casa é amarela.

Era uma vez um cachorro que
O cachorro estd indo viaja
palhago faz graca no circo
O coelho é lindo

Note-se que, no caso da sequén-
cia “O pintinho fala gato bravo e a
brava”, interpreto que houve uma
omissio involuntdria de um termo
(galinha), considerando ébvia, para
a crianga, a presenga desse terceiro
personagem no quadrinho 3, e
também bastante clara a expressio
agressiva da galinha. Ao mesmo
tempo, € evidente que a referéncia,
no texto, a ‘medo gato pintinho ir”
aponta para o mesmo quadrinho 3.
A propésito das expressoes faciais
dos personagens nos quadrinhos em
questio, vemos que a aluna surda deu
maior importincia, possivelmente,
a orientacao das sobrancelhas do
personagem gato (nos quadrinhos
1 € 2) do que as gotas de saliva com
as quais o desenhista quis indicar a
fome ou apetite.

A confusio que parece se estabele-
cer nas sequéncias finais do texto (em
que a briga € atribuida ao pintinho),
talvez tenha se originado na omissao
do termo galinha na parte anterior.

Observe-se ainda que:

- Marta trabalha com um voca-
buldrio restrito (o que é dbvio para

e
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qualquer falante de segunda lingua,
sobretudo em estagios mais iniciais de
aquisicio), necessitando construir a
expressao de suas ideias em portugués
com uso de formas que podemos
tomar por hiperénimas (caso de ir,
com sentido de fugir, correr);

- ela ainda transfere, para o por-
tugués, a ordem bdsica de construgao
sintagmatica da LIBRAS, com nticleos
a direita: pintinho com, brigou queria,
machucado gato. Mas nio se trata de
um desconhecimento total e, sim, ao
que parece, de dominio ainda nio
consolidado por completo. Veja-se
que ela produz, também: comer
milho, gato bravo e medo gato.

Finalmente, para concluir a discus-
sao desse pequeno texto, vale ressaltar
que, apesar da informagio de que os
textos, nas turmas estudadas, eram
produzidos “em atividade coletiva”
e com o emprego, em sala de aula,
de “priticas bimodais”, nada leva
a crer que a produgio do texto em
referéncia tenha sido precedida de
uma boa discussao, em LIBRAS, do
sentido dos desenhos, com os alunos
sendo convidados a justificar suas
hipéteses sobre as agcoes e sensagoes
dos personagens®. E aqui, outra vez

voltamos aos vicios do ensino de

portugués na escola brasileira, que
tomam vulto maior e mais nocivo
ainda quando atingem grupos par-
ticularmente diferenciados: surdos,
cegos, indios, etc. Nesse ponto, o
alerta j4 estd presente, claramente, no
texto de Gées (de quem emprestei
exemplos):

Na verdade, as limitacoes nessa esfera
nao sao exclusivas das experiéncias
escolares de surdos, nem inerentes a

condi¢ao de surdez: um dos principais

problemas estd nas mediagoes sociais
dessa aprendizagem, mais especifica-
mente, nas praticas pedagégicas que
fracassam também na alfabetizagdo
de ouvintes. (GOES, 1996, p. 1)

Essa é, também, minha conclusio
a respeito do ensino em escolas de
comunidades indigenas, como afirmei
no III Semindrio Nacional do INES:

Tenho observado que as questoes
centrais que abordamos em nossa
critica ao ensino de lingua portuguesa,
feito na escola brasileira voltado para
criancas brasileiras ouvintes, sao as
mesmas que se revelam centrais na
discussao do ensino de lingua ma-

terna nas comunidades indigenas
pelo Brasil afora. (D’ANGELIS,

1998: p- 31"32)

E dessa discussio, para a qual o
texto acima serviu de motivacio e
pretexto, quero concluir uma tltima
coisa: é preciso observar a produgio
do aluno ndo pela dtica do que ele nio
atingiu ou o que ele deixou de alcangar,
mas ao contrdrio, pela dtica do que ele

foi capaz de construir. A pergunta a

fazer, diante de frases escritas como:
a) “O Saci queria matar a galinha
porque eu nao gosto a galinha.”
b) “O homem estd sabendo ficar
em davida.”

c) “Obedece-me com Mircia para
eu te amo.” °

deveria ser: Por que 0 aluno cons-
truiu tais coisas assim? em lugar
de perguntarmos: por que ele ndo
as construiu corretamente. Para
esses trés exemplos, mesmo sem
quase nenhum conhecimento de
LIBRAS, eu arriscaria responder:
a) “O Saci queria matar a galinha
porque eu nio gosto a galinha.”

Apresentado como um problema
de referencialidade ambigua (GOES,
1996, p. 5), o trecho mostra a trans-
feréncia de uma construg¢io gestual
completa e coerente, em que 0s
elementos prosddicos (faciais e corpo-
rais) certamente deixariam claro que
“eu ndo gosto [de] a galinha” seria a
expressdo, pelo Saci, de seu motivo
para querer mata-la. Em principio,
nao hd nada diferente entre esse tipo
de construcio de coisas semelhantes
produzidas por criangas ouvintes,
em estdgios iniciais de escrita em
portugués, quando as marcas graficas
cOomo aspas, ou a separagao entre
discurso direto e indireto, ainda
nao foram construidas como uteis
e significativas.

b) “O homem estd sabendo ficar
em davida.”

A nossa compreensio de falantes
do portugués faz com que relacio-
nemos, nessa aparente estrutura, os
verbos saber e ficar: [sabendo ficar]
em duvida. Sugiro que o aluno
sinalizador em LIBRAS constroéi
outra relacio: ficar em divida seria,

2 Tlustrativa é a anotacio de Gées (1996, p. 53): “As andlises mostram, além de outros achados, que a capacidade de compreender e recuperar proposigoes
é maior quando as histérias, simples ou complexas, sio narradas em lingua brasileira de sinais. Com as histérias mais complexas, o procedimento que gera

menor recuperagio é o narrar através de pratica bimodal”.

3 Exemplos tomados ao acaso, dentre os apresentados por Gées (1996), respectivamente as p. 5, 6 e 7.

A T
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para ele, um tnico item lexical =
DUVIDAR. Por outro lado, termos
como ficar em duavida, entender e
pensar, em LIBRAS, adotam a mes-
ma configura¢io de mio (em “G”),

distinguindo-se por componentes nao

manuais, como movimento da cabeca
e expressoes faciais (BRITO, 1995, p.
41). Isso, que chamei de “prosédia”
da LIBRAS, pode levar o aluno a
ter dificuldades para construir essa
distin¢io na escrita do portugués, de
forma que, na frase acima, é bastante
provavel que [estd sabendo] e [ficar
em duvida] estejam, de fato, querendo
dizer uma unica coisa: HOMEM
DUVIDAR = 0 homem duvidou ou
HOMEM PENSANDO DUVIDAR

= 0 homem estd duvidando.

¢) “Obedece-me com Mircia para
eu te amo."

A sintaxe parece ser de LIBRAS:
adota posposi¢ao, e nio as preposigoes
do portugués (1. obedece-me com;
2. Mdrcia para). Deve-se buscar a
razao de ocorrer o verbo “obedecer”
(aparentemente inadequado), e ndo
qualquer outro: os enganos nio sio
aleatérios.

Em outras palavras, nio se trata
de avaliar como um estudante surdo
deve ou pode “superar suas deficién-
cias’, mas, antes, de perguntar-se — na
posi¢ao de educadores — como um
estudante surdo pode desenvolver suas
potencialidades e aproveitar de suas
experiéncias diferenciadas. O fato,
por exemplo, de esse aluno expressar-
-se em outra lingua € instrumento
valioso para o trabalho de um bom

professor da 4rea de linguagem, se
a compreensao do proprio professor
nao for equivocada.*

Pelo fato de tratar-se de alunos
bilingues (ou desenvolvendo o bi-
linguismo, se alguns preferirem),
sugiro que uma abordagem como
das gramdticas contrastivas seja um
instrumento Gtil no tratamento
das questoes relativas a linguagem.
Outro fato relevante é que, sendo
usudrios de uma lingua de base visual,
os surdos estariam mais despertos
para uma andlise que chamasse a
atengdo para a forma, no caso do
portugués, pela escrita, o que os
torna candidatos potenciais a boas
andlises morfoldgicas, justamente ali
onde autores como Gébes observaram
tantas dificuldades (por exemplo: na

questao da flexao verbal).

Com isso, quero concluir esta
breve discussao do tema proposto,
sugerindo que a pergunta-titulo seja
respondida com um fortissimo NAO,
nos dois casos.

O texto de surdos (aprendizes) em
portugués, felizmente, no é atipico
nem desviante, e por uma razio
fundamental: eles no sdo iguais aos
falantes de portugués como primei-
ra lingua, da mesma forma que os
membros de muitos povos indigenas.’

Eles nao podem desviar-se de onde
nunca estiveram. Um surdo, por
melhor que venha a expressar-se em
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portugués, sempre serd um bilingue,
como um indio que tenha primeiro
falado kaingang ou guarani, ou
como qualquer pessoa (brasileiro
ou nio) que venha a aprender o
portugués como segunda lingua.®
Assim, as dificuldades com a escrita
do portugués nio serio da mesma
natureza para criangas falantes de
portugués, como primeira lingua,
que para criangas surdas; assim
COMmMO Nao $a0 as mesmas para uma
crianca falante de portugués, como
primeira lingua, e para outra que
primeiro falou guarani, rikbaktsa
ou outra lingua indigena qualquer.
E, vale lembrar, as dificuldades com
a escrita do portugués também nio
s30 as mesmas para criangas falantes
do chamado “portugués padrio” e

4 Comentando Vygostky, Gées (1996, p. 35) escreveu: “A deficiéncia nio torna a crianga um ser que tem possibilidades a menos; ela tem possibilidades

diferentes”.

5 Veja-se, como exemplo, o seguinte trecho de um texto escrito por um jovem kaingang do Rio Grande do Sul, no seu curso de Magistério (Ensino Médio):
“[...] enprestimo ¢ o estudo das necessidade da lingua como nas pronunciamento da lingua falada como na palavra escrita e linguistica”.

6 Além dos indios, hd milhares de brasileiros que adquirem, como primeira lingua, o idioma dos seus pais e avés, de origem ou ascendéncia estrangeira:

alemao, italiano, polonés, pomerano, ucraniano, etc.
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para as falantes de outros dialetos Quem sabe, a constru¢ao de um

estudantes surdos colhidos naquela

=B  do portugués, menos prestigiados

socialmente. O que se precisa ¢é
estudar e conhecer as caracteristicas
do tipico texto (em portugués) de
sujeitos surdos, para se construir
qualquer programa de ensino dessa
lingua para eles. O ensino de portu-
gués para surdos, infelizmente, nao
é atipico nem desviante, mas carrega
os mesmos vicios do mau ensino de
portugués para criangas ouvintes nas
escolas brasileiras.

ensino desviante do mau padrio edu-
cacional brasileiro venha a representar,
a partir das escolas para surdos e das
escolas indigenas, uma esperanga de
salvagio para as criangas ouvintes
falantes de portugués.

Ao encerrar, devo justificar tan-
tas citagoes de linguagem, surdez e
educacao, de Maria Cecilia Rafael
de Gées. Ocorre que a motivagio
inicial deste pequeno trabalho fo-
ram exemplos de textos escritos de
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