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RESUMO

O presente artigo busca discutir
as politicas educacionais levadas a
cabo pelos governos federais co-
mandados pelo Partido dos Tra-
balhadores (PT). Essas politicas se
iniciaram com o presidente Lula
(2003-2010) e atualmente tém
continuidade sob a gestdo da pre-
sidente Dilma Rousseff (iniciada
em 2011). Contrapondo-se a uma
posi¢io predominante nos estudos
sobre a educagio de surdos — ten-
dente ao apartamento daquela em
relagio A totalidade da educagio
publica brasileira —, busca-se de-
monstrar de que forma essas po-

liticas petistas, que reforcam uma
tendéncia de desigualdade social
longamente expressa na histéria
brasileira, tém se manifestado no
que se refere 2 chamada educagio
especial, com destaque para a edu-
cagdo de surdos.

Palavras-chave: Politicas publi-
cas — Educacio de Surdos — Desi-
gualdade social

ABSTRACT

This  article aims to  discuss
educational  policies brought about
by Brazilian federal administrations
led by the Partido dos Trabalhadores

(PT), which began with Lula da
Silva (2003-2010) and nowadays
are continued by Dilma Rousseffs
government (started in 2011). In
order to oppose the mainstream of the
studies on deaf people education —
which tends to separate it from the hole
frame of Brazilian public education
— it is intended to ebucidate how these
policies conducted by PT, which act to
reinforce a secular tendency of social
inequality in Brazils history have
been manifesting themselves when it
comes to the so called special education,
highlighting deaf people education.
Keywords: Public Policies— Deaf
people education — Social inequality
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INTRODUCAO

A histéria dos surdos tem sido
marcada pelo signo da diferenga.
Na maior parte dessa histéria, a
construgio da diferenga resultou
de elaboragoes externas aos sujeitos
surdos, sendo muitas vezes utiliza-
da como pretexto para formas bas-
tante extremadas de subjugacio.’
Nas tltimas décadas, no entanto,
diversos intelectuais (Skliar, 1998)
e o préprio movimento surdo or-
ganizado tém se esforcado para
produzir uma concepgio propria
da diferenca, que produza resul-
tados efetivos no sentido de uma
socializagdo mais democritica. No
Brasil, esse processo resultou, por
exemplo, na aprovagio da Lei de
LIBRAS (Lei 10.436/2002), que
reconhece formalmente os surdos
como minoria linguistica, bem
como no fortalecimento progressi-
vo da nogio de “cultura surda”.

Evidentemente, tal discurso, in-
corporado por um movimento so-
cial coeso, gerou reflexos também
no campo da educacgio de surdos e
nos estudos para ela voltados. Nesse
sentido, chama a atencio o fato de
que a grande maioria dos estudos
do campo da educagio voltados
para o sujeito surdo ou priorizam
os elementos demarcadores des-
sa singularidade, ou, no méximo,
apontam para similitudes entre a
situagdo dos sujeitos surdos e aque-
las de outros grupos minoritdrios
(com destaque para o conjunto dos
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definidos como deficientes).De
uma forma ou de outra, acabam
secundarizadas as reflexes que
apontem para aspectos comuns a
processos de ensino-aprendizagem
em geral. Em termos de politicas
educacionais, o predominio do
tema da diferenca se expressa pela
onipresenca do debate em torno da
inclusao escolar.

Em certa medida, esse artigo se
propde a nadar na contracorrente
dessa tendéncia. Sem negar a exis-
téncia de especificidades dos su-
jeitos surdos, nosso objetivo ¢ de-
monstrar as formas perversas pelas
quais essas diferengas sdo proces-
sadas pela sociedade capitalista no
Brasil, resultando num processo de
subalternizacio permanente desses
mesmos surdos, a partir dos pa-
droes que sao estruturados em suas
relagdes com a totalidade da popu-
lagdo. Para tal, procederemos ini-
cialmente a observagoes gerais acer-
ca do lugar ocupado pelos sujeitos
surdos na atual configuragio so-
cietdria brasileira, apontando para
a légica de sua inser¢do no con-
junto da classe trabalhadora na-
cional. Em seguida, discutiremos
a légica das politicas educacionais
propostas pelos governos federais
comandados pelo Partido dos Tra-
balhadores desde 2003, ao longo
das gestoes de Lula da Silva (2003-
2010) e Dilma Rousseff (2011),
argumentando que a chamada
educagio especial, englobando a
educacio de surdos, tem sido con-
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duzida sob os mesmos principios
que regem a totalidade dessas po-
liticas educacionais.

SURDEZ E CLASSES
SOCIAIS NO BRASIL
CONTEMPORANEO

De acordo com o Censo De-
mografico de 2000 (IBGE), as pes-
soas incapazes, ou com alguma ou
grande dificuldade permanente de
ouvir’ respondiam, naquele ano,
por 5.529.732 das pessoas com 10
ou mais anos de idade, ou cerca de
4% das 136.910.358 de pessoas in-
cluidas nessa faixa etdria. Excluindo
desse total os 1.304.733 que nio
tinham nenhum rendimento, che-
ga-se a 4.224.999 surdos com ren-
dimento. Dentre esses, 3.625.974
tinham rendimento nominal mensal
de até cinco saldrios minimos, equi-
valendo a 85,8% daqueles que pos-
sufam rendimentos.’> Alterando o
foco da observagao, percebemos que
esse percentual de pessoas com ren-
dimentos de até cinco saldrios mini-
mos entre aqueles categorizados pelo
Censo como “sem nenhuma defici-
éncia” cai para 79% dos 62.268.835
que possuiam algum rendimento.

O limiar dos cinco saldrios mi-
nimos adquire importincia ainda
maior se considerarmos que em
janeiro de 2000, o Departamento
Intersindical de Estatistica e Estu-
dos Socioecondmicos calculou o
saldrio minimo necessdrio para ga-
rantir a subsisténcia digna de uma

diversas ao longo dos séculos anteriores (Goldfeld, 2001, capitulo 2).

Evidéncia disso ¢ a crenga generalizada até o século XV1, de que os surdos ndo pudessem ser educados, a qual contou com justificativas de naturezas as mais

Para tornar mais agradavel a leitura da argumentagio apresentada a seguir com base nesse Censo, essa categoria serd doravante referida apenas pelo termo

“surdo”, embora englobe pessoas em situagdes distintas em alguma medida.Todos os dados referentes 4 distribui¢io dos rendimentos da populagio brasileira
trabalhados nesse tépico foram retirados de IBGE (2000). O mais recente Censo, produzido pelo IBGE em 2010, nio péde ser utilizado por nio estarem
ainda publicados todos os seus resultados até o momento de elaboragio do presente texto.

755,00.

O Censo de 2000 adotou o valor de R$ 151,00 como referéncia para o saldrio minimo. Assim, cinco saldrios minimos correspondiam, na época, a R$
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familia trabalhadora em R$ 942,76
(Dieese, 2001)%. Trata-se, portanto,
de um valor superior a seis saldrios
minimos da época (que correspon-
diam a R$ 906,00), o que constitui
inegdvel evidéncia do elevadissimo
grau de exploragao a que estd histo-
ricamente submetida a classe traba-
lhadora brasileira.

Retornando a anélise dos dados
levantados pelo Censo de 2000, se
desdobrarmos os ndmeros acima
mencionados em algumas subcate-
gorias, as disparidades encontradas
sao ainda mais chocantes. A par-
tir desse procedimento, vé-se que
dos surdos que recebiam até cin-
co saldrios minimos, 2.057.290,
ou 56,7%, recebiam menos de
R$ 151,00 por més. Por outro
lado, entre os “nao deficientes”, os
que recebiam menos do que o sa-
lario minimo alcang¢avam “apenas”
34,2% daqueles com rendimentos
de até R$ 755,00.

Outra diferenga importante diz
respeito a categoria de pessoas que
nao tinham nenhum rendimento
em 2000. Entre as pessoas “sem
deficiéncia”, 64,6% dos sem rendi-
mentos tinham entre 10 e 24 anos,
o que indica que muitos ainda se
encontravam em periodo de for-
magio, nao tendo ainda ingressado
no mercado de trabalho. A medida
que avangamos para faixas etdrias
mais elevadas, esse percentual re-
duz continua e acentuadamente.
Exemplo disso é que apenas 12,3%
daqueles desprovidos de rendimen-
tos se encontravam entre os 40 e
os 59 anos, correspondendo, pro-
vavelmente, a pessoas que jamais
perceberam rendimentos préprios

(como, por exemplo, donas de
casa) e desempregados. Quando
observamos os dados relativos ao
universo dos surdos sem rendi-
mentos, a realidade encontrada ¢
bastante distinta. Os jovens surdos
entre 10 e 24 anos correspondiam
a apenas 29,6% do total-da cate-
goria, sendo decrescente o percen-
tual das faixas subsequentes, até a
inversdo da tendéncia por aqueles
localizados entre 40 e 59 anos, que
alcangavam a cifra de 34,5%. Con-
clui-se, portanto, que os surdos
que se situavam entre a metade e o
final de sua vida ativa encontravam
dificuldades relativamente maiores
para se manterem e/ou se inserirem
no mercado de trabalho.

Essa percepcio é reforgada pelo
relato de uma profissional que
atuava, em 2008, na Divisio de
Qualificagio e Encaminhamento
Profissional do Instituto Nacional
de Educagio de Surdos (Diepro/
INES). Em seu artigo, Maria Isa-
bel Thompson aponta que grande
parte das propostas de trabalho ofe-
recidas para os estudantes surdos
previam saldrios que oscilavam en-
tre R$ 415,00 (valor entio estabe-
lecido para o saldrio minimo) e R$
500,00. A autora aponta ainda que
muitos dos surdos que conseguiram
se colocar no mercado de trabalho
nas duas ultimas décadas o fizeram
como decorréncia da aprovacio
da Lei 8.213/1991, que, mesmo
estando ainda distante a sua plena
efetivacdo, dispoe sobre percentuais
de portadores de necessidades espe-
ciais (expressao utilizada pelo pré-
prio texto legal) que devem constar
nos quadros de empresas com 100

ou mais empregados (Thompson,
M.L, 2008, pp.48-51).

Embora os dados acima men-
cionados correspondam a apenas
uma parcela das informagées dis-
poniveis no Censo de 2000, a anili-
se explicitada acima jd nos permite
distinguir uma clara tendéncia, que
pode ser expressa pela afirmagao de
que os surdos nao apenas integram,
em sua imensa maioria, a classe tra-
balhadora brasileira, como também
compdem, em larga medida, parte
de suas parcelas mais precarizadas e
exploradas. Ao analisar as relagoes
estabelecidas pelo capitalismo com
as diferencas de género e raga entre
os trabalhadores, a historiadora El-
len Wood afirmou que

(...) o capitalismo ¢ muito flexivel

na capacidade de usar, bem como de

descartar, opressoes sociais particu-
lares. Parte das mds noticias é que

o capitalismo é capaz de aproveitar

em beneficio préprio toda opressao

extra-econdmica que seja histérica e

culturalmente disponivel em qualquer

situagdo. Tais legados culturais podem,
por exemplo, promover a hegemonia
ideoldgica do capitalismo ao masca-
rar sua tendéncia intrinseca a criar
subclasses. Quando os setores menos
privilegiados da classe trabalhadora
coincidem com as identidades extra-

-econémicas como género ou raga,

como acontece com freqiiéncia, pode

parecer que a culpa pela existéncia
de tais setores é dC causas outras que
nio a ldgica necessdria do sistema

capitalista (Wood, 2003, p.229).

Nio é preciso grande esforgo
para perceber, especialmente apos
a andlise dos dados do Censo, que
a mesma légica se aplica a insergao
dos surdos na sociedade brasileira.

4

remuneragio dos trabalhadores.

Note-se que o Dieese calcula o saldrio minimo necessirio com base nos itens que a prépria Constitui¢ao Federal indica como componentes bisicos da
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A partir da constatagio de uma
diferenca existente, todo um setor
da classe trabalhadora brasileira é
destacado preferencialmente para
o desempenho de tarefas de baixa
remunera¢io, ou mesmo afasta-
do do mercado de trabalho, para
compor o exército de forca de tra-
balho de reserva.

No caso da surdez, no entanto,
hd ainda um componente adicio-
nal que a diferencia das questoes de
raga e género. Enquanto essas sio,
grosso modo, apenas apropriadas
pela légica do capital para sua pré-
pria reprodugio, aquela é, em algu-
ma medida, produzida ativamente
pela forma de organizagio de nos-
sa sociedade. Esse ponto de nossa
argumentagio pode ser mais bem
compreendido se procedermos a
uma comparagio com a realidade
nacional indiana. De acordo com
Aijaz Ahmad,

Cerca de metade dos cegos do mundo

vive na India. A cegueira, porém, ¢

uma questao de classe, no sentido
em que constitui quase que exclu-
sivamente uma doenca de pobres,

e também no sentido de que uma

incidéncia tao alta assim de cegueira

tem muito a ver com o fato de eles
viverem em condigoes que a cau-
sam, com o numero e a qualidade
dos hospitais, com a capacidade de
ﬁnanciar acura e o tratamento. O que
precisa ser justificado é o outro tipo
de cegueira, que se recusa a ver que

a maioria das coisas é uma questio

de classe. Essa recusa em si mesma ¢,

bem no fundo, também uma questio

de classe (Ahmad, 1999, p.114).

Nio se pretende com isso negar
a imensa variedade de causas exis-
tentes para a surdez, nem proce-
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der ao seu encerramento no cam-
po médico. Entretanto, mesmo os
processos individuais de subjetiva-
¢ao do individuo surdo e a cons-
trugao identitdria coletiva que ori-
gina a chamada “cultura surda” s6
existem a partir de um dado fisico:
a incapacidade de ouvir manifes-
ta em algum grau. Nesse sentido,
cabe destacar que, no Brasil, um
significativo nimero dos casos de
surdez decorre de doengas infec-
ciosas e/ou bacterianas (como ¢ o
caso da meningite, por exemplo),
que poderiam ter sua incidéncia
radicalmente reduzida por meio
da garantia de condigbes dignas
de vida para a classe trabalhado-
ra brasileira, o que inclui, entre
outros elementos, saneamento
bdsico, condigbes de higiene
e atendimento médico-hospitalar
de qualidade. Na auséncia desses
direitos bdsicos, cria-se um ciclo
em que a surdez ¢ produzida pela
pobreza e atua como reprodutora
dessa mesma pobreza, ao direcio-
nar o individuo para os postos de
trabalho mais mal remunerados,
conforme j explicitado.

Apesar de sua centralidade, nio
podemos reduzir a experiéncia da
classe trabalhadora unicamente ao
mercado e aos ambientes de tra-
balho. Pelo contririo, a posigao
subalterna ocupada pelos trabalha-
dores na sociedade capitalista dd
vazao a uma série de presses que
moldam diversos aspectos das vi-
véncias individuais e coletivas dos
trabalhadores (Thompson, E.P,
2001). Isso significa que mesmo
quando nio estio desempenhan-
do diretamente suas fungdes como
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trabalhadores, surdos e ouvintes
compartilham experiéncias que
permitem a integra¢do a um uni-
verso de valores e comportamentos
comuns a ambos os grupos. Nao
sendo sua andlise mais detida o
objeto especifico desse artigo, cabe
apenas mencionar rapidamente al-
guns dos espagos e atividades em
que se desenvolvem essas experién-
cias partilhadas.

Em primeiro lugar, cabe men-
cionar o imenso impacto unifor-
mizador — conhecido, pelo menos,
desde as investigacoes dos teéricos
da chamada Escola de Frankfurt
(Adorno, 2002) — das subjetivida-
des que tém os instrumentos da
inddstria cultural, com 6bvio des-
taque para a televisao, ainda que o
papel desempenhado pelos demais
meios de comunicacio de massa
nessa seara nao sejam despreziveis.
Em seguida, destaca-se no caso
brasileiro o enorme peso que a re-
ligido, especialmente por meio das
igrejas neopentecostais, tem tido
para a socializagio conjunta de
surdos e ouvintes. Evidéncia sig-
nificativa disso ¢ o grande nimero
de intérpretes de Libras que travam
seus primeiros contatos com sujei-
tos surdos, € mesmo com cursos e
oficinas de Libras, em ambientes e
atividades relacionados a essas igre-
jas. Por fim, ainda que sua eficdcia
pedagégica e seu impacto subjeti-
vo ainda sejam objeto de maltiplas
controvérsias,” as escolas inclusivas
também configuram um espaco
no qual surdos e ouvintes convi-
vem intensamente, ocorrendo, em
maior ou menor escala, um com-
partilhamento de experiéncias.

5

a esse tema.

Nio a toa, o X Congresso Internacional e XVI Semindrio Nacional do INES, realizado no Rio de Janeiro em setembro de 2011, conferiu grande destaque
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Em suma, embora reconheca-
mos, conforme afirmamos na in-
trodugio a esse texto, a existéncia
de especificidades nos sujeitos sur-
dos, esse reconhecimento nao deve
nos impedir de perceber os elemen-
tos que os aproximam dos sujeitos
ouvintes. Em se tratando de uma
sociedade organizada nos marcos
do capitalismo, como é o caso da
realidade brasileira atual, essa apro-
ximagio se dd primordialmente em
termos das experiéncias das distin-
tas classes sociais. Sendo os surdos
em sua maioria componentes das
classes subalternas, sua socializagio
se dd a partir das condigées colo-
cadas para a existéncia dessa clas-
se, que implicam simultaneamente
o aproveitamento das diferencas
existentes para a maximizagio da
extragio do mais-valor (como no
caso da inser¢io dos surdos no mer-
cado de trabalho) e na existéncia de

Sendo os surdos em sua
maioria componentes
das classes subalternas,
o o
se d4 a partir das
condigées colocadas
para a existéncia dessa
classe, que imphcam
: sunultaneamnte P
aproveitamento das
para a maximizagio da
extracido do mais-valor

espacos de compartilhamento de
experiéncias, nos quais atuam pres-
soes homogeneizadoras. A seguir,
veremos como essa contraditdria
situagdo vivenciada pelos surdos
tem sido enfrentada pelo gover-
no federal sob a gestio de Dilma
Rousseff (PT), com énfase na for-
ma como tém sido encaminhadas
as propostas desse governo para a
formacio da forga de trabalho, isso
¢, para o campo da educagio.

AS POLITICAS
EDUCACIONAIS DOS
GOVERNOS FEDERAIS
PETISTAS (2003-2011)

O ponto de partida para a avalia-
¢do dos investimentos publicos em
educagio no Brasil deve partir da
demanda real por acesso a cultura e
ao conhecimento e o total da renda
nacional que é destinada ao ensino
publico, em relagio aos desafios de
estender conhecimentos e cultura a
uma parcela significativa da popula-
¢ao brasileira. Esse aspecto é particu-
larmente importante, uma vez que
os dados sobre dgrafos e analfabetos
funcionais no Brasil mantém-se em
niveis elevados em termos absolutos
e, principalmente, em termos relati-
vos, a0 compararmos a situagao do
Brasil com outros paises da América
Latina e Caribe, com menor indi-
ce de riqueza em termos absolutos
e que, contudo, apresentam maior
indice de escolaridade.

Segundo o Anudrio Estatistico
para a América Latina e o Caribe,
elaborado pela Comissao Econ6mi-
ca Para a América Latina e o Caribe
(CEPAL), 6rgao ligado a Organi-
zagdo das Nagoes Unidas — ONU
— referente ao ano de 2010, a po-
pulagio analfabeta com quinze ou

mais anos de idade no Brasil alcan-

cava o elevado percentual de 9,6%,
ficando muito acima de paises
como Uruguai, 1,7%; Cuba, 2,1%;
Argentina, 2,4%; Chile, 2,9%;
Paraguai, 4,7%; Venezuela, 4,8%,
Equador, 5,8%; Barbados, 0,2%;
Porto Rico, 4,6%; Peru, 7,0%;
Panamd, 6,0%; Meéxico, 6,2%.
Os dados referentes a populagao
masculina brasileira com a mesma
faixa etdria sio ainda piores, com
10% de analfabetos, enquanto a
populagio feminina atingiria 9,3%
(CEPAL, 2010). De acordo com o
censo de 2010, sao 13,6 milhoes de
jovens, adultos e idosos analfabetos
no Brasil. A esse nimero devemos
agregar as 670 mil criangas de 10
a 14 anos que, segundo o mesmo
levantamento, néo tiveram acesso a
alfabetizagdo, enquanto o ideal se-
ria que fossem alfabetizados até os
primeiros oito anos de idade (Esta-
do de Sio Paulo, 2011).

Nio obstante, outro dado
alarmante se refere aos chamados
“analfabetos funcionais™ a parte
da populagio que cursou até os
quatro primeiros anos do ensino
fundamental e que nio domina
a leitura e interpretagio de textos
simples, assim como o ferramental
bésico de célculos, leitura e inter-
pretagdo de graficos etc. Entre os
jovens, o numero de estudantes
que frequentaram a escola em todo
o Brasil com mais de 15 anos e que
permaneciam analfabetos funcio-
nais, no ano de 2009, alcancava a
triste cifra de 20% (BBC, 2010).
Os indices sdo elevadissimos para a
populagio com mais de 60 anos de
idade, apontando para 32,2% de
analfabetos e 51,4% de analfabetos
funcionais para a populagio acima
desta faixa etdria (IBGE, 2009).
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O aspecto mais dramdtico des-
se processo é constatado, frequen-
temente, nas escolas publicas do
ensino bdsico, onde as familias de
baixa renda, os proletdrios e semi-
proletdrios, matriculam seus filhos.
Uma vez ou outra ganha espago nos
grandes meios de comunicagio,
controlados pelo capital, o registro
de criangas que percorrem seis ou
sete anos de ensino e que, nio obs-
tante, continuam analfabetos, mas
que, na busca de produgio estatis-
tica por parte dos governos federal,
estaduais e municipais, sdo “promo-
vidas” ao ano seguinte, sem domi-
nio do conteddo bdsico ministrado
na série anterior de escolaridade.

Para além das condigbes ma-
teriais ¢ do estimulo ao acesso ao
conhecimento, outro aspecto im-
portante para compreensio des-
se flagelo nacional ¢ a relagio do
nimero de professores dedicados
ao ensino, no primeiro ano de in-
gresso, pelo nimero de estudantes.
Nesse sentido, para o primeiro ano
de escolarizagio, o que verifica-
mos é uma inversio do nimero
de professores em relagio ao ni-
mero de alunos nos ultimos trés
anos (com base no ano de 2010).
Isto ¢, um nimero cada vez menor
de professores precisa atender um
niimero cada vez maior de alunos,
uma vez que o ingresso de criangas
em idade escolar e a tentativa de
universalizagio do ensino funda-
mental tém sido estimulados pelo
governo, inclusive, vinculando o
“direito” a bolsa familia ao vinculo
da crianga 2 escola, sem nenhuma
contrapartida de investimento em
infraestrutura e recursos humanos
nas escolas para atender, satisfato-
riamente, esses novos contingentes.
Esses elementos, articulados, tém
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constituido uma precarizagio do
ensino, com ampliagio do acesso
A escola, mas de rebaixamento de
assimilagio e produgio de conhe-
cimento com qualidade, inviabi-
lizando qualquer proposta efetiva
de superar as mazelas do analfa-
betismo na sociedade brasileira.
Ressaltamos que o estimulo mate-
rial s familias e aos estudantes sio
elementos importantes, mas sem a
relagao apropriada com os recursos
humanos, financeiros e meios de
atendimento, tornam-se indcu-
os. Esses elementos de promogao
e estimulo material, imediatistas
(como o bolsa familia), como vere-
mos, encontram contrarrefragio na
longa duragio.

Nesse sentido, os dados sobre
o numero de docentes para cada
ano, na primeira série do ensino
bésico sio significativos e indicam,
respectivamente: 1970: 457.406;
1980: 884.257; 1990: 1.220.501;

2000: 815.079; 2001: 858.813;
2002: 805.841; 2003: 877.204;
2004: 887.428; 2005: 886.781;
2007: 754.291; 2008: 773.624

(ndo sio registrados dados para os
anos de 2006 e 2009 referentes ao
Brasil) (Cepal, 2010). O niimero
de alunos matriculados em 1970
correspondia a 12.812.029, isto &,
a proporgio ¢é de 1 professor para
cada 28,01 estudantes. Evidente-
mente, essa proporgio reflete dois
aspectos importantes da histéria
brasileira: 1° o Brasil, durante a
década de 1960, inverteu a pro-
por¢io entre populagio urbana
e rural, transitando de pais com
maioria da populagio vivendo no
campo para maioria de habitantes
urbanos, aumentando a demanda e
a possibilidade de acesso a escola;
2° persistiram, durante a década de
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~ Estes elementos,
i articulados, tém
constituido uma

precarizagao do ensino,
com ampliagio do
acesso a escola, mas
~ de rebaixamento de
aésimilagio e produgio
de conhecimento
com qualidade,
inviabilizando qualquer
proposta efetiva de
superar as mazelas
do analfabetismo na
sociedade brasileira.

1970, contingentes significativos
da popula¢io em idade escolar fora
das salas de aula. Os elementos an-
teriores permitem compreender
por que o ndmero de analfabetos
em 1970 compreendia 31,6% da
populagdo com 15 ou mais anos de
idade, sem considerar os chama-
dos analfabetos funcionais. Esses
ndmeros, como média, contudo,
mascaram outras realidades sociais,
como o fato de que escolas parti-
culares, que geralmente atendem
extrato social com rendimentos
médios e altos, oferecem uma rela-
¢do aluno/professor menor e que,
nos ultimos anos, houve no pais,
uma expansio das escolas para o
interior e dreas rurais, onde a pro-
porgdo aluno/professor, pela baixa

Espaco: Informativo Técnico-Cientifico do INES, Rio de Janeiro, n. 36, p. 77, Jul/Dez. 2011.

INES
ESPAC(

Jul-Dez,

77



— - ATUALIDADES EM

ESPACO

Jul-Dez/11

78

EDUCACAO

densidade demogrifica, tende a
ser menor, projetando, por outro
lado, um grande acimulo da re-
lagdo professor/aluno nos grandes
centros urbanos que, justamente,
concentram a maior parte da po-
pulagdo brasileira demandando
um ndimero maior de alunos por
professor nas dltimas décadas. Es-
ses elementos ajudam a produzir
uma “média nacional” com menor
quociente e que distorce a relagio
professor/aluno para o primeiro
ano de escolarizagio.

Ha4 que ser considerados, ainda,
outros fatores, como a queda de
fecundidade entre as familias brasi-
leiras registradas na tltima década,
(de 1998 para 2008, o nimero de
casais sem filho cresceu de 13,3%

O dramitico é
que, mesmo num
enorme esforgo de

maquiagem estatistica,
proporcionado por
uma quantidade e um
aparato ilimitado de
“provas” em ambito
nacional, estaduais
€ municipais, os
indices de 4grafos
e de analfabetos
funcionais continuam
perversamente

- elevados.

para 16,7%) (IBGE, 2009), di-
minuindo a demanda, em termos
absolutos, para o ingresso nos pri-
meiros anos de escolarizagio. Ou
seja, considerando o dado anterior,
de queda da taxa de natalidade e
a relagio das geragbes anteriores,
que concentram maiores indices de
analfabetismo e que, tendencial-
mente, pelo limite da expectativa
de vida diminuem os indices de
analfabetismo em termos absolu-
tos, o Brasil continua reproduzin-
do analfabetos, a despeito do maior
acesso 2 escola.

Em 2008, tltimo ano a ser con-
tabilizada pela PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domi-
cilios), conduzida pelo IBGE, a
proporgio é de 23,02 alunos por
professor para o primeiro ano de
ensino. Contudo, para o ano de
2004 e 2005, registra-se a propor-
¢io de 21 alunos por professor, ha-
vendo, nesse sentido, uma regres-
sdo na relagio professor-aluno para
a série inicial, elemento importante
para o processo de letramento e al-
fabetizagdo. Para efeito de contras-
te, em Cuba, pais que atravessa
enormes dificuldades e estd distan-
te das potencialidades territoriais e
econdmicas do Brasil, a proporgio
de professor/aluno para o primei-
ro ano de escolaridade se manteve
em 10 alunos para um professor ao
longo da ultima década, alcangan-
do em 2010 a relagio de nove estu-
dantes para cada docente.

Podemos apontar, em linhas
gerais, de acordo com os dados
disponiveis, que o Brasil nos ulti-
mos 40 anos atuou de forma muito
pouco significativa para enfrentar
as desigualdades sociais e dotar o
pais de condigbes adequadas para
0 acesso ao conhecimento, o que

é — alertamos — distinto do ingres-
so na escola. O dramitico é que,
mesmo num enorme esforgo de
maquiagem estatistica, proporcio-
nado por uma quantidade e um
aparato ilimitado de “provas” em
ambito nacional, estaduais e mu-
nicipais, os indices de dgrafos e de
analfabetos funcionais continuam
perversamente elevados. Em outros
termos, ao considerarmos a queda
da taxa de natalidade na dltima
década — diminuindo a demanda
populacional para o ingresso nas
escolas — e a supressao do niimero
de analfabetos e analfabetos fun-
cionais de geragoes anteriores que
expiram, o Brasil pouco fez em ter-
mos de investimento para superar
o alheamento de parcela significa-
tiva do seu povo ao acesso pleno
a sua prépria lingua, fundamental
para o dominio de outros campos
do conhecimento.

Se as classes dominantes brasi-
leiras tém sido incapazes de enfren-
tar e disponibilizar recursos para
assegurar o acesso universal 2 alfa-
betizagio, os dados sobre o ingresso
nos niveis de maior complexidade
de ensino sio, inversamente, muito
mais limitados e elitizados. Apenas
em 2008 o niimero de jovens cur-
sando o ensino superior atingiria
13,9% (IDEM, Ibidem). Para que
tenhamos uma base de compara-
G40, basta salientar que em paises
como Franga, Espanha e Reino
Unido esse percentual chega a 50%
e mesmo em paises da América La-
tina, como o Chile, a proporgio de
jovens no ensino superior chega a
52%. Nesse sentido, os nimeros
refletem a enorme desigualdade
existente no Brasil, evidenciando
outras mazelas sociais que, ape-
sar de serem anteriores ao capi-
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talismo, sao por ele apropriadas,
reproduzidas e, muitas vezes, am-
pliadas como forma de aumentar
a exploragao do trabalho, como a
discriminagio racial, que aludimos
acima. Dessa forma, para o mesmo
ano de 2008, enquanto 14,7% dos
“brancos” adultos tinham conclui-
do o ensino superior, apenas 4,7%
dos “pretos e pardos” tiveram aces-
so a0 mesmo nivel de escolaridade.
Ao observarmos a média de anos
de estudos apuradas pelo IBGE
na “Sintese de Indicadores Sociais
—20097, a populagio “branca” dis-
punha de dois anos a mais de esco-
lariza¢io, com 8,3 anos de estudo,
em relagio a populagio “preta e
parda” com, respectivamente, 6,7 e
6,5 anos de estudo (Idem, Ibidem)®.
Poderiamos agregar outros elemen-
tos, como as enormes disparidades
socioeconémicas de um pais de
proporgdes continentais, onde os
indices referentes ao Norte e Nor-
deste sdo significativamente piores
se comparados com o Sul e Su-
deste. Nesse sentido, os dados até
aqui expostos indicam uma média
nacional, ignorando aspectos im-
portantes como concentragio de
riqueza, classes sociais, poder poli-
tico, discriminagbes de raga, sexo,
etnias, de potencialidades fisicas,
sensoriais etc.

Ora, como o financiamento do
ensino publico no Brasil advém dos
recursos referentes a arrecadagio de
impostos, a expansio ou a oferta
de melhores condigbes de acesso
ao ensino e a cultura estio direta-
mente vinculados ao desenvolvi-
mento socioecondmico brasileiro
(Dieese, 2005). Nesse sentido, a

ATUALIDADES EM

luta entre as classes pelo destino
da renda nacional, ainda que em
torno do orgamento publico, é
fundamental para compreender a
légica de alocagio desses recursos
em determinado setor, inclusive no
que se refere 2 educagio, elemen-
to importante para constitui¢ao de
forga de trabalho para o mercado,
particularmente ao considerarmos
as demandas colocadas pelas trans-
formagoes tecnolégicas e na orga-
nizagio do trabalho operadas nos
Gltimos anos em ambito mundial
pelo capital.

O que verificamos, a partir dos
dados econdémicos, é que apesar do
crescimento da economia brasileira
nos dltimos oito anos, os recursos
aplicados na educagio, em termos
relativos, se mantiveram pratica-
mente estéveis, sem nenhum apor-
te significativo que pudesse enfren-
tar a enorme disparidade de acesso
a renda e 2 escolarizagio que se
arrasta hd, pelo menos, quatro dé-
cadas e, portanto, muito distantes
de suprir as demandas e os desafios
que colocam o Brasil, a despeito da
produgio econémica, como “retar-
datdrio” entre os paises da América
Latina e Caribe no acesso a cultura
e ao conhecimento.

Assim, o Orcamento Geral da
Unido, para o ano de 2009, arre-
cadou R$ 1,038 trilhdo. Do total
acumulado pelo governo federal,
35,7%, foram desviados para o
pagamento de juros e amortiza-
goes da divida publica (interna e
externa). Em contrapartida, para a
educagio publica, o total destinado
ficou restrito aos 2,88% da recei-
ta. Os recursos para pagamento e

EDUCACAO

amortiza¢io da divida, em termos
absolutos e relativos, superaram
estratosfericamente, nesse ano, to-
dos os outros investimentos, como
as importantes 4reas de saude
(4,64%), previdéncia (25,91%),
habitagio (0,01%), saneamento
(0,08%), cultura (0,06%), trans-
porte (0,75%), etc (Auditoria Ci-
dada da Divida, 2010).

Em fun¢io do aumento da pro-
dutividade e da intensificacio do
trabalho, no ano seguinte, 2010,
o Orcamento Geral da Uniio au-
mentou em quase 50% sua recei-
ta, saltando para R$ 1.414 trilhio.
Nio obstante, com a expansio da
economia, um dos setores que mais
aufere vantagem é o relacionado
ao sistema financeiro, vinculado 2
agiotagem promovida pelo gover-
no federal em favor dos bancos.
Dessa forma, R$ 635 bilhdes do
orcamento federal foram destina-
dos ao pagamento de juros e amor-
tizagdo da divida, correspondendo
a 44,93% de tudo que o Brasil ar-
recadou de impostos (em grande
parte, advindos da classe trabalha-
dora). Na contramio dessa ldgica,
a educagio persistiu na casa dos
2,9% do orcamento nacional.

Se, como comprovamos, os
dois ultimos anos do governo Lula
(PT) foram de promogao explicita
de transferéncia de recursos pu-
blicos para o capital financeiro, o
primeiro ano do governo Dilma
Rousseff (PT) em 2011, acompa-
nha a mesma dinimica, quase em
escala exponencial, ao promover
arrecadagio recorde de impostos,
R$ 1.753.19.994,352 (R$1 tri-
lhdo, 753 bilhoes...) (Senado Fe-

¢ Os termos e as designacoes referentes aos aspectos étnicos-raciais-culturais da composigio social brasileira sio objeto de intensa polémica. Nio sendo o obje-
tivo deste artigo a discussio desses elementos, optamos por deixar os termos entre aspas, conforme orientaram as pesquisas e foram registrados pelo IBGE.
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‘Os ntimeros relativos a
cerca da relagio entre a
economia e 0 processo
de escolarizagao
no Brasil, indicam
a manutengio da
desigualdade social e o
recuo dos rendimentos
das camadas médias
que tiveram acesso a
maior escolaridade,
operando como
desestimulo a aquisigéo

de conhecimento.
deral, 2010) e destinar 49% do

total destes recursos ao rolamento
e amortizagdo da divida publica,
assegurando lucros inauditos ao
sistema financeiro. Nio obstante,
apesar do crescimento constante
da receita federal, o governo Dilma
persiste em destinar menos de 3%
dos recursos nacionais para a edu-
cagio do povo brasileiro.

O aumento da arrecadagio fi-
nanceira estd vinculado ao cres-
cimento econémico dos tltimos
anos. A média referente aos deze-
nove anos de crescimento do Pro-
duto Interno Bruto (PIB) brasileiro
corresponde a 2,8789%, com base
de cdlculo a partir de 1991 até o
ano de 2009, vinculado a mecanis-
mos de controle fiscal sobre alguns
setores e afrouxamento de outros
(como isengio fiscal para determi-

nadas industrias e servigos) (Cepal,
2010).

Cabe indicar que o préprio
6rgao da Organizagio das Nagoes
Unidas para Educagao, Ciéncia
e Cultura (Unesco) recomenda,
aos paises em “desenvolvimento”,
um gasto minimo de 10% do PIB
com Educa¢io (Dieese, 2005). O
governo brasileiro, através de seu
atual Ministro da Educacio, a des-
peito das caréncias e necessidades
da populagio brasileira, indica,
para o longinquo ano de 2020, a
dotagao or¢amentéria em torno de
apenas 7% do PIB para a educa-
¢io nacional.

Esses elementos estio vincu-
lados ao que Arcary, analisando
a dinimica econdémica e social
do Brasil nas tltimas décadas e o
processo de escolarizagao brasilei-
ro, indicou como um pais “menos
pobre, mas nio menos injusto”,
apontando para um pequeno au-
mento da massa salarial em termos
absolutos para os setores ligados
aos setores mais pauperizados e
relacionados 2 manufatura, mas
com queda de valores da forca de
trabalho mais escolarizada e ma-
nutengdo da desigualdade social,
com ampliagio e concentragio
de riqueza no vértice da pirdmide
social (empresdrios, banqueiros e
latifundidrios) (Arcary, 2011). Os
ntimeros relativos acerca da rela-
¢do entre a economia € 0 Processo
de escolarizagdo no Brasil, indicam
a manutengio da desigualdade so-
cial e o recuo dos rendimentos das
camadas médias que tiveram aces-
so 2 maior escolaridade, operando
como desestimulo 2 aquisi¢io de
conhecimento.

A légica perversa que tem orien-
tado os sucessivos governos a frente

do Palécio do Planalto nas tltimas
décadas tem sido a contengio na
alocagao de recursos publicos para
o atendimento de necessidades bé-
sicas da populagio, como a educa-
¢do e saude publicas, para assegurar
a rentabilidade do capital financei-
ro, através do pagamento, amorti-
zagbes, refinanciamento e rolagem
das dividas externas e internas.

Nesse sentido, enquanto a massa
de recursos para o rolamento da di-
vida cresceu, os recursos referentes
a educagio publica se mantiveram
“estéveis” nos tltimos anos. Contu-
do, a situagio é muito agravada pelo
fato de que houve uma “expansao”
do ensino, isto é, foram criadas no-
vas vagas para discentes e docentes,
com a construgio de inumeros cam-
pi praticamente sem a progressio
dos investimentos financeiros em
termos relativos. Ou seja, o governo
estd destinando o mesmo percen-
tual de recursos para um publico e
demandas exponencialmente maio-
res e é esse fato o que estd por trés
do agravamento das condigoes de
ensino como, por exemplo, o fato
de existirem escolas técnicas sem
laboratério ou, sequer sem espago
sanitirio adequado. Essa “expan-
si0” desordenada, sem qualidade e
sem os instrumentos mais bésicos é
o0 que detonou a forte mobilizagao
da Educagio Bdsica, técnica e tec-
nolégica federal no ano de 2011 e
que protagonizou a mais forte greve
(ainda em curso, quando da redagao
desse artigo) realizada pelo Sinasefe,
o sindicato que organiza os profis-
sionais da educagio bdsica federal,
em toda a sua histéria.

Em termos absolutos, o Brasil
integrou a partir das duas dltimas
décadas contingentes significativos
da populagio no ensino fundamen-
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tal. Nio obstante, para os niveis de
ensino médio e superior, apesar de
alguma expansio, seguem vigendo
critérios meritocraticos e que, por-
tanto, privilegiam a desigualdade
no acesso a educagao em niveis de
maior complexidade de formagio
e acesso a cultura e a produgio de
conhecimento e que permitirao, na
ponta, o acesso ao cada vez mais
restrito mercado de trabalho.

Nos ultimos anos, particular-
mente, houve um grande cres-
cimento do ensino técnico. A
expansio do ensino técnico tem
obedecido, todavia, aos objetivos de
expansio dos investimentos de capi-
tal, mormente, financiados com di-
nheiro publico através de incentivos
do Banco Nacional de Desenvolvi-
mento (BNDES) e por meio de par-
cerias publico-privadas (PPP).

O Brasil integra a economia
mundial de forma subordinada.
No “concerto” entre as nagoes e na
divisio internacional do trabalho,
nesse papel de subordinacio e su-
balternidade, a economia tem sido
orientada, principalmente, para
a produgio de matérias-primas e
para o extrativismo e agroindustria
(minérios, petréleo soja, biodiesel)
voltados para o mercado externo,
com recuo acentuado, nos tltimos
anos, dos processos industriais de
manufaturados. Observando a di-
namica econdémica na ultima dé-
cada, o Brasil inverteu sua pauta
de exportacio e, logo, de produ-
¢ao interna voltada para o merca-
do externo. O pais, na década de
1990, apresentava, nesse quesito,

a exportagio de manufaturados
para o Mercosul e de matérias-
-primas para o resto do mundo.
Contudo, em 2010, o Brasil, pela
primeira vez desde 1978, exportou
mais commodities que manufatura-
dos (Godeiro, 2011, p.20). Nesse
sentido, hd uma indicacio clara de
que os oito anos do governo Lula
processaram a ‘“reprimarizagio”’
da economia brasileira, ou seja, a
produgido voltada para o mercado
externo se cCoNcentrou em com-
modities, vinculadas ao agronegé-
cio, a mineragio, a siderurgia, ao
petréleo e a petroquimica. Esses
processos  produtivos, contudo,
exigem o dominio de mdquinas e
equipamentos industriais, isto é,
os processos de produgio primdria
(extrativismo e agricultura) foram
conduzidos a escala de produgio
industrial, exigindo o dominio de
tecnologia, técnicas e organizagio
do trabalho condizentes com os pa-
rametros atuais de desenvolvimen-
to industrial e produtividade capi-
talista. Os dados sobre a evolugio
industrial brasileira indicam, nesse
sentido, uma regressao da industria
manufatureira. Enquanto em 1985
toda a industria aportou com 48%
do PIB, em 2009 o seu aporte para
composi¢gio do PIB recuou para
25% (Idem, Ibidem, p. 21).

Por outro lado, os termos de
uma balanca comercial voltada
para a exportagio de commodities
e importagio de tecnologia — que
serd aplicada no mesmo processo
produtivo — tém conduzido a um
aumento dos precos de produtos
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da cesta basica brasileira que sao
destinados ao mercado externo em
razio do aumento da demanda e
dos pregos nesse mercado, esva-
ziando a oferta nacional e inflacio-
nando o mercado interno.

A agricultura tem se expandido
de forma intensiva (novas técnicas
e mdquinas-ferramentas, processa-
mento biotecnoldgico de sementes,
produtos quimicos, organizagao do
trabalho etc.) e pela expansiao da
fronteira agricola em detrimento
das dreas de preservacio de bio-
diversidade (ndo por acaso, por
proposta do Deputado Aldo Rebe-
lo — PCdoB, base do governo Dil-
ma Rousseff — PT, foi aprovado o
“novo” Cédigo Florestal) conjuga-
da com um acumulo primitivo de
capital, com expropriacio de terras
publicas, regressio de assentamen-
tos de reforma agrdria e assassinato
de populagoes locais, de indigenas
€ assentamentos extrativistas.

O trdgico na realidade brasilei-
ra é que o processo de expansio e
oferta de ensino publico tem sido
estreitamente vinculado a esses se-
tores de expansio do capital, numa
légica de concentragao de renda e
espoliagao de populagées locais do
seu meio de vida (dreas de pesca,
de coleta e extrativismo alimentar,
expansao para o centro-oeste sobre
dreas de preservacio ambiental,
mudanca de cursos de rios e ala-
gamentos de dreas de populagoes
ribeirinhas e indigenas para obten-
¢ao de matriz hidrelétrica etc.). A
expansao do ensino, tanto o supe-
rior quanto a oferta de ensino mé-

O termo reprimarizagio se refere ao fato de diversos produtos que tém grande peso na pauta de exportagées brasileiras receberem, ainda no Brasil, intervengao
industrial em algum nivel, para, em seguida, serem processados com maior complexidade tecnolégica, adquirindo maior valor agregado, por paises como a
China, por exemplo, para, ao final do ciclo, serem reabsorvidos pelo Brasil, apés terem passado por processo de manufatura. Nesse sentido, a reprimarizagio
ndo se refere 4 desindustrializagio. Trata-se, em suma, de produtos primdrios da cadeia produtiva extraidos e produzidos por meio de tecnologia industrial.
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dio por meio das escolas técnicas,
tem obedecido aos propésitos de
exploragdo do meio ambiente e
da for¢a de trabalho local. Nesse
sentido, a dindmica tem sido uma
expansio do ensino superior e do
ensino técnico sem a qualidade ne-
cessdria para a produgao e desen-
volvimento de pesquisa de ponta,
capaz de alterar significativamente
a relagiao de dependéncia do pais
de tecnologias forineas e inverter
o quadro de superexplora¢io da
populagao brasileira, operadas por
empresdrios nacionais associados
ao mercado mundial de capitais e
inverter a dependéncia e subjuga-
¢ao nacional. Trata-se, fundamen-
talmente, de assegurar a forca de
trabalho capaz de operar essas tec-
nologias, com algum grau de com-
plexidade, e assegurar a expansio
de capital, conformando uma mio
de obra relativamente abundante e,
em algum nivel, redundante, que
possa, a0 mesmo tempo, permitir
uma queda relativa dos saldrios mé-
dios e, proporcionalmente, aumen-
tar a taxa de lucros. Outrossim,
essa expansio também foi assegu-
rada pela transferéncia de recursos
publicos para a iniciativa privada,
por meio de financiamento com
dinheiro publico, de vagas em uni-
versidades privadas, por meio do
Prouni (muitas de cardter duvidoso
em relagio a qualidade de ensino
oferecido) e pelo FIES (Financia-
mento do Ensino Superior).
Agora, a mesma perspectiva foi
langada pelo governo Dilma Rus-
seff (PT), em seu discurso de pos-
se, quando elencou como uma das
prioridades de seu governo na drea
da educagio estender ao ensino
técnico programa semelhante, por
meio do Pronatec. Nesse sentido,

Urge, portanto, que
deixemos de pensar
a educagio de surdos
redom, aticlando-
nos;;i«i npenas com os

a perspectiva de valorizagio do ca-
pital apresenta-se de forma dupla,
por um lado, ampliando a mer-
cantilizagio do ensino por meio da
“compra” de vagas, com dinheiro
publico em instituigoes de ensino
privado e, por outro, assegurando
as condigoes materiais e humanas
para valorizagio do capital em ou-
tras esferas da produgio.

CONSIDERACOES FINAIS

E nesse contexto, de “maximi-
zagao” de recursos publicos a ser-
vi¢o das condigées de reprodugio
do capital, que tém crescentemen-
te ganhado forga nos tltimos anos
as propostas de “inclusio” dos
governos federal, estaduais e mu-
nicipais. Os objetivos tltimos sio

assegurar, de um lado, a liberagao
de recursos (dados os elevados or-
camentos colocados a disposigao
das escolas especiais) para a apli-
cagio em campos que impulsio-
nem diretamente a acumulac¢io de
capital, e, de outro, garantir a for-
magdo de forca de trabalho para
valorizagao do capital.

O projeto de Plano Nacional
de Educagao (PNE), apresentado
pelo governo federal para a préxi-
ma década (2011-2020), além de
nio aportar recursos condizentes
com os objetivos gerais do plano
(o que o transforma em mera peca
de fic¢do), em sua Meta 4 pretende
assegurar a universalizagao da edu-
cagdo para todas as criangas de 4 a
17 anos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao,
por meio de atendimento na rede
regular de ensino. Trata-se, eviden-
temente, de uma perspectiva de
encerrar toda atividade escolar nas
chamadas escolas especiais, dentre
as quais se inserem as escolas vol-
tadas unicamente para a educagao
de surdos. Nio por acaso, no inicio
de 2011, o governo federal, prati-
camente NO mMesmMO mMomento em
que divulgou o corte de mais de R$
3 bilhoes do orgamento destinado
a educagio, anunciou o propdsito
de encerrar as atividades de educa-
¢ao bdsica oferecidas pelo Instituto
Benjamin Constant (IBC) e pelo
Instituto Nacional de Educacio
de Surdos (INES), com o objetivo
de transformar ambos os institutos
em “centros de apoio e referéncia’.
No que concerne aos surdos, igno-
ra-se a complexidade e a especifi-
cidade de sua educagio, que deve
privilegiar a Libras como meio de
acesso ao conhecimento (sendo
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essa, inclusive, uma das mais fortes
reivindicagoes da prépria comuni-
dade surda mobilizada em todo o
Brasil ao longo das dltimas déca-
das), além de outros meios e estra-
tégias pedagdgicas que dificilmente
sao oferecidas pelas escolas regula-
res, que, como jd tivemos oportu-
nidade de argumentar, sequer tém
permitido o acesso ao conhecimen-
to bdsico a significativa parcela da
classe trabalhadora brasileira.
Como viemos destacando, os
surdos, em sua imensa maioria, in-
tegram a classe trabalhadora brasi-
leira. As perspectivas de oferta de
educagio adequada as suas necessi-
dades estdo circunscritas aos mar-
cos gerais tracados pelo governo
para a garantia do processo de va-
lorizagdo do capital. Nesse sentido,
a perspectiva de regressao absoluta
que vem sendo desenhada para o
campo da educagio de surdos traz
embutida uma enorme probabili-
dade de reforgo e aprofundamen-
to da tendéncia — j4 demonstrada
em outra parte do presente artigo

ATUALIDADES EM

— de inser¢do dos surdos nas par-
celas mais precarizadas da classe
trabalhadora nacional, posto que o
crescimento da economia nacional
verificado nos ultimos anos nao
elimina de forma alguma a gran-
de demanda por forga de trabalho
parcamente qualificada, a ser supe-
rexplorada em tarefas estafantes.
Dentro dessa légica é a pro-
pria educagio de surdos, como
um campo especifico, que poderd
ser suprimida. Mas essa forma de
apresentar a coisa ¢ muito pouco
singela, carece de poesia e é pou-
co palatdvel mesmo para os que se
escondem atrds de escrivaninhas
governamentais. Os hdbeis propa-
gandistas inventaram, entao, uma
férmula e um nome mais atraente:
“inclusao”! E sob esse slogan pre-
tendem dizimar toda a educagio
especial. Uma alternativa progres-
sista a esse cendrio sé poderd ser
construida e ganhar musculatura
caso nds, os profissionais da edu-
cagio, nos convengamos de que é
necessdrio lutar para que o espa-
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