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RESUMO

O objetivo desse artigo é discutir o ensino de ma-
tematica para surdos, a partir de trés campos do co-
nhecimento que se entrelacam e se complementam na
pratica pedagodgica: educagdo matematica, letramento
e surdez. Serdo apresentados os resultados obtidos na
pesquisa para dissertacdo de mestrado e alguns des-
dobramentos decorrentes do trabalho realizado, bem
como os questionamentos preliminares que orientam a
pesquisa de doutorado em fase inicial.

Palavras-chave: educagdo matematica, letramento e
surdez.

ABSTRACT

The aim of this paper is to discuss the teaching of
mathematics to deaf from three fields of knowledge that
intertwine and complement each other in pedagogical
practice: mathematics education, literacy and deafness.
Results obtained in the research for dissertation will be
presented and some developments arising from the work
performed. Also will be present the preliminary questions
that guide doctoral research at an early stage..

Keywords: mathematics education, literacy and deafness.

INTRODUCAO

Pensar nos processos de ensino e aprendizagem de
matematica para alunos surdos implica considerar o di-
alogo entre, pelo menos, trés campos do conhecimento:
educagdo matematica, letramento e surdez. Educagio
matematica como um campo de conhecimento que pri-
vilegia “o desenvolvimento de conhecimentos e praticas
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pedagdgicas que contribuam para uma formagdo mais
integral, humana e critica do aluno e do professor” (Fio-
rentini; Lorenzato, 2006, p.4), o letramento como pratica
social (Soares, 1998; Kleiman, 1999; 2010) desenvolvido
em comunidades de pratica (Lave, 2001; Wenger, 2001)
e dependente das relagdes interpessoais (Barton; Hamil-
ton, 2004) e a surdez, entendida como uma diferenga lin-
guistica e cultural. (Lane, 1992; Skliar, 1997).

Os processos de letramento, com toda a sua com-
plexidade, tém ocupado uma posi¢ao central nas
discussdes acerca da fungdo social da escolariza-
¢do. Vivendo numa sociedade grafocéntrica, em que
grande parte das informagdes de que necessitamos
para viver e construir conhecimento estd disponivel
na forma escrita, torna-se um desafio da escola fazer
com que os alunos se tornem leitores fluentes. Esse
desafio ainda esta longe de ser vencido visto que,
para uma grande parte das criangas, “o texto escrito
é ininteligivel, constituindo-se no maior obstaculo ao
sucesso escolar” (Kleiman,1999:7).

Essa problematica tem suscitado discussdes sobre
as contribui¢des das diversas dreas do conhecimento
no que se refere aos processos de letramento e, especi-
ficamente na drea da educagdo matemadtica, ja existem
varios trabalhos que refletem sobre as relagdes entre
educagdo matemadtica e letramento, tais como: Lins,
1999; Carvalho, 2004, 2010; Carvalho, 2005; Smole,
2001; Smole e Diniz, 2001; Fonseca, 2005, 2005b; Da-
vid e Lopes, 2000, entre outros e existe uma tendéncia,
atualmente, de criar oportunidades para que os alunos
participem de atividades que envolvam praticas de lei-
tura e escrita em aulas de matematica.

Nos contextos de alunos surdos, essa problematica é
bem mais complexa, pois estes, devido a impossibilidade
de ouvir, ndo adquirem naturalmente a lingua de sua co-



munidade como acontece com os ouvintes, que chegam
a escola com um repertério linguistico compativel com
sua idade e com as experiéncias s6cioculturais a que fo-
ram expostos e, na escola, aprendem que as palavras e
expressdes que falamos tém uma correspondéncia com
uma forma escrita da lingua. Para os alunos surdos, que
em sua maioria chegam a escola sem lingua alguma es-
truturada, apresentando uma forma de comunicagdo ru-
dimentar que visa apenas a atender as suas necessidades
basicas, aprender a ler e a escrever significa aprender a
Lingua Portuguesa (Freire, 1998; Fernandes, 2008).

Como professora de surdos, trabalhando ha vinte e
seis anos no Instituto Nacional de Educagio de Surdos
(INES), centro de referéncia nacional na drea da surdez
vejo, ano apos ano, boa parte dos alunos concluirem o
Ensino Médio com dificuldades em leitura e escrita o
que dificulta ndo s6 a leitura de textos informativos so-
bre o cotidiano da cidade, do pais e do mundo e a con-
tinuidade de seus estudos académicos, como também
sua inser¢do no mercado de trabalho, que acaba dis-
ponibilizando para essa populagdo empregos de baixo
prestigio social e baixa remuneragdo.

Esse é um problema que perdura na educagdo de
surdos, fruto do desconhecimento, de opgdes pedagé-
gicas inadequadas e, principalmente, da falta de pes-
quisas que contemplem a sala de aula in loco, acompa-
nhando os processos de ensino-aprendizagem desses
alunos, o desenvolvimento de suas estratégias de lei-
tura e sua forma peculiar de construir conhecimento
que, ao que tudo indica, é diferente da forma como os
ouvintes o fazem.

O discurso vigente quando iniciei minha vida pro-
fissional no INES, que apontava para a necessidade de
filtrar o texto, ou seja, escrever da forma mais simples
possivel, esta na fala de profissionais recém chegados, o
que indica que a dificuldade de lidar com o texto escrito
continua a nos desafiar e a saida pela simplificagao aca-
ba sonegando aos alunos a oportunidade de contato com
uma diversidade textual que s6 teria a colaborar signifi-
cativamente com seus processos de letramento. Em ma-
tematica, especificamente, esse discurso se traduz pela
opg¢do por um ensino mecénico, que reduz a matematica
a uma mera resolugdo de algoritmos. Ao contrdrio, é fun-
damental que os alunos surdos sejam expostos ao texto
nas suas mais variadas formas, pois acredito que apren-
demos a ler, lendo e a escrever, escrevendo.

E importante enfatizar que uma educagio de qua-
lidade para surdos ndo pode deixar de considerar as
especificidades que cercam esse alunado.** Considera-
los como parte de uma minoria linguistica e cultural
ndo pode significar apenas que sua diferenga sera to-
lerada, hd que se proporcionar a eles as condigdes ne-

““ Refiro-me aos que nasceram surdos ou que perderam a audigdo
numa fase anterior a aquisi¢do de linguagem.

cessdrias para a sua efetiva aprendizagem, e ndo posso
conceber outra forma que nio dentro de um projeto
de educagio bilingue, em que a Libras® é a primeira
lingua, através da qual os surdos constroem suas iden-
tidades e subjetividades, e a lingua de instrugdo, en-
quanto a Lingua Portuguesa assume uma perspectiva
de segunda lingua, com o cuidado de que ambas as lin-
guas sejam igualmente valorizadas, pois, como alerta
Souza (2007, p.31)

A circulagdo de outra lingua em sala de aula, ou a
presencga de outra lingua na escola, nio garante um
bilinguismo forte, ou seja, uma situagdo sociolin-
guistica em que as duas linguas sejam investidas de
igual prestigio e sejam passiveis de ser usadas por
professores e alunos sem discriminagao.

E importante enfatizar, também, que assumir uma
perspectiva de educagdo bilingue ndo elimina as con-
tradigoes e conflitos que cercam a coexisténcia dessas
duas linguas em sala de aula, tais como, a falta de profi-
ciéncia, em Libras, de grande parte dos professores ou-
vintes e a necessidade de uma reflexdo mais profunda
sobre o papel e o lugar das mesmas nas atividades de
sala de aula.

A seguir, algumas consideragdes sobre minha pes-
quisa de mestrado e questdes que me mobilizam e
orientam minha pesquisa de doutorado.

A PESQUISA DE MESTRADO

Iniciei minha pesquisa de mestrado numa quarta sé-
rie do Ensino Fundamental (atualmente 52ano) propon-
do algumas atividades a partir de uma noticia de jornal
que, entre outras coisas, dizia que foram pescados “16
tubardes da raga Gralha Preta, alguns ainda vivos. Eram
10 adultos e um s6 macho. Das nove fémeas, trés esta-
vam gravidas.” (JB, 23/5/02). As perguntas propostas,
que versavam sobre a quantidade de tubardes adultos e
filhotes, machos e fémeas, gravidas e ndo gravidas, além
do total de tubardes e que envolvam as operagdes de
adicdo e subtragio, foram respondidas com muita difi-
culdade pelos alunos. Assistir as filmagens dessa ativi-
dade causou-me um enorme desconforto pela constata-
cdo de que a dificuldade de compreensdo do texto e das
perguntas nio favorecia a constru¢do de conhecimento
matematico, objetivo principal daquela atividade. As-
sim, de forma bastante intuitiva, construi o esquema da
péagina 62 (Cunha Coutinho, 2003).

Imaginei que, visualizando o esquema, os alunos
percebessem as relagdes entre os dados numéricos da
noticia e compreendessem a situa¢do proposta. A partir
dai, pretendia que eles retirassem os dados presentes
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Figura 1: Esquema referente a noticia de jornal

no texto e calculassem os que estavam faltando. Trés
meses depois, retomei a mesma noticia, agora apresen-
tando o esquema e, de fato, eles tiveram muita facili-
dade para preencher os dados do esquema, uma forma
diferente de fazer as mesmas perguntas feitas anterior-
mente por meio da lingua escrita. Partindo do pressu-
posto que esse recurso privilegiava a percepgao visual,
caracteristica essa de vital importancia para a aprendi-
zagem dos surdos (Skliar, 1998), passei a centrar meu
trabalho nessa investigacdo criando outras situagdes
onde os esquemas pudessem ser aplicados. Meu obje-
tivo era investigar os esquemas como estratégia para
compreensao e resolugdo de problemas e favorecer a
construgao de conhecimento matematico.

Ao propor a utilizagdo de esquemas para facilitar o
acesso dos alunos aos dados do texto, mesmo que intui-
tivamente, eu estava desenvolvendo com eles uma es-
tratégia de leitura. Nesse sentido, a utilizagdo de itens
lexicais, a organizagdo dos elementos em categorias,
bem como a organizagao visual favorecida pelo esque-
ma fizeram com que os alunos se conscientizassem de
seu objetivo com a leitura do texto e direcionassem sua
atenc¢do para seus pontos mais importantes. Segundo
Solé (1998), ha varios objetivos possiveis quando um
leitor se depara com um texto. Neste caso, o objetivo
dos alunos era encontrar uma informagio precisa, ou
seja, retirar do texto alguns dados presentes no esque-
ma para, posteriormente, efetuar os calculos necessa-
rios e encontrar os outros valores que o completariam.
Os espagos em branco (no esquema) correspondiam as
perguntas apresentadas anteriormente na forma escri-
ta que ndo estavam explicitas, mas subentendidas. Des-
sa forma, os esquemas estabeleceram uma mediagio
entre o texto e o leitor na medida em que funcionaram
como estratégia de leitura.

Além disso, penso que os esquemas possibilitaram
uma visdo holistica da situagdo problema, favorecendo
o estabelecimento de relagdes e a categorizagdo de seus
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elementos constituintes, que muitas vezes ficam soltos
no problema escrito devido as dificuldades dos estu-
dantes surdos na leitura. A facilidade de lidar de ma-
neira organizada e coerente com os dados do problema
até chegar ao final de sua resolugdo foi observada em
diversas vezes como no problema e esquema abaixo.

Paula e Luciana foram ao supermercado. Paula com-
prou 3 sabonetes, 4 pacotes de biscoito e 5 latas de 6leo.
Luciana comprou 2 pastas de dente, 5 quilos de agticar
e 3 detergentes.

Quanto Paula gastou?
Quanto Luciana gastou?

_sabomete 085
B ~ biscoito - _ 1,38
B ~ bleo 1,98
‘pasta de dente 1,45
__agulcar 1,55
detergente 0,70 B
_
Paula
,"/ \ ’/,-1
. N oY
(\J) z:), ( o) \\,,(
o]
0000

Figura 2: Esquema relativo ao problema de compra no supermercado

Apesar da quantidade de cdlculos necessaria a reso-
lugdo do problema, ele foi resolvido com facilidade pela
turma. O relato abaixo, feito por mim a partir da obser-
vagao de uma das alunas, mostra isso.

Erica interage facilmente com os dados da tabela, do
texto e com as pistas fornecidas pelo esquema. Com a
mesma facilidade comeca a efetuar os calculos a partir
das linhas inferiores demonstrando bastante seguran-
¢a no que estava fazendo. Comega multiplicando para
obter o total referente a cada produto comprado por
Luciana. Depois aponta para Luciana, sinaliza total e
calcula o total gasto por ela. A seguir olha para mim e
pergunta se esta certo. Respondo positivamente e ela
inicia o célculo do gasto de Paula com cada produto.
Aponta para o retangulo onde esta escrito Paula e faz
sinal de somar. (Cunha Coutinho, 2003).



E importante notar que, segundo Polya (1977), uma
das etapas da resolugdo de um problema é a elaboragéo
de um plano. Essa etapa consiste na selegdo de uma es-
tratégia para resolver o problema, bem como na tentati-
va de relaciona-lo a algum outro problema ja resolvido.
Pelo que foi observado na transcrigdo acima, fica claro
que a aluna estabeleceu um plano para resolver o pro-
blema. Iniciou pelas linhas inferiores calculando o gasto
com cada produto, o total gasto por cada pessoa e total
gasto pelas duas pessoas. Assim, apesar do esquema néo
ter sido criado pela aluna, ela se apropria desse recurso
de forma competente. Primeiramente é capaz de com-
preender a situagao-problema e apreender os dados ne-
cessarios para resolvé-la (o esquema como estratégia de
leitura). Isso foi possivel pela presen¢a dos nomes Pau-
la e Luciana no esquema que facilitou a relagdo dessas
personagens com os produtos adquiridos por cada uma
(categorizagdo) e pelas informagdes graficas (bolinhas
que correspondiam a quantidade de cada produto) que,
segundo Kleiman (1999), levam o leitor a criar expectati-
vas sobre o texto, objetivando a leitura e facilitando, nes-
se caso, a apreensao dos dados do problema.

A seguir, a aluna resolve o problema seguindo uma
organizagdo que foi possibilitada pela forma catego-
rizada como o esquema se apresenta, ou seja, visuali-
zando o esquema é facil perceber que alguns produtos
estdo ligados a Paula, enquanto outros a Luciana; que
a soma dos pregos pagos em cada produto dara o total
gasto por cada pessoa e que, finalmente, a soma dos va-
lores gastos por cada uma resultara no total dos gastos.

Para finalizar minha pesquisa, apds propor vérias si-
tuagoes aos alunos, decidi propor o seguinte problema:

Flavia e Eduardo contaram seu dinheiro. Flavia encon-
trou 5 moedas de R$0,50, 3 moedas de R$1,00 e 4 notas de
R$2,00 e 6 notas de R$20,00. Eduardo encontrou 6 moe-
das de R$0,25, 5 moedas de R$1,00 e 3 notas de R$50,00.

Quanto Flavia tem? Quanto Eduardo tem? Quem
tem mais dinheiro? Quanto os dois tém juntos?

O problema foi apresentado sem apoio do esquema
e minha expectativa era de que os alunos ndo consegui-
riam resolvé-lo. De modo geral, porém, os alunos me
surpreenderam demonstrando uma melhora em sua
capacidade de leitura e organizacio do pensamento.
Dos sete alunos da turma, dois conseguiram efetuar
todos os cdlculos de maneira légica e organizada, che-
gando a resposta final; outros dois alunos resolveram o
problema apés construirem um esquema, revelando te-
rem compreendido a sua légica, bem como as relagoes
subjacentes a ele (figuras 3 e 4).

As duas formas de resolugdo denotam uma atitu-
de de autonomia por parte dos alunos. Os trés alunos
restantes s6 conseguiram resolver o problema com
0 esquema, apesar de terem feito algumas tentativas
anteriores. Segundo Moysés (1997), a internalizagdo
de conceitos promove uma transformag¢do na forma
de pensar do individuo, além de desenvolver sua cog-
ni¢do. De maneira analoga, penso que o trabalho com
os esquemas iniciou um processo de transformagao
na organizagdo do pensamento dos alunos, fruto da
internalizagcdo de uma forma de organizagdo proposta
pelos esquemas.

Em entrevista realizada com os alunos, ficou claro
que os esquemas facilitaram a resolu¢do dos problemas
pela facilidade de visualizar e relacionar as informa-
¢oes do mesmo. Igualmente, a avaliagdo de um assisten-
te educacional surdo sobre o trabalho desenvolvido, en-
fatizou a visualizagdo das relagdes entre os dados como
uma caracteristica importante dos esquemas. A profes-
sora da turma também registrou em suas avaliagdes o
avango observado nos alunos quanto a capacidade de
resolver problemas, como mostra o seguinte trecho de
seu relatorio final:

‘300 " 20,00

2,50 20 2,00 S50 |
t 9,00 20000 | 2400 oo'go 4
420,00 20.00 _“:v,ooo 0,50 ‘+1,og
0,00
DR80T |4 i A 0% 2445
20,00 | —2.50
13 ‘ |
0,25 | 4,00 50,00 | 4,50 43350
0,35 4,00 50,00 + 5,00 1 456,00
0,25 4,00 450,00 _450,00 489,50
0,25 100 —%5,00 156,50
+0:25 14,00
0,25 10
3 0

Figura 3: Célculos realizados para a resolugdo do problema

Figura 4: Esquema construido para a resolugdo do problema
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Os alunos estio sendo beneficiados com a proposta.
Alunos que apresentavam dificuldades significati-
vas nessa atividade, hoje se destacam na execugdo
desses problemas. Esse trabalho favoreceu, além
da leitura dos problemas matematicos, a leitura de
suas enormes possibilidades enquanto pessoas sur-
das. (Cunha Coutinho, 2003)

Apés o término dessa pesquisa utilizei os esquemas,
em minhas turmas, na resolugdo de problemas com fra-
¢oes. As figuras 5 e 6 mostram os esquemas construi-
dos pelos alunos.

Jalia tem 40 bombons. Vai dar 2/8 para Dani e 5/8
para Miguel. Quanto vai sobrar?

Marcelo tem R$120,00. Vai gastar 34 para comprar
um jogo para o computador. Quanto custa o jogo?

Figuras 5 e 6: Esquemas com fragdes retirados de avaliagdes realiza-
das em junho de 2007

Neste estudo, procurei pesquisar uma alternativa
que facilitasse a resolu¢do de problemas de matemati-
ca pelos estudantes surdos ndo sé por causa da dificul-
dade detectada na turma pesquisada, mas também em
todas as turmas que ja tive em minhas maos desde que
iniciei meu trabalho com surdos. Acho que obtive éxito
com essa pesquisa, pois observei uma melhora real na
performance dos alunos, nessa atividade. Atribuo essa
conquista: a) a um acesso mais facil aos dados do pro-
blema (o esquema como estratégia de leitura), b) a uma
possibilidade de percepgio das relagdes entre as par-
tes do problema num todo coerente, organizado visu-
almente que favoreceu o raciocinio légico-matematico
(o esquema como forma de categorizar e dispor visu-
almente as informagdes) e c) a melhora na autoestima
dos alunos que passaram a executar com mais seguran-
¢a e prazer uma atividade que apresentava um grande
nivel de complexidade para eles.
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E importante enfatizar que parte do éxito dessa
pesquisa deveu-se ao fato de ter sido desenvolvida
numa turma com poucos alunos, todos surdos. Por
isso me parece bastante oportuno, neste momento,
refletir sobre a politica de inclusdo do Ministério da
Educagdo atualmente em curso que, apesar de ter
dado visibilidade a questdo da educagdo dos surdos,
ndo garante a esse alunado o atendimento as suas de-
mandas basicas, como o acesso precoce a Libras como
primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua. Os alunos estdo “incluidos” em turmas de ou-
vintes, muitas vezes sem intérprete e, nesse contexto,
as dificuldades de comunicagdo sdo potencializadas. O
professor, via de regra, ndo conhece a Libras e, ainda
que conheca, ndo pode usar, simultaneamente, duas
linguas diferentes.

Ao nio favorecer a aquisicdo da Lingua de Sinais
a escola, que se pretende inclusiva, aumenta a exclu-
sdo que pretende combater, pois ndo disponibiliza a
esse aluno um instrumental linguistico que possibili-
te a aquisicdo de linguagem e, consequentemente, sua
aprendizagem e seu desenvolvimento cognitivo.

A PESQUISA DE DOUTORADO

Na introdugdo deste artigo, defendi que o desen-
volvimento dos processos de letramento dos alunos
surdos deve fazer parte dos objetivos de todos os
professores,®” j4 que o texto escrito estd presente, de
forma particular, por meio de um 1éxico e géneros textu-
ais préprios, em todas as disciplinas escolares. Defendi
também que como integrantes de uma minoria linguis-
tica e cultural, os surdos necessitam que sua educagao
seja pensada a partir de um projeto de educagao bilin-
giie onde a Libras é a primeira lingua e a Lingua Portu-
guesa é a segunda lingua. Sendo assim, a pergunta que
me fago é: 0 que muda numa préatica pedagégica identi-
ficada com essas ideias?

Penso que uma mudanga de olhar para a produgio
escrita desse alunado seja uma das mudangas necessa-
rias. Nas atividades de matematica, observo que nao s6
a produgdo escrita dos meus alunos, mas também suas
estratégias de leitura sdo, constantemente, influencia-
das por sua primeira lingua. Um bom exemplo disso é
a inversao na representagdo da quantidade de objetos
e quantias. Em Lingua Portuguesa dizemos e escreve-
mos: 5 reais, 4 sabonetes. Em Libras o numeral vem de-
pois do substantivo, ou seja: reais 5, sabonetes 4. Essa
inversdo também aparece nas equagdes, na escrita de
mondmios, e na representagdo de niimeros inteiros (-8,
8-). Os exemplos abaixo ilustram esse fato.

7 Refiro-me aos professores da segunda fase do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio que trabalham com disciplinas especificas.



A) Apés a realizagido de uma festa junina interna,®®
envolvendo a primeira fase do Ensino Fundamental,
a professora da oficina de matemética®® solicitou aos
alunos da primeira série que relatassem de que forma
eles gastaram seu dinheiro.

&
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% Anualmente a oficina de matematica promove uma festa junina in-
terna, que tem como principal objetivo o manuseio de dinheiro, atra-
vés do planejamento de gastos e do célculo de despesa e troco. Os alu-
nos recebem uma determinada quantia em dinheirinho de brinquedo
(R$10,00 em 2008 e R$20,00 em 2009) que é usada na participagdo
em brincadeiras e na compra de guloseimas. Além disso, se revezam
nos caixas acompanhados sempre de uma professora ou de um assis-
tente educacional surdo.

¥ A oficina de matematica é uma atividade semanal de 45 minutos
que faz parte da grade curricular da 12 fase do Ensino Fundamental.
Tem como objetivo a formagao continuada das professoras desse seg-
mento que acompanham seus alunos nas atividades. Participei desse
projeto nos anos de 2008 e 2009.

C) Problema de feixe de retas paralelas cortadas por
uma transversal:

/ﬁ/—\‘ 3
{19¥-9% 3
(4 X 4y="bp
/ P Inversao da localizagao
40—1—-—@-47———«——— do sinal sem prejudicar
@ aresolugdo da equagdo

D) Na leitura do problema abaixo quando eu per-
guntei quantos sabonetes Mario comprou, a aluna
respondeu 2, ou seja, o nimero que vem depois, o que
sugere uma influéncia da estrutura da Libras, sua pri-
meira lingua.

Mario comprou 3 sabonetes, 2 garrafas de coca-cola
e 3 pacotes de biscoitos. Quanto ele gastou?

e
~ sabonete 0,96
. coca-cola I 2,70
biscoito 130

A influéncia da Libras na produgdo escrita e nas es-
tratégias de leitura dos alunos surdos é, algumas vezes,
usada para argumentar contra a aquisi¢do precoce des-
sa lingua, como se a mesma atrapalhasse ou até impe-
disse a aquisi¢do da Lingua Portuguesa, o que nos faria
retornar, perigosamente, aos pressupostos teéricos do
Oralismo, metodologia que durante muitos anos orien-
tou a prética pedagégica com estudantes surdos. Po-
rém, a luz dos estudos de aquisi¢do de segunda lingua
(Ellis, 1985) essa influéncia é vista como um estagio da
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aquisicdo e, na area da surdez, é perfeitamente justifi-
cavel por pesquisas (Svartholm, 1998; Anderson, 1994;
Fernandes, 1999) que mostram que a produg¢ao escrita
dos surdos assemelha-se a de qualquer aprendiz de se-
gunda lingua.

Apesar dos pressupostos da educagdo bilingue se-
rem, hoje, aceitos por grande parte dos profissionais da
area, o olhar diferenciado para a produgdo escrita dos
alunos surdos ainda ndo é uma unanimidade entre os
professores, pois admitir a perspectiva de segunda lin-
gua para a Lingua Portuguesa ndo garante uma pratica
coerente com tais pressupostos. De que forma, princi-
palmente em momentos de avaliagdo, consideramos o
fato de que a Lingua Portuguesa, em que geralmente
as avalia¢des sdo realizadas, é uma segunda lingua, em
processo de aquisicao?

Essa pergunta leva a um segundo ponto para refle-
xdo: num projeto bilingue em que a Lingua de Sinais
é a lingua de instrugdo, que lugar deve ocupar o texto
escrito? E qual a contribuigdo que as diversas disci-
plinas do curriculo podem dar ao processo de aqui-
sicdo da Lingua Portuguesa? Nos ultimos anos desen-
volvi algumas atividades na tentativa de responder a
essas perguntas. O trabalho com jornais envolveu o
desenvolvimento de conhecimento matematico aliado
a leitura de mundo, o trabalho com etiquetas de su-
permercado possibilitou que os alunos, de posse de
conhecimentos matematicos como nimeros decimais,
unidades de medida e escrita de quantias, pudessem
construir um significado para esse texto (etiquetas).
Tais atividades aproximam-se do que atualmente vem
sendo denominado letramento matematico. Essas sdo
algumas das questdes que orientardo minha pesquisa
de doutorado.

CONSIDERACOES FINAIS

A surdez com suas implicagdes linguisticas, iden-
titarias, sociais e culturais oferece um enorme campo
de pesquisas na area da educagdo. A complexidade que
envolve esse contexto reafirma a necessidade da reali-
zagdo de pesquisas que investiguem a sala de aula de
surdos, a fim de se refletir sobre seus processos de le-
tramento e, de forma mais ampla, sobre suas estraté-
gias de aprendizagem.

Na histdria da educagdo de surdos, estes tém sido
narrados e representados pelos ouvintes, algumas
vezes como pessoas deficientes, sem autonomia, sem
lingua, que vivem isoladas, entre outras coisas. Hoje,
porém, penso que vivemos um momento de transfor-
magdes. H4 um aumento consideravel do nimero de
pesquisadores surdos, o0 movimento surdo reivindica
o direito dos surdos se narrarem, como vem aconte-
cendo com todas as minorias (Cuche, 2002), partici-
pam de movimentos de afirmacdo das identidades e
da cultura surda e, recentemente, organizaram, via
Facebook, um movimento de protesto em Brasilia que
culminou com uma passeata e uma audiéncia com o
Ministro da Educagio, em defesa de escolas bilingues
- em especial do INES - onde possam ser educados na
sua primeira lingua e pelo respeito a Libras como sua
lingua natural.

Uma frase especialmente me chamou a ateng¢do nas
faixas e cartazes que podiam ser vistos nessa mani-
festagdo: “Nada sobre nds, sem nés”. Penso que este é
um desejo legitimo da comunidade surda e que essas
transformagdes sdo muito bem vindas e necessérias na
4rea da surdez. Esse momento é de juntarmos esforgos
- pesquisadores surdos e ouvintes - em prol de uma
educagio de qualidade para as pessoas surdas.
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