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RESUMO

0 presente trabalho apresenta uma pesquisa biblio-
grafica que visa discutir a surdez, as culturas e identi-
dades surdas a partir do campo do multiculturalismo.
Nesse sentido, destaca conceitos centrais para a dis-
cussio: multiculturalismo, como movimento tedrico e
politico que busca respostas para os desafios da plura-
lidade cultural nos campos do saber, incluindo ndo sé
a educacdo, como também em outras dreas; a Cultura,
como teia de significados, na qual os individuos estabe-
lecem e interpretam as relagdes sociais e com a natu-
reza; identidade, enquanto provisdria e contingencial;
a surdez como diferenca politica e cultural e os sur-
dos como individuos que se constituem como sujeitos
na Lingua de Sinais, em uma perspectiva bilingue. No
primeiro momento, construimos uma reflexdo sobre
a perspectiva multicultural; logo a seguir, discutimos
algumas compreensdes acerca da surdez e da pessoa
surda, bem como refletimos acerca da identidade(s) e
da cultura(s) surdas(s). Por fim, apresentamos algumas

consideracdes, tensoes e inquietacdes que perpassam
esse didlogo.

Palavras-chave: multiculturalismo, diferenca, cultura
(s) e identidade (s} surdas

ABSTRACT

The present study presents a bibliographical research
that intends to discuss deafness, as well the cultures and
the deaf identities through the multicultural lenses. It
highlights the main concepts for the discussion, namely:
multiculturalism, understood as a theoretical, practical
and political movement that aims to give answers to the
challenges of cultural plurality in the academic fields, in-
cluding that of education; culture, understood as a net of
meanings in which the subjects both establish and inter-
pret their social and natural relations; identity, viewed as
a provisionary and contingencial entity; deafness, under-
stood as a political and cultural difference and the deaf
people as individuals that contruct their identities within
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the Sign Languages, in a bilingual perspective. In order
to do so, firstly we discuss the multicultural perspective.
Then, we present some understandings referring to deaf-
ness and to the deaf people, as well as to deaf identities
and cultures. Finally, we end up suggesting some reflec-
tions and pointing to some tensions and misgivings that
underlie the present dialogue.

Keywords: multiculturalism, difference, culture (s) and
deaf identities.

INTRODUCAO

Neste texto, levantamos algumas compreensdes
sobre o multiculturalismo, refletindo sobre as discus-
soes acerca da(s) cultura(s), identidade(s) e do campo
da educacdo de surdos, ou de uma possivel/provavel
cultura surda, destacando, assim, alguns conceitos que
perpassardo essa reflexdo. Buscamos referéncia em es-
tudiosos da drea para uma ancoragem tedrica: O multi-
culturalismo, como movimento teérico e politico que
busca resposta para os desafios da pluralidade cultu-
ral nos campos do saber, incluindo nao sé a educacio,
como também em outras areas (CANEN, 2002; CANEN
& CANEN, 2005; CANEN & SANTOS, 2009); a Cultura
como teia de significados, na qual os individuos estabe-
lecem e interpretam as relagdes sociais e com a natu-
reza (GEERTZ, 1998); identidade enquanto provisoéria
e contingencial, compreendendo que o que existe sdo
processos de identificagdo e que cada identidade é o
que é somente por meio das diferengas em relagio a to-
das as outras, portanto o conceito de identidade como
uma construcdo histérica, maltipla e mutavel (HALL,
1997); a concepgdo de surdez como diferenca politica
e cultural e dos surdos como individuos que se consti-
tuem como sujeitos na Lingua de Sinais - perspectiva
bilingue-bicultural (BEHARES, 1993; SKLIAR 1998).
Com o objetivo de refletir acerca da(s) identidade(s) e
cultura(s) surda(s), dialogando com a perspectiva do
multiculturalismo, apresentamos o trabalho estrutura-
do da seguinte maneira: no primeiro momento, apre-
sentamos uma breve reflexdo sobre a perspectiva mul-
ticultural; a seguir, discutimos algumas compreensoes
acerca da surdez e da pessoa surda, bem como refleti-
mos acerca da identidade(s) e da cultura(s) surda(s).
Por fim, apresentamos algumas consideragdes, tensoes
e inquietagdes que perpassam esse diadlogo.

ALGUMAS COMPREENSOES SOBRE CULTU-
RA, IDENTIDADE E MULTICULTURALISMO

A discussdo acerca do conceito de cultura tem, cada
vez mais, conquistado espagos nas questdes das cién-
cias sociais e, em particular, na educagao. Parece que
os autores substituem o foco da economia pela cultura.
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Ultrapassando a compreensdo de cultura como mero
reflexo da estrutura economica, ou ainda como conhe-
cimento sécio e historicamente construido e repassa-
do entre geracdes, a cultura passa a representar uma
condicdo constitutiva da vida social, assumindo maior
relevancia na organiza¢do da vida em sociedade e na
constituicao dos seus atores.

Esse momento, no qual a cultura ganha um signi-
ficado mais expressivo e se destaca como necessdria
na analise e compreensdo das organizacgdes sociais é,
também conhecido pela expressdo “centralidade da
cultura”. Hall (1997), ao refletir sobre a forma como a
cultura esta presente no nosso cotidiano, anuncia que a
referida expressdo é usada para indicar “a forma como
a cultura penetra em cada recanto da vida social con-
temporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios,
mediando tudo. A cultura est4 presente em vozes e ima-
gens incorpdreas que nos interpelam das telas, nos pos-
tos de gasolina.” (HALL, 1997 p. 5).

Essa valorizacdo da cultura acontece pela “mudan-
¢a” de significados que sdo atribuidos ao termo, pas-
sando a ser concebida como um conjunto de represen-
tacdes dadas pelo ser humano. Desta forma, os seres
humanos, como seres interpretativos e instituidores de
sentido, sdo seres de acdo social e de cultura. O signifi-
cado da agdo social, tanto para os que a praticam, como
para os que a absorvem, se d4 através dos muitos e va-
riados sistemas que sao utilizados na definicio dos sig-
nificados atribuidos as coisas, assim como para regular
e codificar a conduta de uns para com os outros. A cul-
tura é, portanto, publica, ou seja, “embora uma ideacao,
ndo existe na cabega de alguém; embora ndo-fisica, nao
é uma identidade oculta”. (GEERTZ 1978, p 20).

No pds-modernismo, a cultura torna-se central e sdo
os discursos que constroem os sujeitos. E neste sentido
que a virada cultural amplia esta compreensdo acerca
da linguagem para a vida social como um todo. Dentro
deste paradigma ndo ha uma realidade (de fato) fora do
discurso. A realidade ndo existe a priori, ela é sempre
concebida pela linguagem. Portanto, trata-se de buscar
compreender como o0s sujeitos estdo significando as
praticas, bem como os significados atribuidos aos dis-
cursos presentes nestes espacgos de significagdes. Isto
porque o “significado surge, ndo das coisas em si - ‘a
realidade’ — mas a partir dos jogos da linguagem e dos
sistemas de classificacdo nos quais as coisas estdo inse-
ridas. O que consideramos fatos naturais sdo, portanto,
também fendmenos discursivos.” (HALL, 1997 p. 10).

Estes sistemas e codigos sao carregados de sentidos
que orientam nossas a¢des € nos permitem interpretar
significativamente a¢des alheias. Hall (1997) diz que
sdo estes sistemas e cddigos tomados em seu conjun-
to que constituem nossas culturas, contribuindo para




assegurar que toda acdo social é cultural e que todas
as praticas sociais, por serem imbuidas de significados,
sdo praticas de significacdo. Assim entendida, a “cultura
nao é nada mais do que a soma de diferentes sistemas
de classificacdo e diferentes formagdes discursivas as
quais a lingua recorre a fim de dar significado as coisas”
(HALL, 1997, P. 10).

A discussdo acerca da representacdo da identidade
é recorrente para os que estudam o multiculturalismo,
constituindo-se como uma categoria de andlise. Pensar
em multiculturalismo é, antes de mais nada, pensar
nas identidades plurais que perfazem as sociedades,
lembrando que essas identidades sdo sempre multi-
plas, provisdrias e contingentes. Essas identidades sdo
construidas por sedimentag¢des das diferentes identifi-
cacodes que vivenciamos ao longo do tempo e acabamos
por concebé-las “como se viessem de dentro, mas que,
sem duvida, sdo ocasionadas por um conjunto especial
de circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias
Unicas e peculiarmente nossas, como sujeitos individu-
ais. Nossas identidades sdo, em resumo, formadas cul-
turalmente.” (HALL, 1997, P. 8).

O multiculturalismo, na perspectiva critica, tem, por
foco, as questdes das lutas politicas envolvidas nas rela-
coes das classes dominantes sobre os dominados, con-
trapondo-se ao processo de exploragdo e opressdo de
grupos favorecidos economicamente sobre as classes
menos favorecidas, buscando, assim, a transformacao
da realidade. Portanto, para os tedricos da teoria criti-
ca, a cultura é entendida como um espago de luta pela
superacdo ou preservacao de desigualdades sociais.

McLaren (2000) afirma que o multiculturalismo cri-
tico avanca e se diferencia do multiculturalismo conser-
vador/empresarial, do multiculturalismo humanista li-
beral e do multiculturalismo liberal de esquerda. Isso
porque os multiculturalistas conservadores trabalham
com a negacdo da igualdade cognitiva de todas as ra-
cas, identificando as minorias mal sucedidas como por-
tadoras de bagagens culturais inferiores e de caréncia
de fortes valores de orientacdo familiar. Desta forma,
justificam que o fato de serem mal sucedidos é culpa
deles mesmos, justamente por essa caréncia “natural”
de aparatos mais elaborados, condenando-os a essa in-
ferioridade permanente.

Nesse sentido, podemos encontrar uma grande po-
lissemia em relacdo ao termo multiculturalismo. Ex-
pressdes como multiculturalismo conservador, liberal,
celebratério, critico, emancipador, revolucionario po-
dem ser encontradas na producdo sobre o tema e se
multiplicam continuamente. No multiculturalismo fol-
clérico as culturas sdo interpretadas em seus aspectos
exoticos. O multiculturalismo critico propde questionar
a cultura dominante enquanto busca a emancipacao

dos sujeitos. Ja a perspectiva do multiculturalismo in-
terativo ou pés-colonial propde a inter-relacdo entre os
diversos grupos socioculturais, reconhece que as iden-
tidades ndo sdo puras e que existe a necessidade de re-
conhecer a diferenca dentro das diferencas. Reconhece
que vivemos em processos de hibridizacdo cultural,
onde culturas se relacionam, identidades se cruzam e
estdo sempre em movimento.

TECENDO OLHARES ACERCA DO MULTI-
CULTURALISMO

0 multiculturalismo é compreendido como corpo
teérico e campo politico e se constitui em uma resposta
a sociedade contemporanea que € por exceléncia multi-
cultural no sentido de apresentar um carater plural de
culturas. Assim, representa uma ruptura epistemologi-
ca com o projeto de sociedade monocultural e homo-
geneizada, valorizando e dando respostas a diversida-
de cultural. O multiculturalismo, na area da educacio,
pode ser considerado como campo tedrico e politico
de conhecimentos que tem, por foco, o olhar sobre o
multiplo, o plural e todos os grupos, inclusive os que
sdo “marginalizados” pelas relacdes de poder envolvi-
das nos contextos sociais em que interagem diferen-
tes identidades. Assim, a educacao multicultural teria
como fio condutor de suas a¢oes e proposicdes a busca
por respostas e alternativas para a incorporagdo desses
grupos, no cotidiano escolar. A postura multicultural na
educacdo é caracterizada por assumir o desafio de bus-
car entender o modo ou os pressupostos de interpreta-
¢do a partir dos quais cada.grupo elabora seus signifi-
cados. Ancorado nesta concepc¢ado, o multiculturalismo
parte para o enfrentamento do fracasso escolar que, no
contexto da educacdo brasileira, tem insistido em atin-
gir as parcelas da populagdo mais “necessitada”. Desta
forma, o foco central do multiculturalismo é o de:

entender as formas de pensar destes grupos, seus
universos culturais, bem como questionar a exten-
sdo em que suas vozes estdo representadas (ou si-
lenciadas) em curriculos e praticas educacionais,
(...) buscando caminhos alternativos para se levar
em conta as multiplas culturas e incorporar desa-
fios a preconceitos, em nossas politicas, praticas e
discursos.” (CANEN, 2008, p.60).

Assim entendido, o multiculturalismo, no contexto
educacional, mais que trabalhar a questdo da diversi-
dade cultural, enquanto culturas a serem caracteriza-
das e estudadas como contetidos escolares, enfatiza o
questionamento acerca dos contextos historico-sociais
em que essas significacdes foram construidas. Questio-
na, pois, a propria construcdo da diferenca e, por conse-
guinte, dos estere6tipos e preconceitos contra aqueles
tidos como diferentes, no contexto de sociedades que
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sdo, por exceléncia, desiguais e excludentes. Optar pela
perspectiva do multiculturalismo critico significa incor-
porar, nos discursos curriculares e nas praticas discur-
sivas, desafios a no¢des que tendem a essencializacao
das identidades, entendendo-as, ao contrdrio, como
construgoes discursivas.

Para tanto, a educagdo multicultural ird focalizar,
além da diversidade cultural e identitaria, os processos
discursivos nos quais as identidades e culturas sio for-
madas. Portando, a visdo multicultural,

Ndo se limita a constatar a pluralidade de identi-
dades e os preconceitos construidos nas relacdes
de poder entre as mesmas. Vai, isto sim, analisar
criticamente os discursos que fabricam essas iden-
tidades e essas diferencas buscando interpretar a
identidade como uma construgio, ela prépria mul-
tipla e plural. Dessa maneira, a prépria identidade é
objeto de andlise do multiculturalismo pds-moder-
no ou poés-colonial. A hibridiza¢do ou hibridismo é
conceito central dessa perspectiva multicultural: a
construcao da identidade implica que as multiplas
camadas que a perfazem a tornem hibrida, isto &,
formada na multiplicidade de marcas, construidas
nos choques e entrechoques culturais. (CANEN,
2007, p. 95).

Conforme falamos anteriormente, a discussio
acerca das questdes identitarias perpassa o discurso
daqueles que se propdem organizar um estudo mul-
ticultural. Ao tratar da questdo da identidade, Canen
& Canen (2005) argumentam que o multiculturalismo
aborda uma pluralidade de identidades que podem ser
individuais, coletivas e institucionais e que cada uma
é construida dentro de contextos especificos, segundo
as experiéncias vividas e os significados que sao dados
a essas experiéncias. Compreendendo que essas iden-
tidades estdo sempre em movimento e construcgdo,
é necessario que sejam valorizadas e reconhecidas
como provisorias. Assim, entendem a identidade indi-
vidual como aquela que é constituida na pluralidade
dos marcadores - de género, raca e classe social - que
perfazem a constituicdo dos sujeitos, eles préoprios hi-
bridos. A identidade coletiva refere-se a algum marco
que, em algum momento, foi central na construcio de
sua histéria de vida. Ja a identidade institucional se re-
fere ao conjunto de marcadores que caracterizam um
ambiente institucional, em um universo em que coabi-
tam e se embatem as identidades individuais plurais,
as identidades coletivas e um projeto de instituicdo a
ser construido.

Conforme ja mencionado, podemos encontrar di-
ferentes terminologias/tipos de multiculturalismo.
Também sdo multiplos os significados dados a essas
nomenclaturas. No campo da educac¢do e, mais especi-
ficamente, no curriculo, podemos perceber a existéncia
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de trés enfoques principais: o multiculturalismo folcl4-
rico, o multiculturalismo critico e o multiculturalismo
p6s-colonial.

No multiculturalismo folclérico, identificamos, no
curriculo escolar, as festas, os ritos, as datas comemo-
rativas, as formas de pensar e sentir de diversos po-
vos, etnias, racas, classes sociais e religides, sempre
trabalhadas em seus aspectos exoticos. No multicul-
turalismo critico, identifica-se em que medida o cur-
riculo tem promovido o questionamento das relacdes
de poder entre as culturas, interrogando a prépria his-
toria na qual algumas culturas se hegemonizaram em
detrimento de outras, de maneira a desafiar esteredti-
pos e propor praticas pedagoégicas que deem voz aos
silenciados. Para tanto, busca-se perceber e desafiar
as raizes histéricas de preconceitos e discriminacdes
dentro das identidades de raca, etnia, género, classes
sociais e outras. Ja no multiculturalismo pés-colonial,
ha a necessidade de se reconhecer que as identidades
ndo sdo puras, mas hibridas, ou seja, diferentes iden-
tidades se relacionam formando novas identidades e
culturas, que também se modificam e, assim, perma-
necem em constante transformacao. O foco esta em se
compreender as diferencas dentro das diferencas, de
modo a nao congelar ou essencializar as identidades
coletivas. Esta perspectiva focaliza, também, o papel
da “linguagem, dos discursos na construcio e na re-
construcido dessas identidades, entendendo-se o cur-
riculo como artefato cultural constituido de discursos
que formam realidades que podem reproduzir discri-
minagdes ou, ao contrario, valorizar a diversidade.”
(CANEN, 2009, p 82).

E importante, que estejamos alertas quanto aos
perigos no tratamento das culturas abordadas no
multiculturalismo folcldrico, ao tratar as culturas e
identidades de forma essencializada, sem questionar
a construcgdo historica dessas diferencas. Um curri-
culo que seja abordado sob essa concepg¢do, embora
reconheca a diversidade cultural, trata, de forma par-
cial, as questoes referentes a diferenca, identidade
e cultura. Ao essencializar as identidades culturais,
pouco contribui para a discussdo da hegemonia exer-
cida por alguns grupos dentro das relagdes de poder
e dos processos de construgdo de significagdo que
ocorrem nas relacdes sociais e culturais. Ndo provo-
cando qualquer desafio que leve ao questionamento
dos preconceitos e estere6tipos, limita-se a valoriza-
¢do da diversidade cultural entendida de forma es-
sencializada e folclérica. Nessa perspectiva, o multi-
culturalismo é apenas uma “extensio” ao curriculo,
impregnando-o com nog¢des da cultura e dos seus
ritos, tais como a comemoragdo de datas especiais,
como “dia da consciéncia negra”, “
mana do folclore”, dentre outros.

” o«

dia do indio”, “se-




Tal perspectiva deixa de fora aquilo que seria fun-
damental na construgdo de um curriculo critico multi-
culturalmente orientado, pois 0 mais importante seria
o desafio e questionamento para que se possa compre-
ender em que conjunturas foram criadas situagdes de
vantagem de um grupo enquanto outro foi subalter-
nado/oprimido. Assim, é negligenciado o fato de que
estas situacdes sdo constituidas em contextos que sdo
histérico-sociais, produzidas por homens e mulheres,
portanto, passiveis de serem questionadas e transfor-
madas. Permitem, portanto, que os critérios usados
para justificar a superioridade de individuos e grupos
em relacdo a outros sejam naturalizados.

Sobre essa questdo, McLaren (2000) provoca e
propde um desafio aos que estdo tratando do campo
do curriculo, enfatizando que é necessério ultrapassar
o debate em torno do politicamente correto e tornar o
assunto da diferenca seriamente discutido, de forma a
desafiar as criticas que negam a diferenca, realizadas
pelos multiculturalistas conservadores. Desta forma,
alerta que, ao focalizarmos meramente a diversidade,
estamos, na realidade, refor¢ando o poder de discur-
so das tradi¢cdes ocidentais que ocupam os contextos
dos privilégios sociais. Reformas curriculares exigem
que se interroguem as pressuposi¢cdes discursivas que
informam suas praticas curriculares com respeito a
raca, classe, género e orientacdo sexual; que se reco-
nheca que grupos estdo diferencialmente situados na
producdo do conhecimento superior ocidental. Sig-
nifica, também, afirmar as vozes das pessoas oprimi-
das e dar, aos marginalizados e aos sem poder, uma
opgdo preferencial. Finalmente, “precisa reconhecer
a importancia de espagos de encorajamento para a
multiplicidade de vozes em nossas salas de aula e de
se criar uma pedagogia dialdgica na qual as pessoas
vejam a si e aos outros como sujeitos e nao como obje-
tos.” (MCLAREN, 2000, p. 146).

Um curriculo multiculturalista critico pode ajudar
os educadores a questionar as situa¢des nas quais seus
alunos sdo colocados em posi¢des diferencialmente
sujeitados as inscri¢cdes ideolégicas. Assim, mais que
identificar tipos de culturas presentes no contexto das
salas de aulas, trata-se de trabalhar essas diferencas
enquanto possibilidade de compreensao das influén-
cias que as produziram, exercidas pelas forcas econo-
micas e pelas relagdes de poder na produgdo das iden-
tidades culturais.

Nao se trata de identificar e essencializar identida-
des e culturas, mas de compreendé-las como diferen-
tes na relagdo entre elas. Nesse sentido, favorece-se a
construc¢do de uma politica de consolidacdo de aliancas,
permitindo que se sonhe juntos, incentivando a solida-
riedade que se desenvolve com liberdade e democracia,
que vai além da postura alienante de situacées mera-

mente pontuais na celebracdo da diversidade. Sonhar
junto ndo significa dizer que todos estio igualmente
situados pelos mesmos marcadores, ou que tenham se
unificado e que a superacdo das diferencas se totalizou.
Significa que, em alguns aspectos da vida, existem obje-
tivos comuns.

Embora seja reconhecida a importancia significati-
va dos estudos do multiculturalismo critico no campo
do curriculo, algumas criticas ja sdo levantadas. Postu-
ras pos-coloniais afirmam que é necessario ir além do
desafio aos preconceitos, enfatizando que é necessario
buscar perceber, através da linguagem e dos discursos,
as formas como as diferencas sdo construidas. Deve o
multiculturalismo, sob essa abordagem, buscar deses-
sencializar os discursos, procurando identificar ex-
pressdes de significados preconceituosas e marcas da
linguagem que estejam imbuidas de significacbes es-
sencializadas no modelo ocidental, masculino, branco,
falante e heterossexual.

Canen (2007) vai denominar essa ultima perspecti-
va como a do multiculturalismo critico em uma versio
pés-colonial, propondo que seu significado é o de desa-
fio a naturalidade com que normas e diferencas se colo-
cam na sociedade. E justamente a desconstrucdo dessas
normas e diferencas, nos discursos e nas linguagens, que
ratificam a importancia de ir além da dentdncia. Nesse
sentido, “visa a desconstruir as propostas curriculares,
analisando-as como ‘discursos’ construidos a partir de
determinadas visdes de mundo (...) trata-se de compre-
ender que as identidades ndo sdo puras e que existe a
necessidade de se compreender as diferencas dentro das
diferencas”. (CANEN & SANTOS, 2009, p.64 - 65).

Embora algumas limitacdes sejam reconhecidas e
pontuadas em determinadas perspectivas multicultu-
rais, Canen & Santos (2009) argumentam que a escola
deve passar pelos trés enfoques multiculturais - o fol-
clérico, o critico e o pds-colonial - mesmo que confli-
tantes entre si, objetivando promover a formagdo de
sujeitos valorizadores da diversidade cultural e dis-
postos a inser¢do em um mundo plural em constante
transformacao. Neste aspecto, torna-se primordial que,
no mundo contemporaneo, saibamos lidar com as dife-
rencas existentes nos multiplos contextos que, por sua
vez, sdo também diferentes.

Para os que pensam o multiculturalismo na pers-
pectiva critica e pos-colonial, o professor deve ser
encarado como um verdadeiro pesquisador em agio,
questionador e desafiador de modelos hegeménicos da
cultura, em favor de uma educagdo que esteja preocu-
pada em desconstruir preconceitos, valorizar a diversi-
dade cultural, criticar as desigualdades sociais e cultu-
rais e reconhecer as diversas identidades presentes no
cotidiano escolar.
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A PESSOA SURDA: TRANSPONDO O DIS-
CURSO DA DEFICIENCIA A DIFERENCA

Conforme vem sendo discutido ao longo desse tra-
balho, a compreensao acerca da identidade e da surdez
acontece em espagos de fronteiras, de deslizamentos
de significados e de ocupagdo de lugares, ou seja, em
lugares moveis e em continuo processo de construcio
e desconstrucdo. Nesse sentido, com o intuito de refle-
tir sobre diferentes representagées atribuidas a surdez,
a partir da perspectiva multicultural anteriormente
discutida, focalizamos as abordagens da surdez que a
tratam ora como diferenga, ora como deficiéncia. Isso
porque consideramos que a forma como nomeamos as
coisas e os modos de designarmos terminologias, estio
carregados de significados. Tais concepg¢oes estdo atre-
ladas a diferentes formas de olhar, vivéncias, conheci-
mentos diversos da sociedade e ao préprio imaginério
social, daif ser importante refletir com/sobre essas dife-
rentes formas de percepgoes. Portanto, focalizaremos o
olhar para uma diversidade de conceitos e termos, que
se localizam epistemologicamente em duas abordagens
de andlise, a saber: na patologia clinica - o termo de-
ficiente auditivo - e, no campo da antropologia, com
uma concepg¢ao sociocultural do fendmeno, representa-
do pelo termo surdo, ou pessoa surda.

Nos estudos sobre a surdez pautados no campo clini-
co patoldgico, a questdo da surdez é estereotipada pelo
imaginario social como algo deficiente, de menos valia e
patolégico. Sob essa abordagem, o termo mais utilizado
é o da deficiéncia, numa perspectiva da anormalidade,
daquilo que esta fora da regra, do padrao do que seria a
normalidade biolégica congénita. Assim, Behares apud
Dorziat (2011) alerta para o sentido pejorativo que o
termo deficiente auditivo carrega, refletindo uma visao
médico-organicista. Nesta perspectiva, o surdo é visto
como portador de uma patologia localizada, uma defici-
éncia que precisa ser tratada e superada.

Para ilustrar essa perspectiva dos estudos da sur-
dez no campo da deficiéncia, Dorziat (2011) apresen-
ta quatro formas classificacao de deficientes auditivos
(DA), e suas caracteristicas. Resumidamente, destaca-
mos: DA Leve (com perda de 20 a 40 dB): sdo pessoas
consideradas desatentas e distraidas e costumam pedir
para repetir as informagdes. Essas pessoas conseguem
adquirir linguagem naturalmente e, em geral, chegam
a escola, podendo concluir seus estudos sem demons-
trarem sua deficiéncia; DA Média ou Moderada (com
perda de 40 a 70 dB): para essas pessoas compreende-
rem a fala, é necessaria uma voz forte, principalmente
em ambientes ruidosos. Apresentam atraso de lingua-
gem e alteragoes articulatdrias. Geralmente essas pes-
soas precisam de apoio visual para o entendimento da
mensagem; DA Severa (com perda de 70 a 90 dB): as
pessoas s6 percebem voz muito forte e alguns ruidos
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do ambiente familiar, sendo que a compreensao verbal
depende do apoio visual e da observacdo do contexto
em que se desenvolve a comunica¢io. DA Profunda
(perda auditiva superior a 90 dB): o fato de nio pos-
suirem informacdes auditivas impede essas pessoas de
identificar a voz humana. Ndo adquirem fala para se co-
municar, devido a auséncia de modelo. Nessa perspec-
tiva de categorizacao de grau de deficiéncia, a pessoa é
esquecida em suas possibilidades e sé s3o levados em
conta os padrdes classificatorios que, nesta perspecti-
va, sdo considerados os mais importantes indicadores
para a previsdo do desenvolvimento da crianca surda.
Tais ideias apresentam-se em clara dissonancia com a
perspectiva do multiculturalismo, anteriormente discu-
tida, uma vez que ndo levam em conta as identidades
culturais das pessoas surdas e, ainda, acabam por refor-
¢ar a essencializa¢do das diferengas.

Encontramos em Pedreira (2006) uma interessante
discussao arespeito das significacdes conferidas as pes-
soas surdas. A referida autora identifica quatro formas
de representacao de alteridades deficientes, categoria
na qual os surdos estdo inseridos, que sio represen-
tadas socialmente como: anormalidades, diversidade,
diferenca ou normalidade. Interessa-nos, aqui, pensar
na perspectiva da anormalidade e da diferenga. Nesse
sentido, discute o conceito de norma e normalidade,
sendo a anormalidade o desvio do padrdo, daquilo que
seria a norma e, assim, deveria ser corrigido e elimina-
do. Tal concepgdo esta incorporada ao discurso da defi-
ciéncia. Ja a representacdo da alteridade na perspectiva
da diferenca aproxima-se mais do campo discursivo da
negociacdo de sentidos do que nos atributos materiais.
Propde romper com o modelo clinico terapéutico, em
que a surdez é definida como uma deficiéncia, um des-
vio da normalidade, e considerd-la como uma diferenca
politica e cultural.

Behares (1993) chama a atengdo para a necessidade
de observarmos a surdez e a pessoa surda para além
das questdes organicas e fisicas, propondo que essa
questdo seja abordada sob uma perspectiva sociocul-
tural. Ele relata como as investigacoes atuais tém cha-
mado a ateng¢do para a multideterminacdo da surdez
e para a adequagdo do emprego do termo surdo, uma
vez que é esta expressao utilizada pelo individuo surdo
para se referir a si mesmo e aos seus iguais. Assim, a
pessoa surda é definida como “aquela que, por ter um
déficit de audicdo, apresenta uma diferenca com respei-
to ao padrao esperado, e, portanto, deve construir sua
identidade em termos dessa diferenca para inserir-se
na sociedade e na cultura em que nasceu”. (BEHARES,
1993, p. 40).

Nesse sentido, os estudos de Skliar (1998) vado apre-
sentar diferentes potencialidades das pessoas surdas.
Dentre elas, o autor destaca a potencialidade de desen-



volvimento de outras estruturas, formas e fungdes cog-
nitivas, reguladas por um mecanismo de processamen-
to visual das informacdes. Nesse sentido, a modalidade
visual-gestual (podemos situar nessa modalidade a
Lingua Brasileiras de Sinais - LIBRAS)', ndo s perten-
ce a potencialidade linguistica dos surdos, como tam-
bém envolve o processamento de todos os mecanismos
cognitivos. Corroborando essa compreensao da impor-
tdncia da Lingua de Sinais no processo de formacio da
pessoa surda, Kelman (2010) argumenta que “desbar-
barizar a educacdo de surdos seria oferecer padroes
educacionais eficientes, que deem conta, por exemplo,
de oferecer a Lingua de Sinais como instrumento de
comunicacao e de pensamento para facilitar a forma-
cdo dos processos psicolégicos superiores.” (KELMAN,
2010, p. 94).

Nessa perspectiva, é muito importante considerar
que o surdo difere do ouvinte, ndo apenas porque nio
ouve, mas porque desenvolve potencialidades psicocul-
turais préprias. Desta forma, a surdez é vista como dife-
renca e nao como deficiéncia, da mesma forma em que
o surdo é visto como pessoa, que se difere do ouvinte,
nio simplesmente porque nio ouve, mas porque tem
suas especificidades nos processos de aprendizagem,
com potencialidades psicossociais. No entanto, ndo po-
demos negar que a limitagdo auditiva é um dos fatores
para a identificacdo das diferencas individuais da pes-
soa surda. “E igualmente inegavel que a necessidade de
aquisicdo de um sistema linguistico préprio (gestual
visual) acarreta consequéncias de ordem social, emo-
cional e psicolégicas, que vao além da perda auditiva.”
(DORZIAT, 2011, p. 3).

Nesse sentido, compartilhamos com Pedreira
(2006) quando problematiza o conceito de diferenca,
afirmando que ndo se trata de um sinénimo da palavra
diversidade, termo comumente utilizado pelo discur-
so liberal para se referir a pluralidade de identidades
como uma condicdo natural da existéncia humana.

Ao contrdrio, as diferencas sdo aqui compreendidas
como construgoes historicas e culturais produzidas
“através de uma politica de significacdo, isto é, por
praticas de significacdo que sdo reflexivas e consti-
tutivas das relagdes politicas e econ6micas preva-
lentes” existentes (Ebert, apud McLaren, 1997:78).
Assim sendo, ser negro(a), branco(a), surdo(a), ou-
vinte, homo ou heterossexual nao sdao constru¢oes
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naturais ou essencializadas, mas construgdes his-
toricas produzidas em meio as relagdes de poder.
(PEDREIRA, 2006, p. 69).

Assim, é importante que desconstruamos o discur-
so ideoldgico dominante construido nos moldes pato-
légicos, que localiza o surdo em dimensdes clinicas e
terapéuticas da “cura”’, da “reeducacao” e da “normali-
za¢do”. Ao optarmos pelo termo Pessoa Surda estamos
deslocando o discurso sobre a surdez ancorada na visao
do déficit, na falta da audicdao para o discurso pautado
em paradigmas da diversidade linguistica e cultural, em
consonancia com os principios do multiculturalismo que
abracamos, discutidos anteriormente, buscando romper
com o discurso da deficiéncia e operar com o discurso
politico da surdez como diferenca, uma vez que

As diferencas nio sdo uma obviedade cultural nem
uma marca de ‘pluralidade’; sdo sempre diferencas;
nio devem ser entendidas como um estado nio de-
sejavel, de algo que cedo ou tarde voltara a norma-
lidade; dentro de uma cultura devem ser definidas
como diferengas politicas e ndo simplesmente como
diferengas formais, textuais ou linguisticas; ainda
que vistas como totalidades ou colocadas em rela-
¢do com outras diferencas, ndo sdo facilmente per-
meaveis nem perdem de vista suas proprias frontei-
ras; existem independentemente da autorizagio, do
respeito ou da permissao outorgada da normalida-
de. (SKLIAR, 1999 a, p. 22).

Para tanto, tomemos por reflexdo as palavras de
Skliar que, ao prefaciar Botelho (1998, p. 10), também
aponta para outros elementos presentes na discussio
da surdez como diferenca:

Reconhecer a diferenga ndo significa uma aceitagio
formal nem uma autorizagdo para que os surdos
sejam diferentes. A defini¢do da surdez sob a pers-
pectiva da diferenca supde, no minimo, estabelecer
quatro dimensdes inter-relacionadas: a dimensdo
politica, a dimensao ontoldgica visual, a presenca
de multiplas identidades surdas e a [ndo] locali-
zacdo da surdez nos discursos sobre a deficiéncia.
(SKLIAR, 1998, p. 10).

Concordamos com Skliar (1998) quando enfatiza
a necessidade de nos deslocarmos das oposi¢des con-
ceituais da Educacido Especial para uma Educagio para
Surdos e, também, nos afastarmos das nomeacdes rela-
tivas ao deficiente auditivo (e todos os seus sindnimos)
para o uso do substantivo: Surdo. Nesse sentido, a mu-
danca no discurso, nas representacdes que atribuimos
aos termos Surdos e Surdez, podera possibilitar uma
melhor visibilidade dos multiplos e diversos processos
de identificacdo das pessoas surdas e, quigad contribuir
para que, com o discurso sobre a surdez rompedor
da ideia de deficiéncia, a identidade surda possa ser
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compreendida e vivenciada como diferenca politica e
cultural. Afinal, como argumenta Skliar (1997, 33), “a
construcdo das identidades ndo depende da maior ou
menor limitacao biolégica, e sim de complexas relacoes
linguisticas, histdricas, sociais e culturais”.

IDENTIDADE E CULTURA SURDA: ALGUMAS
REFLEXOES EM MEIO A VARIAS TENSOES

Conforme anteriormente discutido, a identidade
ndo é algo fixo ou essencializado, tampouco se trata
de uma questdo sui generis. Doutro modo, a identidade
cultural surda é aqui pensada como um marcador cul-
tural que constitui as identidades coletivas das pessoas
surdas. Nesse sentido, os surdos sdo compreendidos
como sujeitos histéricos que constroem e reconstroem
suas identidades a partir do conceito de surdez como
diferenca cultural e politica. Assim, a compreensio
da(s) cultura(s) surda(s) é balizada pelo referencial
do multiculturalismo critico, “isto é, a partir de uma
compreensdo de cada cultura em sua propria logica,
em sua propria historicidade. Por isso, a cultura surda
ndo é uma imagem atenuada de uma hipotética cultura
ouvinte. Ndo é seu contrario. Nao é uma cultura patolo-
gica” (PERLIN, 1998, p. 51). Assim, reconhece-se que as
formas de ver, perceber, estabelecer relacoes e valores
se ddo pela experiéncia visual, em meio as relacdes so-
ciais de poder existentes.

Conforme Perlin (1998), a identidade cultural é
compreendida como um conjunto de caracteristicas
que distinguem diferentes grupos sociais entre si, e a
surdez como uma diferenca politica e cultural. Nesse
sentido, as identidades surdas, embora multiplas e em
constante transformagdo, nunca se diluem, mesmo no
convivio com os ouvintes. Ou seja, esse sujeito surdo,
embora algumas vezes inconscientemente, estad sempre
em busca de sua identidade surda. Para Perlin (1998,
52), que é pesquisadora surda e esta sintonizada com
os estudos surdos na educacdo, “a identidade é algo
em questdo, em construgcdo, uma construcdo movel
que pode frequentemente ser transformada ou estar
em movimento, e que empurra o sujeito em diferentes
posicdes.” Nessa perspectiva, argumenta que poderia-
mos identificar as pessoas surdas pelas diferengas que
possuem, pois elas sdo de facil observacao. A partir da
perspectiva multicultural da identidade e da diferen-
ca, a referida autora vai distinguir algumas categorias
para as diferentes identidades surdas e pontua sete ti-
pos de identificagbes culturais surdas: 1) Identidades
Surdas Politicas - sdo identidades fortemente marca-
das pela politica surda, constituidas pelos surdos que
fazem uso da experiéncia visual propriamente dita de
forma variada, criam um espaco cultural visual dentro
de um espago cultural diverso e assumem uma posi¢cdo
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de resisténcia; 2) Identidades Surdas Hibridas - so os
surdos que nasceram ouvintes e tornaram-se surdos; 3)
Identidades Surdas Flutuantes - sdo os surdos que ndo
possuem contato com a comunidade surda e vivem sob
e se manifestam a partir da hegemonia dos ouvintes; 4)
Identidades Surdas Embacgadas - sdo os surdos que se
encontram na representacdo estereotipada da surdez
ou desconhecimento da surdez como questdo cultural,
ndo conseguem compreender a fala e nem tém condi-
¢oes de usar a Lingua de Sinais porque nio tiveram con-
tato com a mesma, sendo vistos como pessoas incapaci-
tadas; 5) Identidade Surda de transi¢do - sdo os surdos
que viveram sob a hegemonia da experiéncia ouvinte e
tiveram contato tardio com a comunidade surda e com
a experiéncia visual da Lingua de Sinais; 6) Identidades
Surdas de Diaspora - Estdo presentes entre os surdos
que passam de um pais para outro, de um Estado para
outro, ou mesmo de um grupo surdo a outro; 7) iden-
tidades intermedidrias - o que determina a identidade
surda é a experiéncia visual, no entanto, essas pessoas
apresentam outro tipo de identidade pois sua captacgio
de mensagem nao se da totalmente na experiéncia vi-
sual, ou seja, tratam-se de pessoas que, mesmo sendo
surdas, levam vida de ouvinte e possuem dificuldades
em encontrar suas identidades, pois nio s3o nem sur-
dos nem ouvintes. (PERLIN, 2011).

0 estudo de Skliar & Quadros (2000), na mesma vi-
sdo, alerta para um discurso sobre a deficiéncia que, por
tras de sua aparente cientificidade e neutralidade, escon-
de o problema da identidade da diferenca, sendo um dis-
curso que nega a alteridade ou a complexidade da ques-
tdo do outro. Os referidos autores tratam especialmente
da cultura dos surdos, entendida como a cultura de uma
minoria linguistica, bem representada em sua Lingua de
Sinais, como explicam, nos seguintes termos:

A

A questdo estd associada a Lingua de Sinais - a
lingua que manifesta as formas de cultura surda.
Obviamente que o que estd sendo considerado ul-
trapassa a questdo da lingua, pois as experiéncias
visuais refletem formas de ver o mundo. Mas € inte-
ressante notar que a linguagem é algo extremamen-
te significativo na identificacdo e reconhecimento
do ser, pois é através dela que muitas coisas sio de-
terminadas e reproduzidas. (SKLIAR & QUADROS,
2000, p. 49).

Portanto, podemos observar que toda a discussao
acerca da identidade e da cultura surda passa pela com-
preensdo da lingua de sinais enquanto maneira singu-
lar de construir significados e estabelecer relacdo com
o mundo e com ele mesmo enquanto sujeito que cons-
troi e reconstréi sua identidade no interior dessa mes-
ma lingua. Essa percep¢do estd em consonancia com
as palavras de Mignolo apud Oliveira (2000), quando
aponta para o fato de a lingua ndo estar fora do sujeito.




De fato, nao podemos destituir o sujeito de sua lingua,
pois ele se constréi enquanto humano no interior dela.
Por intermédio das teias de significados construidos
pela e na lingua, o sujeito constréi conhecimento e vi-
vencia processos de identificagdo, continuamente, uma
vez que,

a ciéncia (conhecimento e sabedoria) ndo pode ser
separada da linguagem, as linguas ndo sio apenas
fendmenos culturais em que as pessoas encontram
a sua identidade; elas também sdo o lugar onde se
inscreve o conhecimento. E, dado que as linguas ndo
sdo algo que os seres humanos tém, mas algo de que
os seres humanos que vivenciam a colonialidade do
conhecimento engendraram a colonialidade do ser.
(MIGNOLO, apud OLIVEIRA, 2010, p. 15).

Desta forma, a lingua é um marcador cultural, iden-
titario e politico, sendo uma das formas mais expressi-
vas das culturas surdas, apresentando um importante
papel na luta politica da comunidade surda. Para os que
desconhecem sua riqueza gramatical, além de seu pa-
pel enquanto elemento fundamental para a consolida-
¢do das identidades e culturas surdas, pode ser consi-
derada como simples gestos ou mimicas. Nesse sentido,
as palavras de Quadros sdo bastante significativas, uma
vez que enfatiza que,

A voz dos surdos sdo as maos e 0s cOrpos que pen-
sam, sonham e expressam. As Linguas de Sinais en-
volvem movimentos que podem parecer sem senti-
do para muitos, mas que significam a possibilidade
de organizar as ideias, estruturar o pensamento
e manifestar o significado da vida para os surdos.
Pensar sobre a surdez requer penetrar no “mundo
dos surdos” e “ouvir” as midos que, com alguns mo-
vimentos, nos dizem o que fazer para tornar possi-
vel o contato entre os mundos envolvidos, requer
conhecer a LS. (QUADROS, 1997, p. 119).

As Linguas de Sinais, dentre elas a Lingua Brasileira,
sdo naturais e representam uma forma completa de co-
municac¢do das histdrias surdas. A experiéncia é visual
desde o ponto de vista fisico (os encontros, as festas, as
histdrias, as casas, os equipamentos...) até o ponto de
vista mental (a lingua, os sonhos, os pensamentos, as
ideias). Como consequéncia do exposto, é possivel di-
zer que as experiéncias visuais sdo intrinsecas as iden-
tidades e culturas surdas. Nesse sentido, podemos con-
siderar que, assim como os ouvintes estabelecem suas
relacdes e constroem seus significados no interior da
lingua oral, da mesma forma o surdo vai se constituir
como sujeito no interior da linguagem de sinais. Nesse
sentido, linguagem oral e linguagem de sinais ndo cons-
tituem uma oposi¢cdo, mas sim dois canais diferentes e
igualmente eficientes para a transmissdo e a recep¢ao
da capacidade da linguagem. (SKLIAR, 1998).

PARA NAO CONCLUIR: ALGUMAS CONSIDE-
RACOES

De acordo com as abordagens apresentadas e dis-
cutidas, podemos observar que, no exercicio de refle-
tirmos acerca do reconhecimento de uma identidade e
cultura surda, faz-se relevante recorrer as proposi¢coes
do multiculturalismo, que nos ajudam a compreender
o surdo ndo como um sujeito que precisa se enquadrar
dentro de uma norma. Ao contrario, permitem-nos en-
tender que sua diferenca, para além dos aspectos fisi-
cos, se dd em um contexto de construcdo de significa-
dos e de luta politica, na qual as forgas hegemonicas de
alguns se sobrepdem como a “norma”, tal como o ser
branco, o ser homem, heterossexual, o ser ouvinte, tor-
nando aquele que ndo se enquadra na referida norma
em um marginal e deficiente. Nesse sentido, Candau
(2010) nos alerta para o fato de que, nas sociedades
em que vivemos, os processos de hibridiza¢do cultural
sdo intensos, mobilizando a construcdo de identidades
abertas, nao fixadas em nenhuma raiz, mas que estio
em construcdo permanente. O que significa que nio po-
demos pensar em identidades como algo puro, pronto
e/ou pré-definido, seja por questdes biolégicas, cogni-
tivas, emocionais, ou por qualquer dos marcadores cul-
turais que pertencam ao sujeito. Nesse sentido, a inter-
culturalidade parte do principio do direito “a diferenga
e a luta contra todas as formas de discriminagio e de-
sigualdade social. Tenta promover relagdes dialdgicas
e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a
universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos
inerentes a esta realidade”. (CANDAU, 2010, p. 99).

Compreendemos que, assim como o multicultu-
ralismo folclérico trata a cultura de forma exética, os
surdos foram (e em alguns casos ainda sdo) vistos de
forma muito genérica e desapropriada, em termos de
suas identidades, sendo reduzidos ao aspecto da falta,
do ndo ouvir. Outro aspecto que devemos ficar atentos
se refere as imagens distorcidas e preconceituosas da
pessoa surda, muitas vezes sendo referida como “o mu-
dinho da escola” (alguns recebem esse apelido), outras
vezes sendo apresentada no contexto de frases estere-
otipadas, tais como “as bizarrices da velha surda” (pro-
grama de TV), dentre outras.

Doutro modo, é importante que possamos discutir
a questdo da surdez para além da questao patolégica ou
fonoaudiolégica. Avangar para o campo das diferentes
formas em que podemos significar o mundo e de como,
neste caso, a questio da lingua define as possibilidades
de construgdo, pode avangar na valorizagdo da diver-
sidade, das diferencas, como preconiza o multicultura-
lismo. Quando, em um jogo cruel de negacdo, o surdo
é obrigado a conviver em um mundo ouvintista, onde
ele mesmo vive um papel de imitacdo desse modelo, ou
quando hé casos em que a familia proibe os surdos de
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terem contato com outros surdos, sob o argumento de
que se “acomodem” nestas rela¢des e ndo avancem na
oralizacdo e na possibilidade de se portar como ouvin-
te, estamos no campo de uma visdo monocultural que
pouco contribui para desenvolver os potenciais dessas
identidades coletivas.

Com essa reflexdo sobre multiculturalismo e cultu-
ra surda, pensamos ser importante que possamos fa-
lar de Culturas de Pessoas Surdas. Que possamos nos
referir a estas identidades como as de sujeitos que se
relacionam com e no mundo, que participam das cul-
turas ouvintes e que também possuem outras identifi-
cagdes, dentro do hibridismo que os caracteriza como
pessoas, a0 mesmo tempo, portadoras de marcos
identitarios de género, de classe social, de raga/etnia,

de orientacao sexual, dentre outros e que, como iden-
tidade coletiva, caracterizam-se na sua construcdo de
significados a partir do universo do visual e do pré-
prio uso do corpo como forma de ser e conviver com
o mundo e com o outro. Assim, a(s) identidade(s) e
cultura(s) de um grupo surdo serdo sempre multiface-
tadas e perpassadas por outras culturas, mas que tém
sua especificidade, marcada pela for¢ca que o visual
tem em suas expressoes e representacées de mundo,
de si e do outro.

0 presente ensaio buscou, portanto, articular a pers-
pectiva multicultural a discussdo da identidade surda
e esperamos que possa contribuir para o debate que
avance no desafio a preconceitos rumo a valorizagdo do
surdo na pluralidade cultural em que se insere.
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