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RESUMO

Este artigo provém de uma pesquisa que teve como
foco as politicas publicas com acento na formacgdo de
professores de surdos no regime inclusivo. A analitica
aproxima-se no arcabouco tedrico-metodolégico dos
Estudos da Governamentalidade, propostos por Michel
Foucault, tomando as nog¢oes de “dispositivo” e “gover-
namentalidade” como alavancas para a compreensao
do papel e atuacdo do docente de surdos nas politicas
inclusivas. Os documentos selecionados para a investi-
gacdo sdo materiais/cartilhas/cole¢des destinadas aos
professores da Educagao Infantil e Ensino Fundamental
das escolas comuns, no sentido de orienta-los quanto a
inclusio educacional de surdos. Este empreendimento
analitico apontou a utilizacdo de técnicas que produzem
no docente de surdos um perfil profissional convenien-
te aos anseios neoliberais, de controle e produtividade.

Palavras-chave: Surdez; Politicas Publicas; Formacao
Docente.

ABSTRACT

This article comes from a survey that focused on public
policies with emphasis on teacher education of the deaf in
the scheme inclusive. The analytical approaches in the the-
oretical and methodological studies of governmentality, as
proposed by Michel Foucault, taking the concepts of “dis-
positive” and “governmentality” as levers to understand-
ing the role and performance of teachers of the deaf in
inclusive policies. It was researched materials/brochures/
collections for teachers of kindergarten and elementary
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school of common schools, to guide them as to the educa-
tional inclusion of deaf people. This development indicated
the use of analytical techniques that produce teachers of
the deaf in one convenient professional profile to neolib-
eral expectations, control and productivity.

Keywords: Deafness; Public Policy Teacher Education.

0S MEANDROS DA PESQUISA

Este artigo é fruto de algumas anélises provenien-
tes da Dissertacdo de Mestrado intitulada “Formacio
docente na racionalidade inclusiva: praticas de gover-
namento dos professores de surdos”'. Na condi¢cdo de
professora de surdos e pesquisadora, penso ser neces-
sario discutir acerca do que se fala, do que se espera,
de como atua o professor de surdos na proposta in-
clusiva. Creio ser pertinente discutir os processos de
formacdo docente, bem como os significados tramados
em meio ao enredo discursivo da diversidade. Nessa
conjuntura, o aluno surdo faz parte do contingente da
populacdo nomeado como “pessoa com necessidades
educacionais especiais” e, por conta disso, é passivel de
ser incluido na escola regular. Os professores poderao
receber estudantes surdos na classe comum e, para me-
lhor atendé-lo, alguns materiais de formacéo foram ela-
borados. Entendo que a formagdo docente se configura
numa mecinica de saber/poder. E importante destacar
! Trabalho defendido em 2009, na Linha de Pesquisa Educagdo Es-
pecial do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Santa Maria (PPGE/UFSM), sob orientacdo da Prof? Dra.
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que ndo se trata de um poder violento, mas de um po-
der consentido, aclamado por quem é alvo de sua agdo.
Nesse caso, 0s professores reclamam pelo investimento
de poder/saber movimentado pelos processos de for-
magdo docente para a inclusio.

A escolha dos documentos se deve a sua crescen-
te disseminacdo nas escolas de nosso pais, tendo em
vista os recorrentes pedidos dos prdprios profes-
sores por materiais que subsidiem aulas inclusivas.
Nesta pesquisa, elejo trés publicacdes para proble-
matizar a fabricacao de sujeitos docentes no enredo
da inclusdo. Sdo eles:

e Projeto Educar na Diversidade: projeto-piloto do
MEC/SEESP, baseado em iniciativa similar reali-
zada no Mercado Comum do Sul (MERCOSUL).
No Brasil, teve inicio em julho de 2005, esten-
dendo-se até dezembro do ano seguinte. Com-
poe-se de 266 paginas, organizadas em quatro
moédulos, que se constituem em oficinas de
formacdo docente: Médulo 1 - Educar na Diver-
sidade; M6dulo 2 - O Enfoque da Educagéo In-
clusiva; M6dulo 3 - Construindo Escolas para a
Diversidade; Médulo 4 - Aulas Inclusivas (BRA-
SIL, 2005). Tal projeto é um dos carros-chefe
na politica de formacdo de professores para a
inclusao, tendo langado as primeiras pistas que
posteriormente viabilizariam a producdo de
uma grande leva de materiais especificos, entre
o0s quais, os dois outros volumes que analisei;

e Saberes e Prdticas da Inclusdo: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessida-
des educacionais de alunos surdos: Publicacdo
do MEC/SEESP de 2006. Possui 116 paginas,
que compdem a série de sete volumes que tra-
tam das necessidades educacionais especiais no
ensino fundamental. Também se organiza por
meio de oficinas de formacgao, conforme segue:
1 - Conhecendo a Surdez: anatomia e funcio-
namento do sistema auditivo, conceitos e clas-
sificagdes; 2 - Conhecendo os Dispositivos de
Amplificacdo Sonora: A.A.S.I, Implante coclear
e sistema F. M.; 3 - Conhecendo Concepcgoes e
Paradigmas do Trato a Surdez e Discutindo Pro-
cessos e Propostas de Ensino (Educa¢do Mono-
lingue e Educagio Bilingue); 4 - Sensibilizando
o Professor para a Experiéncia com a Surdez; 5
— A Singularidade dos Alunos Surdos Expressa
na Leitura e na Producdo de Textos: ensino e
avaliacdo; 6 - Da identificacao de Necessidades
Educacionais Especiais as Alternativas de En-
sino; 7 - Desenvolvendo Interacdes Sociais Es-
taveis, no Contexto da Sala Inclusiva. (BRASIL,
2006a);

e  Fducagdo Infantil: Saberes e Prdticas da Inclusdo
- Dificuldades de Comunicagdo e Sinalizagdo:
Surdez (6): Volume de 89 péaginas, datado de
2006, que integra a colecdo composta por oito
publica¢des destinadas a garantir a formacéo
continuada de professores desse nivel de en-
sino. Organiza-se em trés partes: Principios e
Fundamentos (O paradigma da educagdo inclu-
siva); Conhecendo a surdez e suas implicacdes
(A linguagem e a surdez; A surdez; Identifica-
¢do de criangas com surdez; Educagio bilingue
e sua operacionaliza¢ao) e Orientag¢des sobre a
educacgdo de criangas com surdez (Importincia
do atendimento a criangas com surdez; Locus e
finalidades do atendimento a crian¢as com sur-
dez; Capacitacdo/qualificacdo de professores;
Programa de atendimento aos pais e a familia;
O curriculo e as adaptagdes curriculares na edu-
cagdo infantil de criangas com surdez; Sugestdes
de atividades que poderao ser desenvolvidas na
educacdo infantil). (BRASIL, 2006b).

Metodologicamente, tomei os materiais de forma-
¢do docente produzidos nas/pelas politicas de inclu-
sdo educacional muito mais do que como subsidios
para professores na identificagdo dos alunos surdos e
no planejamento didatico que respondam as suas ne-
cessidades. Considerei que tais documentos constroem
modelos, posi¢des de sujeito, enfim, mediam processos
de subjetivagdo desses alunos e desses professores. Em
outras palavras, os documentos em foco disseminam
discursos que constituem a realidade da qual falam.
Também ndo objetivei examinar os documentos sepa-
radamente, sendo tomda-los como uma politica de for-
macao de professores.

E relevante salientar que, por se configurar sob o
crivo das questdes de tendéncia pos-estruturalista, o
propésito deste trabalho ndo é gerar evidéncias ou por
em pauta o mérito desses materiais. O corpus empirico
é tomado aqui ndo como documentos de evocagdo da
verdade, mas como monumentos, produtos histéricos
de determinadas relagdes de poder. (LE GOFF, 1996).

Nessa diregdo, verifiquei o carater produtivo das po-
liticas inclusivas para formagdo docente em educagio
de surdos como praticas de governo de si e dos outros
na rubrica do Estado de gestdo governamental - Estado
esse Cujos maquinismos operam uma sucessiva mode-
lagdo das condutas.

Propus-me a estudar os enunciados das politicas de
inclusdo no campo da formacdo docente em educacio
de surdos, aqui tomada como dispositivo de governa-
mentalidade dos sujeitos docentes, tomando de Michel
Foucault as nog¢des de “dispositivo” (FOUCAULT, 2007)
e “governamentalidade” (FOUCAULT, 2008). Em outras
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palavras, almejei problematizar os efeitos de verdade
do discurso da formacgdo docente nas/das politicas de
inclusdo e seus efeitos na constituigdo e controle dos
professores de surdos.

Logo de inicio, é preciso dizer que ndo se trata ape-
nas de fazer uma analise da questdo governamental
pela via de um centralizado poder soberano ou do
Estado de Direito; muito menos de construir uma
teoria geral sobre poder e governo. Pelo contrério,
a leitura foucaultiana objetiva efetuar uma investi-
gacdo mais pontual e analitica onde a relagdo entre
poder politico e sociedade desenrola-se sob a forma
de técnicas de vigilancia e controle voltadas para
os individuos, de modo a conduzi-los de maneira
continua e permanente (o que ndo significa total
desvinculagdo dos métodos de governo politico es-
tatal). (SANTOS, 2008, p. 1).

Nesse jogo, pretendi mostrar como os professores
de surdos vém se constituindo no interior de tecnolo-
gias de governamento alinhadas a racionalidade poli-
tica neoliberal, tecnologias essas que encontram nesse
profissional um foco e um suporte, tanto em praticas de
conduc¢io da sua prépria conduta quanto do controle
dos alunos surdos e ouvintes. Nesse percurso, pareceu-
me possivel uma aproximac¢do da positividade desses
processos de formag¢ao docente com algumas contri-
bui¢oes do pensamento do sociélogo polonés Zigmunt
Bauman. Em outras palavras, tive a ousadia de realizar
uma analogia entre os professores de surdos “forma-
dos” - ou melhor, em constante formagdo - pelos dis-
cursos da diversidade e a metafora do turista proposta
pelo autor.

Bauman (1998) explica que o turista e o vagabun-
do sdo, respectivamente, os herdis e as vitimas da pds-
modernidade. Para ele, todos tém um pouco de turistas
e de vagabundos. A costura que tento efetuar da visibi-
lidade a certo tipo de “formacdo turistica” no registro
da inclusdo/diversidade, baseada na inconstancia, nos
intermindveis passeios aos espacgos exdticos do outro,
compensados por uma rapida, porém reconfortante
volta para casa, numa politica da tolerancia, pela hos-
pedagem dos tolerados. Com isso, produzem-se profes-
sores que monitoram os sujeitos da diversidade - como
os surdos — e se automonitoram moralmente para ndo
se rebelarem contra a presenga incomoda desses alu-
nos. Ousaria dizer que parece tratar-se de “professores
turistas”, herdis contemporaneos que muito interessam
ao Estado neoliberal.

Para tanto, foquei meu olhar na politica de formagao
docente para educagio de surdos posta em marcha pelo
discurso da inclusao, tendo em vista sua recorréncia no
cendrio educacional brasileiro. Nessa dire¢do, passo a
analitica, destacando algumas questdes de governa-
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mentalidade nos materiais de formacado de professores
para a inclusio e os efeitos dessas estratégias na consti-
tuicdo e controle dos sujeitos docentes.

RESSONANCIAS DAS POLITICAS INCLUSI-
VAS DE FORMACAO DE PROFESSORES DE
SURDOS

Na mecénica inclusiva, que tem na diversidade
uma das suas justificativas, a formacgao de professores
segue a premissa global de abertura das fronteiras,
permitindo e aconselhando uma espécie de formacio
turistica pelo territério desses outros alunos que ago-
ra ganham a vitrine. Numa sociedade marcada pela
rapidez da informacdo, parece que também os proces-
sos formativos precisam ser mais e mais informativos.
Daf a urgéncia histérica de produzir um professor po-
livalente, que passeia, fotografa, anota o maximo de
informacgdes sobre os lugares de todos e de cada um.
E quanto mais lugares, melhor. Por isso, é imperiosa
a fabricacdo de um docente flexivel e constantemente
em formacio. Tal dindmica viabiliza e movimenta a es-
teira da diversidade.

0 eixo da estratégia de vida p6s-moderna ndo é fa-
zer a identidade deter-se — mas evitar que se fixe.

A figura do turista é a epitome dessa evitagio. [...]
Antes e acima de tudo, eles realizam a faganha de
ndo pertencer ao lugar que podem estar visitando:
é deles o milagre de estar dentro e fora do lugar ao
mesmo tempo. O turista guarda sua distincia e veda
a distancia de se reduzir a proximidade [...].

O nome do jogo ¢ mobilidade: a pessoa deve po-
der mudar quando as necessidades impelem, ou os
sonhos solicitam. A essa aptidao os turistas dao o
nome de liberdade, autonomia ou independéncia, e
prezam isso mais do que qualquer coisa, uma vez
que é a conditio sine qua non? de tudo o mais que
seus coragdes desejam. (BAUMAN, 1998, p. 114).

Nesse registro, pode-se comparar a educagdo inclu-
siva a um sonho com o qual o docente tem a liberdade
de se engajar, de compartilhar. Essa espécie de regime
turistico, caracterizado na inconstancia dos processos
de formacao - impulsionada, entre outros vetores, pela
disseminagdo de mais e mais alunos a serem conheci-
dos, visitados - é tomada, nessa logica, como um cami-
nho herdico e necessario a ser trilhado pelo professor
da diversidade.

Com Bhabha (1998), entendo que a diversidade é
tomada pelo discurso neoliberal para naturalizar os
processos de in/exclusao das diferencas. A diversidade,
no registro do neoliberalismo, justifica-se no entendi-
mento de que os seres humanos seriam naturalmente
% Grifo do autor.




diferentes e de que cada uma dessas diferencas mis-
turadas comporia um rico mosaico. A harmonia desse
mosaico tornar-se-ia possivel pela aceitacao das dife-
rencas. Nessa logica, portanto, a tolerancia parece ser
uma das principais ferramentas tecnoldgicas que sus-
tenta a metanarrativa da diversidade:

A formacdo de novos valores deve partir do respeito
as diferencas e do aprender a conviver com o dife-
rente. A igualdade ndo é o “normal”: todos somos
diferentes.

Ha necessidade de se ver a pessoa como um todo,
respeitar suas diferencas e utiliza-las para a cons-
trucdo de uma sociedade, na qual o somatério das
diferencas resulte na construgdo de um todo mais
harmonioso e feliz. Assim sendo, todos tém a con-
tribuir uns com os outros para a construcdo de um
novo homem. (BRASIL, 2006b, p. 12)%.

Nesse recorte, fica visivel o quanto a nogdo de di-
versidade parece ser uma importante estratégia de
governamento, tomada pelo regime neoliberal pastoral
de forma a aumentar as for¢as produtivas do Estado,
ja que a unido de cada um em sua diferenga é narra-
da como o caminho para a felicidade coletiva, em que
todos aprendem a conviver pacifica e ordenadamente:
“as escolas que adotam a orientagdo inclusiva valori-
zam as diferencas dos estudantes e a diversidade hu-
mana como recursos valiosos para o desenvolvimento
de todos na classe e também para o aperfeicoamento
docente”. (BRASIL, 2005, p. 57).

E possivel verificar as sancées e interdi¢des do dis-
curso inclusivo no campo da educagdo. Tal discurso é
posicionado como uma verdade, produzindo um esta-
tuto politicamente correto no uso dos termos “diversi-
dade” e “tolerdncia”, em detrimento de “deficiéncia’, por
exemplo. Como nos explica Foucault (2007, p. 33):

NiZo se deve fazer uma divisdo binaria entre o que se
diz e o que ndo se diz; é preciso tentar determinar
as diferentes maneiras de nao dizer, como sido dis-
tribuidos os que podem e os que ndo podem falar,
que tipo de discurso é autorizado ou que forma de
discri¢do é exigida a uns e outros. Nao existe um so,
mas siléncios e sdo parte integrante das estratégias
que apdiam e atravessam os discursos.

Parece aqui constituir-se um circuito interconecta-
do entre os dizeres sobre diversidade, inclusao e tole-
rancia, circuito este que vem movendo e moldando tam-
bém os processos de formacgao de professores no Brasil,
ja que tais emblemas ndo interessam mais somente ao
campo da educagdo especial, mas a todas as areas e ni-
veis de ensino. Todos os professores sdo convidados a
passear por essa rica e ex6tica miscelanea.

Optei pela

atacdo em italico para os trechos analisados no sen-
ar das citagdes em bloco.

Para Bhabha (1998), a diversidade, entendida
como variedade e aspecto de igualdade, mascara as
diferencas culturais, abortando uma importante peca
da discussdo, que sdo as relacoes de poder conectadas
a construgdo e posicdo cultural das diferencas. Nessa
perspectiva, a diversidade é uma tética de governa-
mento que, ao dar visibilidade a todos, opera uma nor-
malizacdo pela inclusdo. Assim, o discurso neoliberal
ganha forca na paleta de cores glorificada pelo multi-
culturalismo, em que variadas tonalidades se mistu-
ram para resultar numa cor sé. E nesse eixo que penso
ser possivel entender a formacdo de professores ge-
neralistas, “preparados” para atender as demandas da
diversidade, como um dispositivo de governamentali-
dade neoliberal que totaliza e individualiza, que mira
todos e cada um, tendo no sujeito docente um agente
legitimado.

[..] numa perspectiva foucaultiana, o neoliberalis-
mo ndo representa a vitéria liberal do horror ao
Estado. Ao contrario do que muitos tém dito - af
incluidos economistas, politicos, soci6logos e a mi-
dia -, nd30 ha nem mesmo um retrocesso do Estado,
uma diminuig¢ao do seu papel. O que esta ocorrendo
é uma reinscricdo de técnicas e formas de saberes,
competéncias, expertises®, que sdo manejados por
“expertos” e que sdo Uteis tanto para a expansio das
formas mais avangadas do capitalismo, quanto para
o governo do Estado. Tal reinscricdo consiste no
deslocamento e na sutilizagdo de técnicas de gover-
no que visam fazer com que o Estado siga a légica
da empresa, pois transformar o Estado numa gran-
de empresa é muito mais econémico - rapido, facil,
produtivo, lucrativo. (VEIGA-NETO, 2000, p. 198).

Assim, formar um professor polivalente é também
mais econdmico, sendo um estratagema alinhado aos
objetivos das sociedades de gestdo governamental. Mas
sua produtividade ocorre na medida em que esse pro-
fessor se deixe submeter livremente a tais investimen-
tos de poder. Em outras palavras, na medida em que o
docente e também os alunos se preocupem com a inclu-
sdo, se comprometam, compartilhem essa tarefa com o
Estado, participem, se engajem, visto que

oferecer uma educagdo que assegure participagdo
e aprendizagem de qualidade para todos os alunos
ndo apenas exige o desenvolvimento da escola como
um todo, mas é imprescindivel que o processo de
melhoria da escola se traduza em mudangas con-
cretas na maneira de conduzir o processo de ensino
e aprendizagem na sala de aula. Sem duvida, a sala
de aula e os processos educacionais que envolvem
docente - e estudantes - constituem o contexto que
explica em grande parte o éxito ou o fracasso acadé-
mico dos educandos. Portanto, sem divida alguma,
o resultado educacional é o que definitivamente ex-

' Grifo do autorn.
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pressa a qualidade da educacdo e a capacidade que
a escola tem (ou nio) de potencializar ao maximo a
aprendizagem de todos e de cada um dos aluno(a)s.
(BRASIL, 2005, p. 65).

Diante desse trecho, é possivel problematizar o cara-
ter persuasivo do poder, que posiciona o professor como
um parceiro do Estado, como alguém corresponsavel
pelo grande projeto da sociedade inclusiva. Nesse senti-
do, sugerir ao docente que se aventure a conhecer o infi-
nito arco-iris da diversidade, numa promessa de ouro ao
final do trajeto, é uma das taticas acionadas pelo disposi-
tivo da formacdo. Tal tatica produz esse professor como
uma espécie de turista, entendido por Bauman (1998)
como um dos herdis da pés-modernidade.

Na vida do turista, a duragio da estada em qualquer
lugar mal chega a ser planejada com antecipagao;
tampouco o é o proximo destino. A peculiaridade da
vida turistica é estar em movimento, ndo chegar [...].
As escalas sdo acampamentos, ndo domicilios.
(BAUMAN, 1998, p. 114-115).

Nessa engrenagem, além de muitos albuns de via-
gem recheados de informacdes sobre os ininterruptos
tours a territérios desses outros que hoje interessam
a escola, é preciso que o professor em formacao dedi-
que atencdo especial a cada album, a cada categoria da
diversidade. Aqui talvez esteja uma das continuidades
da governamentalidade neoliberal em relacdo ao regi-
me liberal - ou talvez seja mais adequado falar em uma
incorporacdo. Trata-se de uma espécie de agregacdo da
polivaléncia a expertise.

Com isso, creio ser relevante destacar que, nesse
jogo, embora uma formacdo polivalente pareca ser uma
tendéncia contemporénea interessante a demanda ne-
oliberal, a vigilancia operada pela expertise continua
sendo uma forte aliada na ingeréncia dos sujeitos da di-
versidade. Dito de outra forma, a sociedade de controle
ainda aciona procedimentos disciplinares para dar con-
ta da individualizagdo, que também é imperiosa para a
manutencio da racionalidade inclusiva.

Nesse registro, o aluno surdo aparece ainda como
alvo da atencio de especialistas, como uma das cate-
gorias do grande leque da diversidade. Mais que isso:
uma categoria de risco. Por isso, merecedor do olhar
atento do professor. E é essa fungdo que os materiais
enfatizam, isto é, o qudo importante e produtivo para
a educacio inclusiva é um professor vigilante. Assim,
é visivel na materialidade analisada a regularidade de

observar”, “identificar”.

nou

expressdes como “conhecer”,

No processo de diversificacdo da surdez operado
nos documentos, h4 uma énfase no conhecimento do
sistema auditivo normal, sua anatomia e funciona-
mento, antes do préprio conhecimento sobre a sur-
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dez (BRASIL, 2006a). Paralelizar o aluno surdo em
relacdo ao aluno ouvinte, nesse horizonte epistemo-
l6gico, da sentido a nocdo de diversidade, ja que se-
ria praticamente inviavel produzir esse mosaico sem
colocar cada cabega em articulagdo com as demais.
E na comparacdo das margens com o centro que se
constituem as relacdes no terreno da diversidade,
produzindo efeitos de sentidos tdo assimétricos
quanto os dos discursos da deficiéncia - porém, com
técnicas mais sofisticadas, que ndo utilizam termos
como “normal” e “deficiente”, mas criam um novo bi-
narismo, tolerante/tolerado, em que o segundo ainda
é o alter ego do primeiro.

Assim, as técnicas individualizantes também sio
acionadas nesse jogo:

0O conhecimento sobre as caracteristicas da surdez
permite aqueles que se relacionam ou que preten-
dem desenvolver algum tipo de trabalho pedagogico
com pessoas surdas, a compreensao desse fendmeno,
aumentando sua possibilidade de atender as necessi-
dades especiais constatadas. (BRASIL, 2005, p. 15).

Com isso, a inscri¢ao do aluno surdo no campo da
diversidade posiciona-o num campo de risco, um cam-
po de ingeréncia tanto do biopoder quanto do discipli-
namento. Um campo que se torna foco de investimento
da totalizagdo e da individualizagdo, que parece resga-
tar, sob a rubrica neoliberal, praticas de governamento
proximas a modalidade do pastorado, atuando pelo co-
nhecimento e pelo zelo continuo.

El tema de la vigilia es importante. Hace resaltar dos
aspectos de la dedicacién del pastor. En primer lu-
gar, actua, trabaja y se desvive por los que alimenta
y se encuentran dormidos. En segundo lugar, cuida
de ellos. Presta atencién a todos, sin perder de vista
a ninguno. Se ve llevado a conocer al rebafio en su
conjunto, y en detalle. Debe conocer no sélo el em-
plazamiento de los buenos pastos, las leyes de las
estaciones y el orden de las cosas, sino también las
necesidades de cada uno en particular (FOUCAULT,
1996, p. 102-103).

Nessa vigilia, mais que ver é preciso prescrever. E
necessario constituir uma gama de saberes que per-
mitam ao professor conhecer e reconhecer os sujeitos
de risco, entre eles, os surdos, ja que “a observagao da
crianca pelo professor é fundamental” (BRASIL, 2006b,
p. 45). A fabricagdo do docente como observador segue
em outros trechos:

O TRABALHO DO PROFESSOR

(extraido da cartilha “A deficiéncia auditiva na idade
escolar” - Programa Satide Auditiva - HRAC/USP)




O professor precisa observar:

e Sea crianca apresenta dificuldade na proniincia
das palavras;

e Sea crianca aparenta preguica ou desdnimo;
e  Sea crianga atende aos chamados;

e Se a crianca inclina a cabeca, procurando ouvir
melhor;

e Seacrianca usa palavras inadequadas e erradas,
quando comparadas as palavras utilizadas por
outras criangas da mesma idade;

e Sea crianga ndo se interessa pelas atividades ou
Jjogos em grupo;

e Sea crianca é vergonhosa, retraida ou desconfiada;

e Sefala muito alto ou muito baixo;

e Se a crianca pede repeticdo frequentemente.
(BRASIL, 2006a, p. 18).

No eixo expert do professor de surdos, além da ca-
tegorizacao da surdez entre as demais “necessidades
especiais”, hd subcategorizacdes a serem conhecidas.
Para tanto, as oficinas de formacdo sugerem o debate
de variados estudos de caso:

Sera solicitado aos participantes que desenvolvam a
seguinte atividade:

Que cada membro do grupo, pensando em sua reali-
dade de sala de aula, selecione um caso de aluno que
apresente algum grau de perda auditiva, represen-
tando para o professor um problema de ensino (n6
critico de ensino e aprendizagem). [...] o coordena-
dor devera se manter atento para garantir que cada
grupo tenha pelo menos um professor que possa
apresentar um caso. [...] Sugere-se que seja discuti-
do, pelo grupo, um caso de cada vez, preenchendo-
se, entdo, o Formulario “Analise e Planejamento da
Administragio de Problemas no Processo de Ensino
e Aprendizagem”. Ap6s o término da andlise e da
discussdo sobre o primeiro caso, cada grupo deve
dar a palavra para o participante que vai apresentar
o caso seguinte, de forma que sucessivamente todos
possam apresentar seus casos, analisa-los e discuti-
los no grupo. (BRASIL, 20064, p. 60).

Nesse processo de prescricdo do surdo como sujeito
pedagdgico diverso, é visivel na materialidade a reinci-
déncia das questoes referentes a lingua, ou melhor, as
linguas. Ha diferentes trechos discorrendo sobre o en-
sino da Lingua Portuguesa oral e da Lingua Portuguesa
escrita, sobre o uso da Lingua de Sinais em sala de aula...
Nao pretendo me deter aqui nas posicdes que cada uma
dessas linguas ocupa no discurso, tendo em vista que ndo
se constituem no foco desta investigacdo. Almejo desta-
car o quanto a priorizagdo da dimensao linguistica do
aluno surdo é mais uma estratégica de diversificacdo. Em

outras palavras, a surdez é produzida como uma entre
as variedades linguisticas que se manifestam na escola.
Nesse sentido, os materiais recomendam ao professor:

Vocabulos novos devem ser sempre apresentados
em fichas. Deve-se ensinar o sinal correspondente e
apresenta-los com o alfabeto digital para estimular
a memoria visual e sinestésica da crianga. Para que
passem a ter significagdo, deve-se trabalhar com
uma grande variedade de jogos: dominé, encaixe,
memoria e outros. (BRASIL, 2006b, p. 28).

Dessa forma, entendo que é possivel problematizar
a producdo da surdez como uma diversidade linguis-
tica a ser conhecida e trabalhada pelo educador como
uma tatica de governamento exercida no eixo do bio-
poder e do poder disciplinar. Essa tdtica tem no pro-
fessor um agente e um alvo, ja que o sujeito docente
vai sendo constituido numa pratica discursiva inclu-
siva que encontra na formacdo polivalente um impor-
tante articulador.

CONSIDERACOES FINAIS

Os materiais analisados, publicados pela SEESP/
MEC, produzem e governam o sujeito docente, na me-
dida em que narram como indispensavel uma formacio
generalista, continua e alinhada com as praticas de to-
lerancia a diversidade. Nessa ldgica, particularizam e
totalizam o sujeito surdo em relagdo aos demais alunos
a partir de praticas de prescricdo e exotizacio.

Tudo isso posto, parece-me que é possivel tragar
uma analogia com o pensamento de Bauman, que po-
siciona os turistas como os herdis contemporineos.
Também na formagdo docente para a inclusio é possi-
vel notar uma espécie de regime turistico: intermina-
veis viagens - quanto mais registros, melhor -, seguidas
de breves - porém, necessarios - retornos ao local de
partida, antes do inicio da préxima aventura. Ser um
professor turista, nessa tonica, é ser errante, mutavel,
empresario da prépria conduta nas viagens de ida e
volta pelos territérios antes desconhecidos dos sujeitos
da diversidade. E ser controlado sutilmente pela male-
abilidade e fluidez dos processos de formacao docente,
pelos saberes e dizeres que esse processo produz, pela
proépria permissdo do exercicio desse investimento de
poder/saber sobre nossa forma de vivenciar a docéncia
no lastro da educagdo inclusiva.

Neste trabalho, pretendi problematizar as manobras
politicas implicadas na formacdo docente para a diver-
sidade, no sentido de fabricar e governar o professor in-
teressante a engrenagem neoliberal: flexivel, polivalente,
engajado, autogerenciado e tolerante. Com isso, penso ser
possivel olhar para a formagcdo de professores para surdos
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no contexto inclusivo como um dispositivo de governa-
mentalidade dos sujeitos docentes, sendo produto e pro-
dutora de uma racionalidade politica do Estado Brasileiro.

Em outras palavras, a formagido docente para a
diversidade pode ser problematizada como uma es-
tratégia que atende as demandas do neoliberalismo,
constituindo o professor de surdos no interior de uma

tecnologia que opera o governamento dos outros e o
autogovernamento. Nessa aparelhagem, a formacio pa-
rece constituir uma correia tatica que objetiva e subjeti-
va: trata-se de um elemento que torna a atuac¢io docen-
te um objeto de verdade e que administra a consciéncia
desses professores no sentido de inseri-la em sistemas
de utilidade neoliberal.
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