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RESUMO

O processo de letramento na drea da surdez esté posta,
hoje, nas institui¢des de ensino como um grande desafio,
uma vez que os professores encontram intimeras e dife-
renciadas dificuldades em apropriar-se de uma proposta
de alfabetizacdo que legitime a linguagem dos surdos,
sem que se perca de vista o processo educacional inte-
gral. Agrega-se a este contexto a evolucdo da sociedade
que Impoe novas e diferentes formas de pensar, agir e ver
o mundo. Um bom comego na superacdo desse desafio
e buscar concepgdes de letramento que se materializam

através de construgdo de competéncias que se materia-

lizam como instrumentos norteadores do desenvolvi-
mento permanente do aluno, sendo este, contemplado
por abordagens contextualizadas e interdisciplinares.
Desta forma, legitima-se a forma de construcdo de co-
nhecimento do aluno surdo, viabilizando praticas de le-
tramento que lhe possibilitem encobrir a complexidade
inerente a inser¢do do conhecimento - cientifico ou ou-
tro qualquer - e o tornem capaz de, por si préprio, desen-
volver competéncias especificas a sua formacio.

Palavras-chave: Letramento. Interdisciplinaridade.
Competéncias.

ABSTRACT

The literacy process in the area of deafness is settled
today, in educational institutions, as a major challenge
since the teachers are numerous and there are differ-
ent difficulties in appropriating a proposal of literacy
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that legitimates the language of the deaf, without los-
ing sight of the whole educational process. Added to
this context, the evolution of society imposes new and
different ways of thinking, acting and seeing the world.
A good start to this challenge is to seek overruns con-
ceptions of literacy that materialize through skill build-
ing as a guiding tool in the ongoing development of the
student, which is contemplated by contextualized and
interdisciplinary approaches. Thus is legitimated the
form of knowledge construction of deaf students, en-
abling literacy practices that mask the complexity in-
herent to the insertion of knowledge - scientific or oth-
erwise — which can itself develop specific competencies
to his/her formation.

Keywords: Literacy. Interdisciplinarity. Competencies.

INTRODUCAO

O processo de letramento na educacdo de surdos
nao tem logrado o éxito desejado, em especial por esta-
rem ainda sob a égide de uma concepc¢io reducionista
de letramento que nio atende favoravelmente s exi-
géncias de formacdo da sociedade contemporanea e os
sujeitos da aprendizagem.

Vale a ressalva de que, hoje, privilegiam-se experi-
éncias de uma educagéo bilingue para surdos que vi-
sam atender o direito da pessoa surda, ou seja, a Lin-
gua de Brasileira de Sinais sendo reconhecida em sua
completude linguistica como a primeira lingua e a lin-



gua majoritaria, a Lingua Portuguesa, como a segunda
lingua. O bilinguismo constitui um enorme avango no
ensino dos surdos, porque a linguagem oral* e/ou ges-
tual? mecanica, foi substituida por uma concepgao de
linguagem como meio de apreensao e expressdo. Dai a
necessidade de abordar um conceito de educag¢ado para
surdos que leve em consideragdo o significado de que
um objeto de conhecimento se constroi atraves das
multiplas relacdes - objetivas e subjetivas - que o sujei-
to pode estabelecer entre o objeto e os outros, atraves
do qual as pessoas apropriam-se do mundo tal como
ele se lhes apresenta. Nesta perspectiva aprender uma
lingua é mais do que saber uma gramatica, entender e
escrever palavras ou frases. E saber mais de si mesmo,
da sua comunidade de falantes, do mundo que esta lin-
gua simboliza. E saber-se também sujeito de uma lin-
gua que faz parte da sua identidade bilingue.

A sociedade contemporanea vem a exigir cidadaos
que saibam lidar com o conhecimento e a diversidade
de informacoes. Devem estar familiarizados com as ha-
bilidades de coletar, organizar, estocar, transmitir e ad-
ministrar o volume de informac¢des de um mundo em
constante transformacdo, respaldados por uma visao
interdisciplinar da sua vida cotidiana. Ou seja, a capaci-
dade de construirem diferentes tipos de conhecimento
sobre as coisas que existem no mundo e de, sempre por
iniciativa prépria, continuar durante a sua vida cons-
truindo conhecimento sobre o cada novo ponto de vista
percebido. Hoje, o centro do processo da nossa formagao
nio esta, em primeiro lugar, no fazer, mas no saber fazer.

Assim, aprender a ler e escrever sdo, antes de tudo,
estabelecer, interpretar, compreender, traduzir e apren-
der a ler o mundo a partir de diferentes linguagens. O
letramento, aparece entdo como uma forma de cons-
trucdo de conhecimento que implica numa abordagem
interdisciplinar de alfabetiza¢do, onde o cidadao possa
construir, em si proprio, o sentido da escrita para a sua
vida cotidiana. Contempla-se, assim, a concepgao do ho-
mem-sujeito que estabelece com o mundo uma relagao
consciente de trocas significativas, concretizadas a partir
da compreensio do papel social da linguagem escrita.

Considera-se aqui que, alfabetizacdo e letramento
sdo concepcdes consideradas distintas e complementa-
res, pois enquanto alfabetizar significa a aquisi¢do do
sistema convencional de escrita, letramento designa o

' Ensino baseado na tradi¢@o oralista, em que os surdos, considerados por-
tadores de uma patologia, deveriam aprender a expressar-se oralmente, se
quisessem vislumbrar alguma participagfo na sociedade.

2 k. uma tendéncia baseada na Comunicagdo Total, ou seja, pregava a
utilizacdo de todas as formas possiveis de comunicagdo, acrescentando
o uso de sinais colocados na estrutura da Lingua Portuguesa, onde tal
pratica reproduzia principios da visdo clinica, na medida em que tinha
por finalidade a normalizagdo do surdo, sua adapta¢do a modelos sociais
predeterminados.

desenvolvimento de comportamentos que envolvem pra-
ticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2009 e 2010).

Nesse sentido, define-se alfabetizacao - tomando-se
a palavra em seu sentido proprio - como o proces-
so de aquisi¢cdo da “tecnologia da escrita”; isto €, do
conjunto de técnicas - procedimentos, habilidades -
necessarias para a pratica da leitura e da escrita: as
habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas
e de decodificacido de grafemas em fonemas, isto e,
o dominio do sistema de escrita (alfabético, ortogra-
fico) (SOARES 2003, p. 91).

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da
escrita denomina-se letramento, que implica habili-
dades varias, tais como: capacidade de ler ou escre-
ver para atingir diferentes objetivos - para informar
ou informar-se, para interagir com outros, para imer-
gir no imagindrio, no estético, para ampliar conhe-
cimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orientar-se, para apoio a memoria, para catarse
[..]; habilidades de interpretar e produzir diferentes
tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se
pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou
de lancar mao desses protocolos, ao escrever; atitu-
des de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar
a escrita para encontrar ou fornecer informacoes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma dife-
renciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor (Idem 2003, p. 91-92).

Acrescenta Senna:

Trata-se de um processo que interfere nas multiplas
esferas da cognicdo, desde a organizagao psicomo-
tora e dos procedimentos heuristicos das operagoes
l6gico-formais, até a identidade sdcio-afetiva, a qual
devera levar crer num sujeito capaz de ler o mundo
e atuar em favor de seu futuro (2008, p. 8).

Percebe-se que o conceito de letramento deve estar
substanciado pela interdisciplinaridade do processo
educativo com vistas ao desenvolvimento de competén-
cias, para lidar com as caracteristicas da sociedade atu-
al, que enfatiza a autonomia do aluno para a busca de
novas compreensdes, por meio da produgao de ideias e
de acoes criativas e colaborativas.

Ao pensar conjunturalmente a nossa sociedade
e a educacdo de surdos, a defini¢do de competéncias
que mais se adapta as concepgdes de desenvolvimen-
to global do sujeito elencadas pelas novas exigéncias
da sociedade e pela educagdo bilingue, € a de Santome
(1998), segundo o qual as competéncias sdo definidas
como ferramentas mentais. Assim, tais competéncias
s6 podem ser desenvolvidas dentro de uma percep¢ao
interdisciplinar do conhecimento, na qual criam opor-
tunidades para experiéncias curriculares concretas e
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significativas para o processo ensino-aprendizagem.
Nesse contexto ndao € possivel encarar a alfabetizacao
como um momento estanque e isolado na vida do sujei-
to, mas parte de um sistema de evolucao do desenvolvi-
mento de conhecimentos que interagem entre si.

O problema esta na segregacdo das praticas de al-
fabetizacdo no cotidiano escolar, de modo que estas
raramente se articulam com as demais areas do co-
nhecimento e atividades desenvolvidas ao longo do dia
letivo. A escola esta fundamentada numa perspectiva
instrumentalizadora’, onde tempo-espaco sao institu-
cionalizados (hora da matematica, hora de portugués,
hora da historia...).

Desta forma, o conceito de letramento deve ser com-
preendido numa expectativa mais ampla do tempo do
aluno, nao se limitando ao contexto histérico escolar,
situado nos anos iniciais. Deve ser uma constante preo-
cupacao curricular, por toda a vida, uma vez que a cada
estagio de socializacao novas relacées se concretizam e
um novo processo de letramento se inicia.

Configura-se assim, a exigéncia de uma educacao
cuja finalidade é o desenvolvimento de um cidadao letra-
do, que tenha comportamento e use o pensamento inter-
disciplinar, atendendo, assim, a nova demanda da socie-
dade contemporanea. Onde apostar no desenvolvimento
de competéncias e na interdisciplinaridade significa:

[...]Jdefender um novo tipo de pessoa, mais aberta,
flexivel, solidaria, democratica e critica. O mundo
atual precisa de pessoas com formacao cada vez
mais polivalente para enfrentar uma sociedade na
qual a palavra mudanca é um dos vocabulos mais
frequentes e onde o futuro tem um grau de impre-

visibilidade como nunca em outra época da histoéria
da humanidade” (SANTOME, 1998, p. 45).

Nesta perspectiva, torna-se necessario repensar o
papel do professor enquanto agente de letramento na
educacao de surdos, mais especificamente as questoes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem respaldados
pelas concepg¢oes de competéncias e interdisciplinari-
dade. O ensino organizado de forma fragmentada, que
privilegia a memorizacao de definicoes e fatos, bem
como as solu¢des padronizadas, ndao atende as exigén-
cias da nova sociedade. Nao se trata apenas de superar
praticas mecanicistas de ensino-aprendizagem basea-
das em memorizacao e reproducdo, mas sim de rom-
per com a oOtica segmentada em disciplinas de toda a
concepg¢ao de conhecimento, enfatizando o processo de
construcao e reconstru¢ao do conhecimento por meio
das interacoes e dos diversos niveis de reflexao.

* Refere-se ao mecanismo do processo ensino-aprendizagem, onde o pro-
fessor fica preso a técnicas € métodos de ensino, reduzindo a aprendiza-
gem a transmissdo de conhecimento.
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Assim, uma proposta educacional de letramento
para surdos deve considerar, entre outras questoes
fundamentais, essas implicagcdes educacionais. Nesse
sentido, a educacao de surdos deve estar organizada
partindo de uma perspectiva efetivamente interdisci-
plinar, onde os professores reconhecam que a sala de
aula seja um espaco de construcao de significados e que
a lingua é entendida como linguas possiveis entendidas
como sistemas simbolicos verdadeiros socialmente
compartilhados (VYGOTSKY, 1989). A interdisciplina-
ridade é aqui entendida como um processo pedagdgi-
co que visa o desenvolvimento de competéncias e nao,
ao ensino de conteudos programaticos, pois, para que
ocorra a inclusao social, nao basta ter conhecimentos é
preciso saber mobilizar esses conhecimentos, transfor-
mando-0s em acao.

DESENVOLVIMENTO

Soares (2010) adverte que nas sociedades moder-
nas, fundamentalmente grafocéntricas, a escrita esta
profundamente incorporada a vida social, cultural, po-
litica e econ6mica. Desse modo, a alfabetizacao é um
instrumento necessario a vivéncia e é também um bem
simbdlico, cultural de valorizacao, prestigio e poder,
pois ndo ha possibilidade de participacao economica,
politica, social e cultural plena sem o dominio da lingua
escrita, ou seja, ndo ha possibilidade de cidadania sem
o amplo acesso de todos a leitura e escrita.

Enveredando por este caminho, vale destacar que o
papel fundamental da linguagem é possibilitar aos in-
dividuos ampliar seus limites e (re) conhecimentos da
realidade, onde o sujeito busca de forma autonoma a
efetivacao da utilizacao da escrita na pratica.

Além disso, uma educacao que privilegie o letra-
mento bilingue nao envolve apenas considerar a neces-
sidade do uso de duas linguas, mas, significa além de
dar espaco privilegiado e prioritario a lingua natural
dos surdos, ter como eixo fundamental a identidade e
a cultura.

Desta forma, entende-se a formacao bilingue en-
quanto uma processo de letramento diferenciado, com
respeito as singularidades do processo de aprendiza-
gem dos alunos, para que nao ocorra o risco de valo-
rizar a questao linguistica e esquecer todos os demais
aspectos inter-relacionados.

Neste contexto, a atitude alfabetizadora, na qual se
constroi a percepc¢ao interdisciplinar, para que o pro-
fessor possa se ver como agente de letramento, é sem
duvida, a mais diretamente associada a melhoria do
quadro de insucesso pelo qual passa, atualmente, o
processo de alfabetizacdo nas escolas. Pois a alfabetiza-
¢ao vem sendo tratada como uma disciplina como ou-



tra qualquer, desvinculada de um sentido comunicativo
amplo e socialmente legitimo. A segregacao da postura
ou atitude alfabetizadora em um momento estanque e
precoce de formacdo do aluno deve-se, a0 mesmo tem-
po, a dois fatores:

« Uma concepcgdo arcaica de que a alfabetizacao,
na area da surdez, restringe-se meramente ao ato de
dar acesso as letras, ou seja, conhecendo seus nomes e
juntando-as para formar palavras ou frases, atendendo
a legislacdo de que a Lingua Portuguesa deve ser ofere-
cida aos surdos na modalidade escrita. Esta percepg¢ao
evidencia uma pratica alfabetizadora em que o sentido
comunicativo da linguagem inexiste e a lingua é encara-
da como um sistema estavel e imutavel. Tal concep¢ao
acontece contraditoriamente ao ambiente alfabetizador
priorizado atualmente nas escolas, cuja concep¢ao pres-
supoe que a reflexdo, criagdo e apropriagdo da palavra
escrita para alfabetizar, cria condi¢oes significativas para
que o aluno tenha acesso a construir novos conhecimen-
tos e maneiras de ler o mundo.

* Uma percepcao equivocada acerca da inser¢ao
de préaticas de letramento na area da surdez. Os profes-
sores alfabetizadores reduzem a alfabetizagao a mo-
mentos isolados no cotidiano escolar desvinculando-a
das demais areas de conhecimento, tratando-a como
uma disciplina a mais. Tal postura, ndo se coaduna em
nada, com o objetivo maior do processo de letramento
que é colocar o aluno interagindo com o0 mundo como
cidadao, apropriando-se das diferentes linguagens que
estao disponiveis no Universo.

Tais fatores deturpam as praticas de letramento, na
esfera da qual a idiossincrasia da organizag¢ao da experi-
éncia curricular impossibilita o dialogo interdisciplinar,
explicitando uma pratica pedagogica descontextualizada
e estanque do ato de alfabetizar e, consequentemente,
impossibilita o desenvolvimento de competéncias neces-
sarias a formacao integral do sujeito.

Um bom comeco para se diminuir a tensao existen-
te em praticas de letramento para surdos € legitimar
novos olhares sobre os conceitos de interdisciplina-
ridade e competéncias. Como proposta a esta pratica,
seguem-se posteriormente tais concepgoes.

DO CONCEITO DE INTERDISICIPLINARIDADE

Se quisermos avanc¢ar para um conceito interdis-
ciplinar, prescrito anteriormente, a partir de um eixo
centrado no letramento, é necessario que tenhamos a
clareza do conceito de interdisciplinaridade demanda-
da pela educacao de alunos surdos.

Pesquisas sobre cogni¢cao humana aludem que o
ser humano nasce com potencial para aprender. Mas
este potencial - esta capacidade - s6 se desenvolvera

na interacio com o mundo, na experimentagao com
o objeto de conhecimento, na reflexdo sobre a acao.
A aprendizagem se organiza, se estrutura, através de
interlocucodes significativas com o meio.

Em se tratando da surdez, temos que levar em con-
sideracdo as suas formas de intera¢ao do sujeito sur-
do com o mundo - que se faz através da concep¢ao
viso-espacial. Com efeito e ja de pronto, ndo podemos
aqui desconsiderar a propensdo para a construgao de
conhecimentos, cujas imagens refletem trocas signi-
ficativas entre os sujeitos e mediadores da aprendiza-
gem, como meio para a elabora¢do de conceitos.

Nos confrontamos com diversas areas do conheci-
mento e de teorias dentro dessas areas que passam a
gerar duvidas e confusdo, dado que tais conhecimentos
foram gerados pela logica da linearidade e atomiza-
cdo, de que resultaram conhecimentos simplificadores
da realidade e visdo isolada, “dissociada tanto do todo
como de outras partes desse mesmo todo” (LUCK, 2000,
p.20). Poristo a necessidade de se trabalhar a interdis-
ciplinaridade na educagio de surdos, como uma pratica
de integracdo entre os componentes do curriculo, em
que se assegura aos alunos a compreensao dos feno-
menos naturais e sociais. Pois é através da interacao
com as diversas areas do conhecimento que se pro-
move a discussdo, a pesquisa, a descoberta, o dialogo,
mediando, assim, a comunicacdo entre os sujeitos da
aprendizagem, e destes com o mundo. E preciso haver o
elemento dialogante, para que o saber se construa. Nos-
sos pontos de vista e nossas ideias se clareiam quando
temos com quem discuti-los em interagao permanente
com o grupo social, pois possibilitara com que a apren-
dizagem circule, movida pelas relagoes afetivas.

Assim, a interdisciplinaridade, vista sob este pris-
ma, supera a dicotomia entre ensino e lingua, rompe
com o enfoque fragmentario e reducionista das areas do
conhecimento, busca o ensino-aprendizagem centrado
na 6tica do que aprendemos ao longo de nossa vida, além
de proporcionar processos constantes de reavaliagao e
interpretagdo sob cada ponto de vista apreendido. Nes-
te contexto, o interdisciplinar nao é algo que se ensine
ou que se aprenda. E algo que se vive, através de uma
postura aberta de investigagao, de busca, de curiosidade
sobre as relacoes existentes entre os conhecimentos.

Tal postura contribuira no esfor¢o de levar aos alu-
nos a aprender a dar importancia ndo ao conteudo gra-
matical ou cientifico em si, gerando a classica dissocia-
cdo entre teoria e pratica, e sim na sua interligagao com
a situacdo da qual emerge. Isso requer uma mudanga
de postura e o entendimento que a interdisciplinarida-
de deve ser encarada como um processo e uma filosofia
de trabalho, proporcionando, assim, o desenvolvimento
global do homem.
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Nesta perspectiva o processo de letramento retrata
a experiéncia social no que se refere a conhecimentos
e modos de agdo, transformando-se em instrumentos
pelos quais os alunos assimilam, compreendem e en-
frentam as exigéncias tedricas e praticas da vida social.
Constitui o objeto de mediacio, no sentido de que a as-
similagdo e compreensio dos conhecimentos e modos
de acdo se convertem em ideias sobre as propriedades e
relagées fundamentais da natureza do ensino e da socie-
dade. Para isto, deve se levar em conta nio s6 a heranca
cultural manifestada nos conhecimentos e habilidades,
mas tambeém a experiéncia da pratica social vivida no
presente pelos alunos surdos, ou seja, nos problemas e
desafios existentes no contexto em que vivem.

DO CONCEITO DE COMPETENCIA

O processo de letramento sob bases interdisciplina-
res, aqui defendido, na area da surdez, a priorizacao do
desenvolvimento da aprendizagem por competéncias
e fator relevante para que se atendam as demandas da
sociedade, pois ndo basta ter conhecimentos tedricos
sobre o que é ensinado, é preciso saber mobilizar esses
conhecimentos, transformando-os em acio.

Numa perspectiva de desenvolvimento por compe-
téncia que deve ser compreendida como ferramentas
mentais, em que se materializa em um instrumento
norteador do desenvolvimento permanente do sujeito,
ja que a competéncia implica sempre em articulacao
de diferentes conhecimentos, torna-se aqul oportuno
explicar a escolha de Santomé (1998), anteriormente
citado, para se definir as competéncias e nio, Philippe
Perrenoud (1999), ja que este tiltimo é conhecido pelo
Imaginario da comunidade educacional como o teérico
que direciona seus estudos na investigacio do conceito
das competéncias.

Philippe Perrenoud (1999) define competéncia
‘como sendo uma capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situa¢do, apoiada em conhe-
cimentos, mas sem limitar-se a ele”. Segundo o autor
esses conhecimentos sdo oriundos da experiéncia in-
dividual, do senso comum, da cultura partilhada com
especialistas ou da pesquisa tecnolégica ou cientifica.
Nesse sentido Perrenoud define competéncias como
capacidade de FAZER e ndo como potencial para que se
tenha a capacidade de fazer.

Na concepc¢ao defendida no presente trabalho, com-
peténcia ndo se confunde com técnica de fazer; é, na re-
alidade, tomada como um SABER, uma potencialidade,
uma capacidade. Se tomada como um fazer, cada com-
peténcia acaba isolada ao campo de avaliacio do alu-
no que, em tese, FAZ uso daquele saber, ficando, assim
dificil torna-lo interdisciplinar. Como potencialidade,
pertence a mente e pode estar em todo e qualquer fazer.
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A competéncia, assim, implica uma mobilizacio dos
conhecimentos e esquemas propiciados pela a inter-
locugdo das diferentes areas de conhecimento, na qual
se constroi o desenvolvimento de respostas inéditas,
criativas, eficazes para diferentes e novos problemas.
Tal concepg¢do de competéncia se aproxima, assim, da
defendida por Santomé (1998) em que a concebe como
uma ferramenta mental.

Fica assim, explicito que as competéncias nio po-
dem ser confundidas com objetivos disciplinares. Eis,
0 grande equivoco, em que professores pensam estar
trabalhando com competéncias substituindo-as por
objetivos gerais. Na realidade os objetivos vdo apontar
para o professor quais as competéncias necessarias
para atingi-los.

Primeiramente os objetivos, diferentemente da
competéncia, expressam um fim em si mesmo, ou seja,
e verificado se o aluno alcangou ou nido os objetivos
previstos. As competéncias, ao contrario, por se encon-
trarem no campo de todos os saberes, preveem o surgi-
mento de novas competéncias a partir de um conjunto
de atribuicbes inerentes a sua formagio, da qual con-
sequentemente, se espera um resultado (objetivo) es-
perado. Portanto, o desenvolvimento das competéncias
estaria nas formas de como aprender a chegar a esse
resultado. Dessa forma, tal desenvolvimento se mate-
rializa, na drea da surdez, pelo conjunto de experiéncias
de aprendizagem concretas e praticas, focadas em ativi-
dades inerentes a formacio do aluno.

Com efeito, entretanto, é possivel ensinar e avaliar
por objetivos sem se preocupar com a construcio dos
conhecimentos e, menos ainda, com sua mobilizacao
diante de situagdes complexas. E o que acaba ocorren-
do quando se tenta nomear, classificar, identificar disci-
plinarmente as competéncias.

Para melhor eficicia no desenvolvimento das com-
peténcias no processo de letramento na area da surdez,
0 curso de formacgdo deve dividi-las e sistematiza-las
em quatro grandes perspectivas de competéncia: comu-
nicativas, psicomotoras, sécio-afetivas e I6gico-formais
(todas sdo igualmente importantes e s6 produzem re-
sultados se atuando complementarmente nas diferen-
tes areas curriculares). Evidencia-se, assim o trabalho
interdisciplinar, considerando a multiplicidade de co-
nhecimentos em diferentes situagdes, propiciando aos
alunos-professores uma abordagem mais significativa
e contextualizada em que permite que os mesmos esta-
belecam relagdes com o seu dia-a-dia, de modo a com-
preenderem sua realidade, para dela participar como
protagonistas da historia.

Como forma de melhor exemplificar o conceito de
competéncia, elucida-se abaixo um objetivo da 4rea de
Lingua Portuguesa e outro da 4rea de Matematica, a saber-



[ - OBJETIVO DA AREA DE LINGUA PORTUGUESA:

Utilizar a linguagem como instrumento de apren-
dizagem, sabendo como proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de informacoes contidas
nos textos: identificar aspectos relevantes; organi-
zar notas; elaborar roteiros; compor textos coeren-
tes a partir de trechos oriundos de diferentes fon-

tes; fazer resumos, indices, esquemas, etc. (PCNS,
1997, p. 18).

[I - OBJETIVO DA AREA DE MATEMATICA:

Resolver situagbes-problema, sabendo validar es-
trategias e resultados, desenvolvendo formas de
raciocinio e processos, como deducdo, inducio, in-
tuicdo, analogia, estimativa, e utilizando conceitos e
procedimentos matematicos, bem como instrumen-
tos tecnologicos disponiveis (PCNS, 1997, p. 24).

Pode-se afirmar que os dois objetivos, mesmo em
areas diferenciadas, explicitam a exigéncia da utilizacdo
das mesmas ferramentas mentais traduzidas em com-
peténcias (comunicativas, sdcio-afetivas, psicomotoras
e logico-formais).

Ao "utilizar a linguagem como instrumentos de
aprendizagem, sabendo proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de informacées contidas
nos textos” (objetivo I), sera utilizada a mesma fer-
ramenta mental para “resolver situacoes-problemas
sabendo validar estratégias e resultados, desenvol-
vendo formas de raciocinio e processos...” (objetivo
[T). Pois, exigira de ambos os objetivos, a competéncia
de entender diferentes linguagens, interpretar, ava-
liar, pensar criticamente.

Por conseguinte, para identificar, organizar, elabo-
rar, compor textos oriundos de diferentes fontes, fazer
resumos, indices, esquemas (objetivo I), serdo utili-
zadas as mesmas ferramentas mentais, presentes nos
objetivos I e II. Pois a elucidacao da sequéncia descrita
no objetivo II, com agdes tais como validar estratégias e
resultados, deduzir, intuir, induzir e utilizar conceitos e
procedimentos matematicos, “bem como instrumentos
tecnolégicos disponiveis”, vai exigir competéncias para
planejar, avaliar, processar diferentes informagaes e for-
mas de linguagem.

A demonstragdo acima exposta, analisando o obje-
tivo da area de Lingua Portuguesa com o da area de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
foi realizada para: (i) a conscientizacdo de que ao se
fazer uma analise de que os objetivos, independen-
temente da area de conhecimento, podem explicitar
competéncias inerentes e, consequentemente, utilizar

as mesmas ferramentas mentais; (ii) facilitar e legiti-
mar o trabalho interdisciplinar no desenvolvimento
de competéncias, ja que foi possivel constatar que es-
tas, estao intimamente integradas, na medida em que
ao desenvolvé-las percebe-se a intrinseca relacao en-
tre elas (competéncias comunicativas, sdcio-afetivas,
psicomotoras e ldégico-formais); (iii) consequente-
mente, surgira novos olhares na forma de avaliacao,
tornando-a mais inclusiva, ja que permite uma visao
global do aluno surdo que estara sendo avaliado cole-
tivamente pela a construcao de conhecimentos e nao
por mera atribuicao de notas.

Resguardados tais posicionamentos enfatiza-se que
ao remeter o processo de letramento aos contextos na-
turais e sociais de onde o conhecimento foi extraido e
onde é aplicado, partindo dos conhecimentos especifi-
cos e significativos, fazendo-os interagir, é preciso que
a escola forneca a construcao do desenvolvimento das
ferramentas mentais aos alunos para a compreensao e
a acao. Pode-se dizer entdao que o desenvolvimento de
competéncia na area da surdez permite a mobilizacao
de conhecimentos tedricos e praticos para que se possa
enfrentar uma determinada situacao e desenvolver a
capacidade de encontrar varios recursos, no momento
e na forma adequada, respondendo as diferentes de-
mandas da sociedade letrada.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao se discutir o processo de letramento na area da
surdez, presencia-se uma realidade norteada de desa-
fios a serem vencidos - iniciando com a formacao do
profissional e a quebra de seus “(pré) conceitos”, con-
siderando nao so o perfil do aluno, ja que muitas vezes
desconsidera a sua forma de apreensao de conheci-
mentos, mas também a falta de uma abordagem episte-
mologica do que seja letramento bilingue, interdiscipli-
naridade e competéncia.

Vale a ressalva de que com o perfil deste alunado, do
ponto de vista logico, se torna um paradoxo se alfabeti-
zar um aluno em uma lingua que a priori nao tenha fala,
pois essa lingua para ele é triplamente dificil porque tem:
(i) todo o custo do codigo, (ii) mais o custo da descoberta
da lingua e, (iii) mais o custo da descoberta de uma es-
trutura gramatical que ele nao tem no pensamento.

Assim, se as praticas de letramento, numa perspec-
tiva bilingue para surdos, estiverem centradas no traba-
lho normativo da Lingua Portuguesa, em técnicas e re-
gras gramaticais e/ou em itens lexicais, sem considerar
a interdisciplinaridade no contexto da aprendizagem,
seu resultado sera indcuo, ja que os surdos tém uma vi-
sao de mundo diferenciada dos ouvintes, devido a sua
propensao para a visualidade.
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Para superac¢do de tais desafios, é basilar e urgen-
te a compreensao de que o processo de letramento na
area da surdez exige hoje principalmente a mudanca
na forma de perceber e compreender o aluno em um
contexto interdisciplinar em que todos sdo sujeitos
construtores de conhecimentos sobre um mundo le-
trado. Pois, antes mesmo de ensinarmos sistematica-
mente a leitura e a escrita em nosso universo cultu-
ral, o seu uso sistematico ja os marca cotidianamente
desde muito cedo, e nesse processo eles vio criando
sentido, tornando-nos naturalmente usuarios da lin-
guagem escrita. Portanto, é na vivencia da diversida-
de de experiéncia que vdo aprendendo coisas, cons-
truindo subjetividades, fazendo aliancas e tecendo
visoes de mundo.

E imprescindivel ter presente, como aqui anterior-
mente destacado, que o atual momento histérico, so-
cial, cultural e politico exige um cidadao-letrado, com
pensamento e comportamento interdisciplinar, exigin-
do grande operacionalidade de pensamento, habili-

dades e competéncias proprias em virtude do grande
avancgo tecnologico tao rapido e intenso.

Desta forma, para um efetivo processo de letramen-
to bilingue na area da surdez, é importante que a escola
repense o seu papel no sentido de propiciar aos alunos
o desenvolvimento de competéncias para lidar com as
informacgoes, estabelecer relacées com o cotidiano e
buscar novas compreensdes, por meio da producio de
ideias e de ac¢oes criativas e colaborativas.

Nesta perspectiva deve-se proporcionar experién-
cias multiplas, formado-se um ambiente alfabetizador
onde se acolham diferentes e miultiplas vozes, consti-
tuidas a partir de interacoes realizadas em diferentes
espacos-tempos em prol da construcio de um cidadio
LETRADO. Um cidadao capaz de responder aos desafios
do cotidiano e de seus valores, solucionando problemas
e produzindo respostas imediatas as complexidades do
mundo contemporaneo, construindo-se como um sujei-
to autor-ator em todas as areas de conhecimento.

———-——.———__.
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