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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar reflexdes
preliminares sobre o acompanhamento pedagdgico,
ainda em andamento, a um aluno surdo, salientando
a importancia do aprendizado de Libras. Procuramos
demonstrar que a lingua de sinais, além de facilitar
o processo de aprendizagem do portugués escrito
pelo surdo, também se configura como importante
para a constituicdo de um ser de linguagem, para
o estabelecimento das bases da estruturagdo da
identidade social, para o fortalecimento da autoestima
do surdo e para a apropriacdo de diferentes situages
e contextos, na constituicio de seu conhecimento
enciclopédico.

Palavras-Chave: Libras. Portugués escrito. Identidade

ABSTRACT

This article aims to present preliminary reflections
on the pedagogical observation, still in progress, of a
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deaf student, emphasizing the importance of learning
Libras (Brazilian Sign Language). We have attempted
to demonstrate that sign language is important at the
following aspects: to improve the process of learning of
written Portuguese by a deaf student; for the constitution
of alanguage human being; to establish the basis of social
identity; to strengthen self-esteem of the deaf student and
his/her assimilation of different situations and contexts
on the constitution of his encyclopedic knowledge.

Keywords: (Brazilian Language). Written

Portuguese. Identity.

Sign

INTRODUCAO

E por meio da Lingua de Sinais, como afirma Longone
(2014), que as possibilidades cognitivas e conceituais
para nomear e categorizar a realidade acontecem para
o surdo. Tendo a lingua de sinais como lingua natural, o
surdo constitui-se como um ser de linguagem, apreende



a realidade e amplia seu universo de conhecimentos.
E por meio dessa lingua que tera acesso a cultura, ao
conhecimento e a integragao social.

Assim, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)® é -
ou deveria ser - a primeira lingua dos surdos, assim
como o portugués, na forma oral, é a primeira lingua
para uma grande maioria de individuos ouvintes
nascidos no Brasil. Em relacdo a aquisi¢do do portugués
escrito, a Libras possibilita ao surdo o conhecimento de
mundo e de lingua, com base no qual podera atribuir
sentido ao que lé e escreve. E é com esse lastro que
ele se alfabetizard em outra lingua - no caso deste
estudo, o portugués escrito - com diferencas sintaticas,
morfolégicas e fonéticas.

Por ser em outra lingua, esse processo de
alfabetizagdo nem sempre é facil para o surdo. As
dificuldades aumentam mais ainda quando o surdo ndo
tem a possibilidade de inserir-se em praticas de leitura
e de escrita. Segundo Guarinello (2012), a dificuldade
no processo de aquisicio da modalidade escrita do
portugués pelo surdo acontece por diversos fatores,
entre os quais: a falta de proficiéncia em Libras e em
Lingua Portuguesa; a falta de uma lingua comum entre
alunos surdos e seus professores e a falta de materiais
diversificados de leitura que contribuam para que o
aluno surdo construa hipdteses sobre a lingua escrita.

Os trés fatores apontados por Guarinello (2012)
subsidiam as reflexdes — aqui apresentadas - cujo ponto
de partida é o acompanhamento pedagégico, realizado
por nds e ainda em andamento, a um aluno surdo, a
quem chamaremos de Joao.

No decorrer desse acompanhamento, temos
realizado estudos sobre o ensino-aprendizagem do
portugués escrito para surdos, de modo a compreender
melhor as relagdes entre a Libras e o portugués. A
partir desses estudos, planejamos nossas intervengdes
pedagégicas junto a Jodo, assim como avaliamos os
resultados obtidos.

Amedida que realizamos nossos estudos e o trabalho
de intervencio, tem-se evidenciado a importancia de
que o aprendizado de Libras pelo surdo se dé o mais
cedo possivel. Esse dado tem orientado nosso trabalho,
uma vez que o aluno a quem atendemos aprendeu
Libras tardiamente, como serd apresentado mais
detalhadamente na sequéncia deste artigo.

O processo pedagogico instaurado acabou se

1 Conforme a Lei Federal n? 10.436, de 24 de abril de 2002, e o
Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005, entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

estruturando em uma pesquisa participante. Ao mesmo
tempo em que procuramos contribuir para o processo
de desenvolvimento da leitura e da escrita de Joao,
por meio de interveng¢des pedagogicas, realizamos um
estudo de caso que nos possa fundamentar tanto no
processo de ensino-aprendizagem desse aluno quanto
em possiveis acompanhamentos futuros a alunos
surdos. Além disso, acreditamos poder contribuir por
meio dessa investiga¢do para o debate sobre a questdo
da inclusdo do surdo nas diferentes redes de ensino.

Neste artigo, inicialmente, apresentamos algumas
reflexdes a partir dos trés aspectos apontados por
Guarinello (2012) como dificultadores naaprendizagem
do portugués escrito pelo surdo. Essas reflexdes terdao
como pano de fundo o trabalho de acompanhamento a
Jodo. Posteriormente, o processo de intervencdo sera
detalhado, partindo de algumas informagdes sobre o
aluno assistido, seguindo-se a apresentacio e a analise
de algumas atividades realizadas por ele. Finalmente,
serdo apresentadas as consideragdes finais.

REFLEXOES PRELIMINARES

No acompanhamento a Jodo, tém-se confirmado
como realmente significativos os trés fatores apontados
por Guarinello (2012) como dificultadores no
aprendizado do portugués escrito pelo surdo: a falta
de proficiéncia em Libras e em Lingua Portuguesa; a
falta de linguagem comum entre alunos surdos e seus
professores e a falta de materiais diversificados de
leitura que contribuam para que o aluno surdo construa
hipoteses sobre a lingua escrita.

Iniciaremos nossos comentarios pela ordem
inversa, partindo do terceiro fator: a falta de materiais
diversificados de leitura que contribuam para que o
aluno surdo construa hipoteses sobre a lingua escrita.
E importante ressaltar que o contato com diferentes
géneros textuais em diferentes situagdes comunicativas
é de extrema importancia tanto para alunos ouvintes
quanto para os surdos. Partimos do pressuposto de que
o aprendizado da leitura e da escrita deve alicercar-se
em praticas que apontem para as diferentes maneiras
e situacdes de uso efetivo da lingua escrita, tornando
evidentes as fun¢des sociais dessa para o aprendiz.

Especialmente quando proveniente de comunidades
e/ou de familias em que as praticas da leitura e da
escrita ndo sdo comuns, é por meio de uma pratica
de ensino-aprendizagem alicercada na perspectiva do
letramento (aqui entendido como o resultado da agdo
de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e
escrita, com a consequente apropriacdo da escrita e de
suas praticas sociais), que se torna possivel ao aprendiz
reconhecer para que servem os sinais ou conjunto de
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sinais (letras e palavras) que precisa aprender a ler e
interpretar.

Mesmo que seja proveniente de familias letradas,
caso o aprendiz seja surdo e ndo esteja inserido nas
praticas de leitura e de escrita realizadas em sua familia
ou na escola, o fato de ficar a margem pode resultar no
ndo reconhecimento da importancia de aprender a ler e
a escrever. No atendimento ao aluno Jodo, cuidamos de
trabalhar na perspectiva do letramento como se vera na
parte referente ao estudo de caso.

Passemos, agora, ao segundo fator apontado
por Guarinello (2012): a falta de linguagem comum
entre alunos surdos e seus professores. E de grande
relevancia esse aspecto, uma vez que o recurso a lingua
de sinais possibilita uma interacdo mais efetiva e rica no
processo de intervengdo pedagégica com o aluno surdo.
Além disso, o maior conhecimento de Libras possibilita
ao professor/mediador uma analise mais acurada no
processo de comparagdo entre a estrutura dessa lingua
e a do portugués escrito, uma vez que apresentam
diferencas estruturais sintaticas, morfolégicas e
fonéticas.

Apesar de termos feito um curso basico de Libras,
nossa proficiéncia nessa lingua ainda é muito restrita.
Nos acompanhamentos a Jodo, contamos com uma
intérprete para mediar nossas interacdes, o que
possibilita o nosso trabalho com ele. Além disso, com
base no que aprendemos no curso, nas interagdes
entre a intérprete e o aluno e nos estudos que vimos
realizando, temos conseguido realizar o paralelo entre
as duas linguas, necessario para encaminharmos
nossas propostas de trabalho com Jodo. Para essas
reflexdes metalinguisticas, muito tem contribuido a
nossa formacio em Letras.

Esse segundo fator discutido ja direciona para a
importancia da Libras nesse processo. Na sequéncia
deste artigo, focalizaremos o primeiro aspecto
apontado por Guarinello (2012): a falta de proficiéncia
em Libras e em Lingua Portuguesa. Foi nessa condicdo
que encontramos Jodo ao iniciarmos os trabalhos com
ele: aos 18 anos, cursando a 2a série de um curso
técnico integrado, sem dominar com desenvoltura nem
uma lingua nem outra. Para tratar desse desafio e dos
recursos que vimos utilizamos, abrimos uma se¢io a
parte, para expormos algumas de nossas reflexoes.

LIBRAS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
ALUNO SURDO

Como dito anteriormente, no acompanhamento
ao aluno Jodo, ainda em processo, chamou-nos
especial atencao a necessidade de que o surdo tenha
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conhecimento de Libras, de preferéncia como lingua
natural, o que nem sempre tem acontecido. Como
veremos na se¢do 2, esse aluno, se encaixa no grupo
dos individuos surdos em que o processo de ensino/
aprendizagem da Libras se iniciou tardiamente.

De acordo com Silva (2008), sem a lingua de sinais
o processo de aquisicdo/aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua fica comprometido.
Sobre a aquisi¢do da lingua de sinais, como uma lingua
natural, Rodrigues (1993) apud Quadros (1997, p. 80)
apresenta uma andlise de um ponto de vista biolégico,
assim sintetizada:

a) Se a lingua de sinais é organizada no cérebro da
mesma forma que as linguas orais (conforme vem
sendo demonstrado através de pesquisas) entdo as
linguas de sinais sdo linguas naturais;

b) Se as linguas de sinais sdo linguas naturais, entdo
seu aprendizado tem periodo critico (periodo ideal
para a aquisi¢do da linguagem, apds esse periodo
a aquisicdo é deficiente e, dependendo do caso,
impossivel) (LENNEBERG, 1967);

c) Se as linguas de sinais tém periodo critico, entio
as criancas surdas estdo iniciando tarde o seu
aprendizado;

d) Se a natureza compensa parcialmente a falta
de audicdo, aumentando a capacidade visual
dos surdos (conforme pesquisas realizadas ha
competicdo entre os estimulos acusticos e visuais),
entdo estd sendo ignorada a maior habilidade dos
surdos quando lhes é imposta uma lingua oral em
vez da lingua de sinais.

A partir de analises de turmas de Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos Surdos, Silva (2008) verificou os
resultados dessa pratica de exclusdo. Assim como o
aluno assistido por nés, esses sujeitos nao tiveram a
oportunidade de adquirir uma lingua natural quando
criangas. Dessa forma, verifica-se que alguns desses
alunos apresentam dificuldades tanto no que se refere
a aquisicdo da lingua de sinais como na escrita de
uma segunda lingua, pois nao possuem um suporte
linguistico efetivo.

Sobre a importancia da aquisi¢do da lingua de
sinais, desde os primeiros anos de vida, Silva (2008, p.
40) afirma que a Libras

possibilita competéncias comunicativas
fundamentais.  Através dela surdos podem
organizar e expor pensamentos, usar criatividade
com todos os tipos de linguagem (poesia,
metaforas, piadas, girias, etc.) Logo, maiores sdo as



possibilidades do desenvolvimento da faculdade da
linguagem dos sujeitos surdos.

E é isso que temos constatado em nosso trabalho:
a proficiéncia em Libras é de suma importancia para
que o surdo garanta o desenvolvimento da linguagem e
consequentemente do pensamento.

Conforme Brasil (1997 apud LOPES, 2010, p. 150):

A Libras, para os surdos, assim como o portugués
falado, para os ouvintes, fornecera todo o aparato
linguistico-cognitivo necessario a utilizagdo de
estratégias de interpretacdo e producio de textos
escritos: ativacdo de esquemas e consequente
criacdo de expectativas, inferéncias, configuragdo
de hipéteses; contextualizacdo e explicacdes
metalinguisticas das estruturas linguisticas do
texto, principalmente daquelas especificas da lingua
portuguesa, de dificil apreensao pelo aluno.

Assim, quanto mais precoce e efetivo for o acesso
do surdo a lingua de sinais, maiores chances ele tera de
apropriar-se da escrita de forma eficaz e consistente,
uma vez que ela serd o instrumento facilitador que ira
auxilia-lo na interpretacdo e na produgio de palavras,
frases e textos da lingua escrita, assumindo funcio
semelhante a que a oralidade cumpre quando se trata
da apropriac¢do da escrita pelo ouvinte (LOPES, 2010).

Nio se pode desconsiderar, porém, o fato de que as
relagdes entre oralidade e escrita ndo sio as mesmas
que as existentes entre a Libras e o portugués escrito.
Essa é uma referéncia a qual o mediador ndo pode
perder de vista para intermediar a transposi¢do de uma
estrutura que apresenta grandes diferencas em relacdo
a outra.

Vale ressaltar que, como nosso aprofundamento
teodrico foi concomitante a nossa pratica pedagogica,
revelou-se produtivo o fato de ndo termos um
posicionamento pré-definido de defesa ou rejeicdo
as diferentes fases que alicergcaram/alicercam as
propostas para a educagdo de surdos: primeiramente
voltadas para o oralismo?, em seguida, 8 comunicagio
total® e, atualmente, em construcdo, a proposta de
educagio bilingue*. Tendo nossa proposta de estudo
partido inicialmente da necessidade de encontrarmos
formas de desenvolver o uso do portugués escrito por

2 O oralismo tem como objetivo precipuo que o surdo assimile a
linguagem oral (LIMA, 2006, p. 2).

3 A comunicagdo total é uma abordagem educacional que admite o
uso de sinais com a finalidade de propiciar o desenvolvimento da
linguagem da crianga surda. No entanto, esses sinais sdo utilizados
como uma “ponte” para a aquisi¢ao da lingua oral (LIMA, 2006, p.
2).

4 O bilinguismo é uma proposta de ensino que se propde a tornar
acessivel ao surdo duas linguas no espaco escolar: a lingua de sinais
e a Lingua Portuguesa, em sua modalidade oral e/ou escrita (LIMA,
2006, p. 2).

parte de Jodo, muitas vezes experimentamos praticas
para, posteriormente, refletirmos sobre elas a luz dos
estudos ja desenvolvidos por diferentes autores.

Com relacdo ao oralismo, ndo temos, ainda, clareza
do quanto o fato de Jodo oralizar contribui para sua
escrita. Pela nossa observagio, é possivel afirmar que
ele tem consciéncia fonoldgica, uma vez que, em varias
ocasides, oraliza a palavra, tentando assim reconhecer
as letras que deve empregar em sua escrita. Isso ocorre
na escrita de palavras das quais ndo automatizou a
escrita. Como ele ndo consegue reproduzir certos
fonemas (ou ndo os reconhece), alguns equivocos
acabam aparecendo: “sogoforo” para “semaforo”;
“turrismo” para “motorista”; “irfagdo” para “infracdo”
sdo alguns exemplos de escritas baseadas na oralizacao.

As contribui¢des que a aquisicdo da Libras pelo
sujeito surdo podem acarretar ndo param por ai. Além
de intermediar a aprendizagem do portugués escrito, a
Libras também se configura como meio importante para
a constituicdo do surdo como um ser de linguagem e
para o desenvolvimento de sua autoestima como surdo,
levando-o a se reconhecer como tal. Contribui, ainda,
para a apropriacdo de diferentes situacdes e contextos,
na constituicao de seu conhecimento enciclopédico.

Com relagdo a identidade surda, Silva (2010, p. 273)
expoe:

A Libras (Lingua Brasileira de Sinais) surge como
um mecanismo de afirmacdo da identidade surda,
identidade anulada e silenciada durante muito
tempo, através da pratica da oralizagdo imposta pela
sociedade (o surdo era ensinado a “falar” através
do método da repeticdo). Por ndo dominarem a
oralidade, eram excluidos e considerados incapazes
de desenvolver qualquer atividade além de nio
poder ser dono de si mesmo.

Lopes (2010), parafraseando Paulo Freire, afirma
que a leitura da palavra é precedida pela leitura do
mundo, ou seja, é a interpretacdo que o individuo faz do
seu universo socio-histérico-cultural. Assim,

as palavras e as demais estruturas da Lingua
Portuguesa somente serdo compreendidas e
apreendidas pelo surdo se, antes, sua linguagem
viabilizar a estruturacdo do seu conhecimento, as
experiéncias vividas, onde para a maioria deles, a
linguagem evolui através da lingua de sinais, pois,
dificilmente essa leitura de mundo podera ser
realizada através de uma lingua oral. Logo, é de
suma importancia que outra lingua, ndo pautada em
aspectos oral-auditivos e sim visuo-espaciais, seja a
mediadora desse processo: a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) (LOPES, 2010, p. 129).
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A defesa pela proficiéncia em Libras ndo exclui a
necessidade de que o surdo seja proficiente também
no portugués escrito. Pelo contréario, é fato que o
surdo precisa dominar a Lingua Portuguesa em
sua modalidade escrita para, conforme Quadros
(1997, p. 85) “fazer valer os seus direitos diante da
sociedade ouvinte”. Considerando a importancia dessa
perspectiva, citamos algumas circunstancias nas quais
sera exigido do surdo o dominio do portugués escrito:
participacdo em processos seletivos (como o Enem),
acesso a vagas de trabalho, consecucdo da carteira
de motorista (sonho de nosso aluno Jodo!) e, ainda,
dominio de diferentes possibilidades de comunicagio e
acesso ao conhecimento e a cultura local e global.

0 aumento da proficiéncia em Libras e no portugués
escrito pelo surdo, também, parece estar ligado ao
reconhecimento de seus deveres e responsabilidades.
Pelo menos € isso que a situagdo em que encontramos
Jodo nos tem demonstrado. O aprendizado parcial,
lacunado, decorrente dos anos de escolarizacio em
que esteve passivo, a margem, gerou uma acomodagdo
evidenciada em situagdes nas quais Jodo parece nio se
reconhecer,também, como sujeito deresponsabilidades.

INICIO DOS TRABALHOS

Inicialmente, nosso trabalho com alunos surdos foi
realizado com um aluno do 20 periodo de um curso
de Licenciatura, a quem chamaremos de Lucas, neste
trabalho. A solicitagcao para um acompanhamento desse
aluno se deu em margo de 2013, quando uma pedagoga
pediu a area de Portugués do Instituto Federal de
Minas Gerais (IFMG), onde trabalhamos, um professor
que pudesse dar continuidade ao acompanhamento
extraclasse a Lucas, iniciado em 2012. Esse
acompanhamento havia sido feito, voluntariamente,
por uma professora que desenvolvera seu Mestrado
em Educacdo Especial e se dispds, na época, a auxiliar
Lucas com o portugués escrito.

O convite foi recebido por nds com muito receio,
ja que nunca haviamos trabalhado com alunos surdos
e sabiamos da necessidade de pesquisar e aprender
sobre o processo de aquisicdo do portugués escrito
pelo aluno surdo. Considerando a importancia de que
as relagdes em um processo de ensino e aprendizagem
sejam baseadas no didlogo, assumimos, conforme
aponta Bello (1993), referindo-se as reflexdes de Paulo
Freire sobre Educacdo, “uma postura humilde para
aprender e ensinar, reconhecendo que todos os sujeitos
do didlogo sabem e ignoram sempre, sem nunca chegar
ao ponto do saber absoluto, como jamais se encontram
na absoluta ignorancia” (BELLO, 1993, p. 2).

Comegamos praticamente do zero, a partir de
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materiais disponibilizados, orientagées e conversas
com uma profissional integrante do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
do IFMG (NAPNEE), com as pedagogas responsaveis
pelos cursos de graduacdo e pelos cursos do técnico
integrado ao Ensino Médio, respectivamente. Foram
substanciais também as contribui¢des da professora
de Libras da instituicdo, especialmente por ser surda e
poder discorrer com propriedade sobre a importancia
da Libras tanto para a aprendizagem do portugués
escrito como para a construcdo da identidade surda.

As aulas foram assumidas, inicialmente, por uma de
noés. Concomitantemente as aulas, iniciaram-se nossos
estudos em busca de aparato teérico sobre o ensino de
Lingua Portuguesa para surdos. Logo recebemos outro
aluno, Jodo, sujeito do estudo de caso que estamos
realizando.

A partir de entdo, passamos as duas pesquisadoras a
realizacdo do trabalho paralelo com os alunos. Embora
estivessem em niveis escolares diferentes e, por isso,
necessitassem de acompanhamento diversificado,
destindvamos uma parte das aulas para que Lucas e
Jodo pudessem se socializar, trocando experiéncias.

Tendo como pressuposto a no¢do de que o sujeito
se constitui pela linguagem, por meio da interacgdo
com o outro, era oferecida, especialmente a Jodo, a
oportunidade de dialogar com outro surdo, ampliando-
se, assim, suas experiéncias ainda restritas com Libras.
Sabe-se que a possibilidade de contato entre surdos -
especialmente quando, pelo menos um deles, domina a
lingua de sinais - apresenta-se como um meio bastante
adequado para estabelecer as bases da estruturagdo
da identidade social e do fortalecimento da autoestima
(DORZIAT, 1999). E, como veremos mais adiante, um
desses alunos, o Jodo, ainda precisava se reconhecer
como surdo.

Posteriormente, com a transferéncia de Lucas para
outra escola, foram intensificados os trabalhos com
Jodo, passando o aluno a ser acompanhado pelas duas
pesquisadoras em horarios diferenciados, perfazendo
uma carga horaria semanal de 3 horas, dedicadas
ao acompanhamento paralelo. O aluno continuou
assistindo as aulas das disciplinas do Ensino Médio e
do curso técnico.

CONHECENDO JOAO MAIS DE PERTO

O aluno Jodo cursa, atualmente, a 22 série em
um Curso Técnico Integrado do IFMG. Inicialmente,
como ja referido, passou a receber acompanhamento
junto a Lucas, aluno do 22 periodo em um curso
de Licenciatura no mesmo Instituto. A partir de
julho de 2013, esse acompanhamento passou a ser



realizado separadamente, momento em que a segunda
pesquisadora envolveu-se diretamente no processo.

O trabalho especifico com Jodo mostrou-se de
extrema importancia, uma vez que ele apresentava
(e ainda apresenta) varias lacunas no processo de
construcdo/aquisicio do portugués escrito, o que
interferia (e ainda interfere) em sua aprendizagem
nas vdrias disciplinas que cursa, uma vez que elas
demandam a leitura e a escrita de diferentes textos.
Os estudos de Lima (2006) comprovam que esse nio é
um caso isolado como se pode ver no resultado de suas
investigagdes.

Conforme visto no corpus coletado, os alunos
surdos tém dificuldades ndo apenas nas aulas de
portugués, mas também apresentam dificuldades
em histéria, geografia, matematica e ciéncias, pois
essas disciplinas necessitam da lingua portuguesa
para o acompanhamento de seus contetdos
curriculares (p. 11).

Os dados de Lima, publicados em 2006, assustam,
pois, além de comprovarem que esse ndo é um fato
isolado, apontam para o fato de que as lacunas no
aprendizado de alunos surdos, mesmo depois de um
longo processo de escolarizacdo, permanecem ainda
nos dias atuais.

Para melhor compreensio do processo de
escolarizacdo de Jodo, apresentam-se, a seguir, alguns
dados do seu percurso.

0 aluno cursou o ensino fundamental em uma escola
da rede estadual. Em 2010, participou da selecdo no
IFMG. Como néo foi aprovado nesse processo seletivo,
cursou a 12 série do Ensino Médio em uma escola
estadual. Nessa escola, chegou a ser aprovado para a 22
série.

Em 2011, conseguiu ser selecionado no IFMG e
optou por ingressar nessa escola, repetindo a 12 série.
Quando questionado sobre como conseguiu passar,
Jodo afirma que foi “na sorte”. Segundo informado pela
pedagoga, Jodo foi o primeiro aluno surdo recebido pela
escola. Posteriormente a sua entrada é que a escola
recebeu o aluno Lucas na Graduacdo.

Ao ser contratada uma intérprete para acompanha-
lo nas aulas regulares no curso em que foi aprovado,
evidenciou-se o fato de que Jodo conhecia muito pouco
de Libras. Além de vocalizar, até aquele momento, o
aluno se comunicava com gestos criados junto a sua
familia. Segundo ele, ndo teve interesse em aprender
Libras por ter vergonha de usa-la. O pequeno contato,
que teve anteriormente com essa lingua, deu-se
em 2010, por meio de uma voluntaria (ouvinte),
testemunha de Jeov4, que ia estudar a Biblia com ele em
casa, em uma proposta de evangelizagao.

A vergonha sentida por Jodo em aprender e em
usar Libras como forma de comunica¢do ndo é um caso
isolado. Conforme afirma Bernardino (1998, p. 57),

0 individuo surdo (...) possui certas caracteristicas
que fazem dele uma pessoa diferente, especial e,
embora viva no mesmo ambiente que os ouvintes,
ndo parece pertencer ao mundo desses. A sua lingua
natural, a lingua de sinais, na maioria das vezes, ndo
é aceita pelos seus familiares, psicélogos e outros
profissionais que lidam com ele e, muitas vezes,
nem por ele préprio.

Ocorre ainda hoje essa dificuldade de aceitagdo
do uso da lingua de sinais por parte de alguns pais,
professores, e até pelo préprio surdo. E, ao se negar a
lingua do surdo, nega-se o préprio surdo, deixa-se de
reconhecé-lo como cidadio de direitos e deveres, digno
de respeito a sua identidade.

Foi essa a situagdo vivenciada por Jodo por um longo
periodo. Sem o conhecimento de Libras, empenhou-se
por ingressar no universo dos ouvintes, utilizando-
se de oralizagdes, as vezes indecifraveis, e de sinais
construidos em familia. Esse distanciamento de uma
lingua de sinais tende a acarretar na apresentacgio de
poucos recursos simbdlicos para fazer perguntas, no
atraso no entendimento de perguntas, na dificuldade
de reflexdo sobre o que esta sendo discutido, em um
vocabulario reduzido, na inconcretude do pensamento,
em dificuldades para ler e escrever e em uma visio
limitada de mundo (SACKS, 1998).

Assim estava Jodo no inicio de nossos trabalhos.
Apesar de bem humorado e disposto, o aluno
apresentava-se pouco afeito a refletir, a expressar
opinides, apresentandolacunas quantoaconhecimentos
prévios de uso comum, considerando-se o nivel de um
aluno de Ensino Médio. Um exemplo disso era seu
desconhecimento de quem foi Tiradentes e das razdes
pelas quais foi enforcado, conhecimento elementar
para o seu nivel de escolaridade.

Diante de seu precario conhecimento de Libras,
em seu primeiro ano no IFMG, cursando a 1a série,
sua intérprete e uma integrante do NAPNEE iniciaram
um ensino sistematizado dessa lingua para ele. O
aprendizado tardio de Libras configurou-se, e ainda
se configura, como uma dificuldade, pois, ao ingressar
no Ensino Médio no IFMG, o aluno apresentava muito
pouco dominio, também, do portugués escrito.

E razoavel supor que, em seu processo de
escolarizacdo anterior ao seu ingresso no IFMG, a
aprendizagem de Jodo foi decorrente, em boa parte,
do emprego de leitura labial. Como estudou por um
bom tempo junto com um irmdo um ano mais novo,
Jodo pode contar, também, com a ajuda daquele. Com o
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emprego dos sinais que tinham em comum, conseguia
entender parte do que era proposto pela escola. E triste
saber, porém, o quanto é deficiente a aprendizagem por
meio da leitura labial. Segundo afirmou Renato Messias
Ferreira Calixto, o aprendizado via leitura labial alcanga,
no maximo, 40% de resultados efetivos.®

Como nao foi feito um diagndstico do processo de
alfabetizacdo e letramento em que Jodo se encontrava
quando ingressou no IFMG, ndo temos como avaliar
o grau de seu desenvolvimento em 2011. Em nossos
primeiros contatos com o aluno em 2012, ficamos
bastante preocupadas ao nos depararmos com as
lacunas em sua aprendizagem da leitura e da escrita.
Apesar de saber decodificar as palavras, Jodo ndo sabia
o significado de grande parte delas.

Sempre pautadas na perspectiva do letramento,
nossas propostas de intervencdo pedagogica contaram
sempre com o estudo e andlise de diferentes géneros
textuais como charges, noticias, fabulas entre outros.
A partir desses materiais, encaminhamos o estudo
de alguma questdo gramatical, como do verbo, por
exemplo.

Desde o inicio, procuramos explicitar para Jodo
as diferencgas entre a Libras e o portugués escrito. No
caso do verbo, por exemplo, apontamos as variacdes
expressas no portugués e como sao representadas.

Realizando os nossos estudos paralelamente as
propostas de intervengdo, famos aumentando, a cada
dia, nossa compreensao sobre as relagées entre as duas
linguas. Nessa fase inicial, era muito comum o emprego
de Jodo do verbo no infinitivo. “Bola jogar” no lugar de
“joguei bola”. Hoje, esse tipo de construgido vem sendo
substituido pelo emprego de variagdes de tempo e
pessoa: “jogaram bola”, por exemplo.

No inicio do ano de 2013, ndo definimos nenhuma
tematica especial para a selecdo dos textos a serem
trabalhados. Privilegiamos em alguns momentos,
charges, titulos e noticias relacionados ao Clube Atlético
Mineiro, do qual Jodo é torcedor. Esse time estava na
disputa pela Taca Libertadores e a torcida cunhou um
borddo muito motivador (“Eu acredito”), que chegou a
fazer parte de alguns de nossos encontros.

Mesmo estando mais consciente de suas dificuldades
e da necessidade de investir um esfor¢co para supera-
las, percebiamos, por parte de Jodo, certa acomodacido
ainda.Parece que aexperiéncia de aprovacdo automatica
vivenciada nas outras escolas ainda estava presente em

5 Informe repassado em palestra realizada em 23 de julho de 2013,
no IFMG/Campus Ouro Preto. Calixto é autor da dissertagcdo Analise
documental das politicas linguisticas acerca da Lingua de Sinais
Brasileira na primeira década do século XXI: a inscrigdo do ethos
coletivo surdo nos dispositivos legais. Centro Federal de Educagao
Tecnolégica de Minas Gerais, CEFET /MG, Brasil. 2013.
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seu imaginario, interferindo em uma postura mais ativa
nas aulas de acompanhamento paralelo, mediadas por
nos.

Nesse sentido é importante apontar para o carater
perverso dessa suposta inclusdo, que acaba por
mascarar a situacdo do aluno surdo, recebido por
escolas que nao dispdem de recursos para acompanha-
los efetivamente. Em vez de contribuir para a
construcdo do sujeito, a escola acaba por assujeitar o
aluno surdo em uma situagiao de marginalidade, a qual
ele precisa ceder. Essa marginalizacdo pode gerar no
aluno atitudes de indisciplina ou de passividade.

Com relagdo a passividade gerada nessas
experiéncias como marginalizado, o aluno tem
dificultada a sua construgdo como “interferidor”,
condicao inerente ao seu poder criador, como tdo bem
nos apresenta Freire (1967, p. 41):

Na verdade, ja é quase um lugar comum afirmar-se
que a posi¢do normal do homem no mundo, visto
como ndo estd apenas nele mas com ele, ndo se
esgota em mera passividade. Ndo se reduzindo tdo
somente a uma das dimensoes de que participa — a
natural e a cultural — da primeira, pelo seu aspecto
biolégico, da segunda, pelo seu poder criador, o
homem pode ser eminentemente interferidor.

No intuito de contribuir para que Jodo se assumisse
mais como sujeito de sua aprendizagem, procuramos
evidenciar a importancia da leitura e da escrita. Nesse
aspecto, foi importante para ele ter uma melhor
nocdo do que ainda precisava saber, paralelamente a
compreensdo de que esse “aindanio saber” é decorrente
da forma como teve acesso ao portugués escrito desde
os anos iniciais da educagio basica. A importancia do
conhecimento de Libras também tem sido reconhecida
por ele, assim como da necessidade de que seja feito um
paralelo constante entre a Libras e o portugués escrito,
para que possa avangar em seu processo.

Explicamos-lhe os resultados de algumas de
suas escritas, demonstrando que a estrutura usada
esta relacionada a estrutura da Libras. Dessa forma,
pretendemos que ele entenda que nio se trata de um
“erro”, mas da necessidade de adequagdo a uma outra
lingua, no caso, a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita.

Segundo Jodo, antes de participar desse
acompanhamento paralelo, pensava que, com bastante
esforco, aprenderia nas aulas do Curso Técnico que
esta cursando. Hoje, ja percebe que os resultados
ndo dependem somente do seu esfor¢o individual. Ha
muitas lacunas a suprir que demandam seu esforgo e
participagdoativa, mas, também, o apoio de profissionais
como pedagogos, professores e as intérpretes.



Esta ficando mais claro para ele, a cada dia, que o
desconhecimento do portugués dificulta muito a sua
aprendizagem das disciplinas uma vez que ha muitas
palavras cujo significado desconhece e ndo sdo apenas
as que aparecem escritas.

Empenhadas em  contribuir para  esse
investimento consciente de Jodo em seu processo de
aprendizagem, merece registro determinado ponto
do acompanhamento em que conseguimos motiva-
lo de uma forma mais eficaz. A partir de meados de
2013 resolvemos programar nossas aulas tendo como
ponto de partida os conhecimentos necessarios para a
consecucdo da carteira de habilitacdo para dirigir.

Essa proposta configurou-se como extremamente
positiva no sentido de favorecer, por parte de Jodo, o
reconhecimento da importancia de saber ler e escrever
para ter acesso a determinadas coisas na vida. No caso
dele, a tdo sonhada carteira de motorista!

Na sequéncia deste texto, apresentam-se algumas
atividades realizadas nas aulas de acompanhamento
paralelo (3 horas semanais). Por meio dessas
atividades e dos exemplos de escrita do Jodo, tem-
se uma referéncia do dominio que o aluno apresenta
atualmente do portugués na leitura e na escrita.

ALGUMAS ATIVIDADES REALIZADAS PELO
JOAO
Atentas a perspectiva do letramento, procuramos

textos de diferentes géneros para realizar nossas
atividades com Joao.

Para o aluno assistido, a conquista da habilitacdo
para dirigir se configurou como um ponto de partida
para direcionar, a partir do segundo semestre de 2013,
as propostas de ensino/aprendizagem baseadas na
carteira de motorista, placas e legislacdo de transito
etc. Percebemos o quao motivado ele estava em busca
dessa conquista; e para ele foi e estava sendo bastante
prazeroso ter aulas cuja temadtica seja o universo da
habilitacao.

A seguir, listamos partes de quatro atividades
propostas ao aluno bem como pequenas produgdes
textuais elaborados por ele. Temos procurado mostrar
aJoao as diversas utilidades da leitura em situa¢des que
promovam sua aprendizagem significativa. Além disso,
antes que o aluno seja convidado a ler ou a escrever,
procuramos mobilizar seus conhecimentos prévios
para que ele tenha maiores condi¢cdes de entender o
que lé.

A primeira atividade, apresentada aqui, baseou-se
no texto a seguir:

A partir de 2014, processo para tirar carteira de
habilitacdo terad simulador

O Departamento Nacional de Transito (Denatran)
vai adotar novas medidas no processo para tirar carteira
de habilitagdo, a partir do ano que vem. Uma novidade
sera a obrigatoriedade de cinco aulas em simuladores. A
coordenadora geral de qualificagdo do fator humano no
transito do Denatran, Maria Cristina Hoffmann, explica
que o objetivo do simulador é diminuir o problema da
falta de pratica, especialmente de dirigir em estradas e
em situacdes adversas.

“O simulador vem contribuir na formag¢do quando
ele coloca situagdes adversas, que no dia a dia, muitas
vezes, o condutor ndo vai ter. Sdo cinco horas-aula de
30 minutos, e nessas aulas ele vai ter chuva, neblina,
fogo na estrada, um pedestre que vai atravessar a via
na frente dele e a questdo da sinalizagio”, explicou. “Se
durante o processo das aulas ele, por exemplo, aumentar
a velocidade vird a anota¢do de que infringiu uma
legislacdo e qual é o artigo que ele infringiu”, acrescentou.

Conforme Hoffmann, o processo para habilitacdo de
motocicletas, que atualmente tem aulas em um circuito
fechado, tera mudancas. “Hoje, ele praticamente tem
uma rampa e um oito. Com esse outro circuito, ele vai
ter a parte de frenagem, vai ter outras situagdes que
encontraria na vida real”, explicou a coordenadora,
garantindo que o Denatran estd propondo novas medidas
para tornar o exame de motociclistas mais rigido.

Fonte: <http://www.itatiaia.com.br/noticia/a-
partir-de-2014-processo-para-tirar-carteira-de-
habilitacao-tera-simulador>.

Apo6s debatermos sobre o assunto e lermos a noticia,
foi perguntado ao aluno: “Por que para Maria Cristina
Hoffmann o simulador ird diminuir o problema da falta

de pratica?”, com o objetivo de resgatar a informacdo
principal do texto.

A resposta dada por Jodo foi: Tendo simulador
tem aula pratica vai situa¢des ter chuva, fogo estrada,
pedestre.

E interessante notar que o aluno conseguiu apreender
a informacdo principal do texto e buscou trazer os
exemplos dados pela entrevistada para embasar a sua
escrita.

No periodo elaborado, percebemos tanto estruturas
tipicas da Libras quanto do portugués escrito. Com
relagdo a Libras, temos a inversdo do que seria a ordem
direta do portugués “vai situa¢des ter” por “vdo ter
situagdes”. Embora o aluno nio faca a flexdo de nimero
do verbo “ir”, ele faz uso da locugdo verbal, atipica em
Libras. Percebemos flexdes de alguns verbos (“tendo”,
“tem”, “vai”). O aluno também faz uso das virgulas para

Separar as enumera(;c")es.

Espaco, Rio de Janeiro, n.42, jul./dez. 2014

63



64

Trabalhamos sempre com o Jodo, também, a leitura
de imagens. Mostramos a ele duas situagdes que ilustram
motoristas cometendo infragdes ao volante. Na primeira,
0 motorista bebe enquanto dirige. Na segunda, o
passageiro do carro joga lixo pela janela.

Apo6s a conversa inicial, em Libras, o aluno escreve:
(a) Porque é bebeu muito. Ele vir depois policia parando.
Quanto ponto ter multa. (b) Para que joga lixo, papel, etc.
Arvore bonita depois joga ruim veio.

Nas duas escritas, observa-se o uso da morfologia e
gramatica de um falante ndo proficiente no portugués,
expressando em (a) que o homem bebeu muito, que a
policia o parou e o multou e que ele ird perder pontos na
carteira. Em (b), ele deixa uma indagagao: para que jogar
lixo, papel etc. na rua? As arvores sdo bonitas, depois que
0 homem joga lixo nas matas, elas ficam ruins, feias.

Quando necessario, em alguns momentos, diante
de uma estrutura que tenhamos dificuldade para
interpretar, Jodo expressa em Libras o que pretendeu
dizer e a intérprete faz a mediagdo para nds.

E importante ressaltar, nessas escritas, o uso
de operadores argumentativos: “porque”, “depois”,
“para que”. Esse dado é importantissimo, devido a
carga semantica desses operadores na orientacdo
argumentativa dos textos. Reconhecé-los e emprega-los
ndo é facil para o surdo pelo grau de abstracdo inerente
a esses termos e, principalmente, por nao fazerem parte

da estrutura da Libras.

Trabalhamos também com tirinhas, charges, entre
outros géneros, objetivando levar o aluno a compreender
o sentido das mensagens, muitas vezes, implicito. Foi
proposta a leitura de uma charge que satiriza a mulher ao
volante. Nela, o passageiro alerta a motorista de que ela
acaba de passar por varias vagas. No entanto, a mulher
diz que aquele espacgo seria muito apertado para o carro
dela. O humor garante-se pelo fato de que o “espago
apertado” daria para estacionar pelo menos trés carros.
O aluno entendeu a mensagem implicita, explicando-a,
primeiramente, em Libras. Em seguida, escreveu a
seguinte frase: A Marcia ele viu muito apertada ter
grande.

Muito bom perceber que o aluno entendeu a critica,
de carater discriminatdrio, presente na charge: que
muitas mulheres ndo sabem ou tém medo de fazer baliza.
Escreveu que a Marcia viu a vaga muito apertada, sendo
que essa era grande.

Veja que ele faz o uso adequado do artigo, ponto
gramatical discutido com ele em encontros anteriores.
No entanto, ao retomar o termo Marcia, o faz com o
pronome ele, o que é compreensivel, j4 que em Libras
a distincdo de género é marcada de forma diferente do
portugués. O uso do verbo no passado, concordando com
o sujeito também é um avancgo (“viu”).

Em outra oportunidade, levamos outra imagem para
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que Jodo pudesse identificar as infracdes de transito
contidas nela. Nessa imagem, podemos observar pessoas
atravessando fora da faixa de pedestres e um carro
passando por ela enquanto o sinal esta vermelho para os
veiculos.

Apos as discussoes, ele escreveu: Todo pedestres
errado carro também errado como semaforo é vermelho
pare na faixa de pedestres Vai toma carro apreensao.

0 aluno narra tudo o que acontece na imagem. Além
disso, incorpora em seu texto alguns itens lexicais que sdo
proprios da tematica estudada e que, para ele, até entdo,
eram desconhecidos: “apreensao”, “pedestres”, “faixa de

pedestres” - esses dois ultimos ja com nog¢des de plural.

Em nossos trabalhos com Jodo, temos priorizado o
uso da lingua pelo aluno. A gramadtica é estudada nao
com o objetivo de que ele memorize as regras, mas como
ferramenta para que compreenda o funcionamento da
lingua.

Procuramos também substituir a no¢io de erro pela
de adequagao. Estimulamos o aluno, por meio de andlises
contrastivas, a perceber as diferengas e semelhancas
entre a Libras e o portugués escrito. A meta é esclarecer
o conteudo dos textos e mostrar como o significado sera
expresso nas duas linguas.

Além de continuar aprendendo Libras, uma vez que
ainda ndo é proficiente, Jodo ainda tem o desafio de
aprender o portugués escrito. Por meio dessas quatro
atividades relatadas, podemos perceber em que nivel
ele esta. Aos poucos, ele vem se familiarizando mais com
as linguas: a Libras e o portugués (na sua modalidade
escrita). Claro que ainda sdo necessarios muitos avangos,
mas é inegavel o quanto ele ja progrediu desde que
comecou a aprender Libras, a ter um acompanhamento
individualizado em aulas paralelas de Lingua Portuguesa
e a perceber que aprender essas duas linguas sdo
essenciais para inserir-se na comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo procurou ratificar, por meio do relato de
um caso, os trés fatores apontados por Guarinello (2012),
que, segundo a autora, dificultam o processo de aquisicdo
da modalidade escrita pelo surdo.

Vimos que é essencial para um processo de ensino/
aprendizagem de qualidade uma linguagem comum
entre alunos surdos e seus professores. O ideal seria
que os professores fossem proficientes em Libras, mas,
quando isso ndo é possivel, a ajuda de um intérprete e
a sensibilidade do professor para entender e auxiliar
seu aluno, mostrando-lhe, entre outros aspectos, as
diferencas e semelhangas da estrutura da Libras e do
portugués escrito podem contribuir bastante.

Outro fator importante é que seja ofertado ao aluno
surdo, assim como ao ouvinte, materiais diversificados



de leitura que contribuam para a construgio de hipéteses
sobre a lingua escrita.

Finalmente, como apontado no decorrer do texto,
para que a aprendizagem do portugués escrito se efetive,
é necessario que o aluno saiba Libras para que possa
fazer as relagdes necessarias entre as duas linguas.

Por meio do nosso acompanhamento ao aluno
surdo e dos estudos feitos durante todo esse periodo,
constatamos e ratificamos, a cada dia, que a Libras
possibilita o desenvolvimento do surdo em todos os
seus aspectos: cognitivo, socio-afetivo-emocional e
linguistico. A ndo utilizacdo dessa lingua por Jodo, desde
cedo, acabou prejudicando seu desenvolvimento escolar
e até o seu estar no mundo.

Com base nos dados e considera¢des apresentados,
evidencia-se a necessidade de que o aluno Jodo
continue a receber um acompanhamento especial. A sua
competéncia na escrita aumentara na medida em que a

sua aprendizagem em Libras se aprofundar, uma vez que,
anterior a dificuldade escolar relativa a sua aprendizagem
do portugués escrito, existem as consequéncias de uma
aquisicao tardia da Libras por parte desse aluno.

A medida que se da o seu reconhecimento como um
cidaddo de direitos, Jodo vai-se assumindo mais como
sujeito de sua histdria, um sujeito a quem ndo cabe a
postura acomodada e passiva diante de uma realidade
em relacdo a qual se sentia a margem. Ao se reconhecer
como surdo, no bojo do aprendizado de Libras e da
valorizagdo dos saberes surdos, passa a assumir mais a
responsabilidade pelo seu aprendizado, conscientizando-
se do esfor¢o que precisa despender para alcangar o que
pretende no momento: sua carteira de habilitagdo para
dirigir.

Trata-se de um grande avango, pois vemos, nesse
processo, ndo apenas a constru¢io do motorista
habilitado, mas a constru¢do de um sujeito capaz de
dirigir a prépria vida.
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