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RESUMO

O presente artigo aborda questdes conflituosas
que emergem no ensino da Lingua Portuguesa (LP)
para surdos em uma escola bilingue. Consideragdes
resultantes das pesquisas linguisticas acerca do papel
da afetividade no processo de ensino-aprendizagem
de segunda lingua serdo apresentadas, a fim de que
sejam sinalizadas possiveis contribuicbes para a
educacdo de alunos surdos. Reconhece-se a motivacio
no aprendizado da leitura e da escrita como importante
fator paraaconclusaodo processo e,consequentemente,
para a inclusdo do surdo.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa como
L2. Afetividade. Inclusao.

ABSTRACT

This article discusses rowdy issues that emerge
in the teaching of Portuguese language for the deaf
in a bilingual school. Considerations about linguistic
research on the role of affecting the teaching-learning
process of a second language will be presented, in order
to point possible contributions to the education of deaf
learners. There is an acknowledgement of the motivation
in reading and writing learning as an important factor
for the completion of the process and, consequently, to
the inclusion of the deaf.

Keywords: Teaching of Portuguese as LZ2. Affectivity.
Inclusion.
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INTRODUCAO

Diferentemente da aquisicdo da lingua materna
(L1), que depende basicamente da exposicdo ao meio
linguistico e de fatores neuroldgicos satisfatérios,
no aprendizado de uma segunda lingua (L2) existem
muitas variaveis relevantes para que se obtenha o
resultado desejado. Desse modo, ha, na literatura
sobre ensino-aprendizagem de L2, alguns estudos que
apresentam linhas norteadoras aos profissionais dessa
area.

Nesse sentido, a afetividade tem sido alvo de muitas
dessasinvestiga¢des. Dentre os pressupostoslevantados
por Krashen (1978) em relagdo a aprendizagem de uma
segunda lingua, ha a hipétese do filtro afetivo. Para o
autor, na aprendizagem de uma L2, ha fatores afetivos
intrinsecamente relacionados com o contexto que nédo
devem ser ignorados. Assim, o papel desempenhado
pela motivacdo e pela autoconfian¢a, por exemplo,
parece ser indispensavel para o sucesso dessa tarefa.

No que tange ao ensino de LP a alunos surdos, trata-
se de ensino de segunda lingua. Na perspectiva de uma
proposta bilingue, tem-se a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como a L1 do surdo, a qual é empregada como
lingua de instrucdo, e a LP na modalidade escrita como
a L2. Desse modo, ainda que tal proposta seja bastante
singular, em virtude da diferen¢a de modalidade entre
as linguas - uma € auditivo-oral e a outra é visoespacial
- esse processo assemelha-se, de alguma maneira, aos
demais contextos de ensino de L2.

Nosso objetivo é, portanto, com base em



consideracdes levantadas pela Linguistica, em
particular pela Linguistica Aplicada (KRASHEN, 1978;
REVUZ, 1998; VENTURI, 2006) sobre o processo
de ensino-aprendizagem de L2, discutir algumas
situacdes referentes ao ensino de LP a alunos surdos,
dando especial énfase a influéncia de fatores afetivos.
Pretendemos, com isso, abordar questées que podem
representar desafios a serem superados por professores
de LP, com base em nossa vivéncia em sala de aula em
uma escola bilingue.

RECONHECIMENTO DA LIBRAS COMO
LINGUA DA COMUNIDADE SURDA
BRASILEIRA: O PRIMEIRO PASSO PARA O
DIALOGO

Compreendida como parte integrante da cognicio
humana, qualquer ser dessa espécie é capaz de
adquirir lingua durante o percurso de sua vida, desde
que apresente condigdes neuroldgicas satisfatorias
e esteja inserido em ambiente linguistico favoravel.
Dessa maneira, mesmo havendo a privacao de audicdo
por parte do individuo, a habilidade para a aquisi¢ado da

linguagem é preservada.

Ocorre que, de modo natural, ndo sera desenvolvida
uma lingua oral, pois o input oriundo desta é
inalcangavel espontaneamente pelo individuo surdo.
Por outro lado, caso o input seja visual, a aquisicdo da
linguagem emergira naturalmente, como acontece com
a lingua oral entre os individuos ouvintes. Entende-
se, portanto, que as linguas de sinais sdo linguas
naturais semelhantes as linguas orais, diferenciando-se
essencialmente quanto ao modo de manifesta-las.

As diferentes linguagens de sinais seriam, pois,
linguas naturais e simples variantes de linguas
articuladas. Segue-se que a aquisicdo do sistema
linguistico assenta em estruturas genéticas
extremamente abstractas e ndo sobre a nossa
capacidade auditiva e fonica. Enquanto o bebé pode
adquirir a linguagem de sinais se for exposto a
este sistema durante os seus primeiros anos, mais
tarde a aprendizagem ndo é nem tdo facil nem
tdo completa. O que acontece, portanto, é que um
sistema especifico, que se apoia em certas estruturas
do cértex, manifesta-se desde que o bebé seja posto
em presenca de um meio favoravel e possa ser
estimulado para favorecer o desenvolvimento quer
da linguagem verbal quer da linguagem gestual
(MEHLER & DUPOUX, 1994, p.186).

Assim como a criang¢a ouvinte, o surdo, durante o
periodo critico deaquisi¢ao dalinguagem (LENNEBERG,
1967), exposto a dados visuais, desenvolvera
espontaneamente a lingua de sinais, passando também
por estagios de aquisicio da linguagem. Segundo

Quadros (1997), o estagio pré-linguistico, o estagio
de um sinal, o estagio das primeiras combinacdes e o
estagio das multiplas combinagdes estdo presentes no
periodo de aquisicdo da linguagem da crianca surda, de
modo analogo ao que ocorre com criangas ouvintes.

Desse modo, ha algum tempo estudos demonstram
ser a lingua de sinais manifestacdo espontanea entre os
individuos surdos (cf., dentre outros, STOKOE, 1960;
QUADROS & KARNOPP, 2004). Como apontamos, o
tipo de input serd o responsavel pela diferenciacdo
entre a aquisicdo de uma lingua de sinais e a aquisi¢do
de uma lingua oral. As pesquisas sobre Libras
vém demonstrando ser essa a lingua que emerge
naturalmente na comunidade surda brasileira (cf.,
dentre outros, FELIPE, 1989; FERREIRA BRITO, 1995;
QUADROS, 1997, 1999, 2000; QUADROS & KARNOPP,
2004).

Na perspectiva chomskiana atual de Faculdade da
Linguagem (FL), sustenta-se que esta, como mddulo da
cognicdo humana compostodeumléxicoedeumsistema
computacional responsavel pela formulagdo sintatica,
articula-se aos sistemas de desempenho articulatério-
perceptual e conceitual-intencional, a fim de que
confiram forma e significado as expressoes linguisticas
(CHOMSKY, 1995, 1998, 2005, 2007). Nessa concepgao,
a arquitetura da FL é a mesma tanto para linguas orais
quanto para linguas gestuais. Segundo Quadros (1998),
a observacao de que o termo articulatério nao se limita
as linguas faladas, mas expressa a forma pela qual a
linguagem sera representada na interface articulatério-
perceptual, inclui as linguas de sinais, reconhecendo-
as, portanto, no universo das investiga¢des linguisticas.

Essa e outras observacgdes tém sido consideradas na
busca pela sustenta¢do do status linguistico da Libras.
Muitos autores tém caracterizado as propriedades
linguisticas da lingua nos diferentes niveis - sintatico,
fonoldgico, morfolégico, semantico e pragmatico -,
demonstrando ser esta uma lingua natural como as
demais linguas orais (cf., dentre outros, FELIPE, 1989;
FERREIRA BRITO, 1995; QUADROS & KARNOPP, 2004).

Desde o reconhecimento da Libras como idioma
oficial da comunidade surda brasileira, com a Lei Federal
10.436, de 24 de abril de 2002, as politicas linguisticas
que procuram dar visibilidade aos direitos linguisticos
da comunidade sinalizam as necessidades para que se
garantam, efetivamente, condi¢des de acesso a lingua e
a cultura surdas por parte dos surdos brasileiros. Dessa
maneira, a educa¢do de surdos tem sido pensada com
atencdo especial as suas especificidades.

Consequentemente, ha hoje um incentivo maior a
formacdo de intérpretes, defesa de escolas bilingues,
criacdo de materiais adaptados para Libras, dentre
outros. Na elaboracio de material didatico, por
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exemplo, muitos autores tém se preocupado com a
relevancia de se considerarem ndo apenas as questdes
linguisticas, mas também as questdes culturais que
compdem a identidade da comunidade, a fim de que
o surdo se identifique com o que esta sendo ensinado
(cf., dentre outros, SILVA et al., 2011; QUADROS, 2007).
De acordo com Quadros (1997), deve-se exatamente
a necessidade de que se observem a diversidade
linguistica e a diversidade cultural a proposta de
que haja, para além de uma educac¢do bilingue, uma
educacao bicultural.

Deve-se atentar, também, para as culturas nas
quais a crianca esta inserida. A comunidade
surda apresenta uma cultura prépria que deve
ser respeitada e cultivada. Ao mesmo tempo, a
comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso,
uma proposta puramente bilingue ndo é viavel.
Uma proposta educacional além de ser bilingue,
deve ser bicultural para permitir o acesso rapido
e natural da crianga surda a comunidade ouvinte e
para fazer com que ela se reconheca como parte de
uma comunidade surda. Isso somente sera possivel
quando os educadores e surdos trabalharem juntos
(QUADROS, 1997, p. 28).

Entretanto, apesar de haver o movimento em
prol da garantia dos direitos linguisticos dos surdos
brasileiros, consideram-se as politicas linguisticas
concernentes a essa questdo ainda insuficientes (cf.,
dentre outros, QUADROS, 2007; SILVA et al, 2011).
Acredita-se haver um quadro de desigualdade entre as
linguas minoritarias e a LP.

Ja se reconhece que a lingua de sinais é a primeira
lingua, que a lingua portuguesa é uma segunda
lingua, ja se sabe da riqueza cultural que o povo
surdo traz com suas experiéncias sociais, culturais
e cientificas. Neste momento poés-colonialista,
a situacdo bilingue dos surdos estd posta, no
entanto, os espacos de negociacdo ainda precisam
ser instaurados. As politicas linguisticas ainda
mantém uma hierarquia vertical entre o portugués
e as demais linguas no Brasil, apesar de algumas
iniciativas no sentido de reconhecimento das
“diversidades” linguisticas do pais. (QUADROS,
2007, p. 8)

Nessa empreitada, eclodem posturas que favorecem
a construcdo de conflitos entre a LP, modalidade escrita
ensinada nas escolas bilingues, e a Libras, lingua de
instrugdo utilizada pelos profissionais e alunos desses
espacos. Dado o histérico de anos de escolarizagdo em
que se desprezava a lingua de sinais e, posteriormente,
0 quadro de lutas para que fosse reconhecida a
diversidade linguistica, a permanéncia de certa
hierarquia linguistica na sociedade favorece a criacdo
de um abismo entre ouvintes e surdos.
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Nessa realidade, acreditamos que, por vezes,
o professor ouvinte de LP pode ser visto como a
representacio da supremacia que oprime a lingua
do surdo. Obviamente, entendemos que esse seja um
processo natural, em que a lingua oprimida e a lingua
prestigiada se encontram e se confrontam. Contudo,
também cremos que deve haver um esfor¢o no sentido
de atenuar esse quadro, uma vez que, para que se
garanta ao aluno sua plena inclusdo na sociedade
brasileira, é necessario o dominio da leitura e escrita
de LP e, para isso, tal confronto nada tem a contribuir.

Com esse objetivo, a formagdo e capacitacdo do
profissional que atuara nessa area sdo de imprescindivel
importancia. O modo de atuacdo nesse contexto é
fundamental. O reconhecimento da Libras exerce papel
central na negocia¢do entre o aprendiz e o professor.
Assim também a mesma postura devera ser tomada nos
demais espagos de convivio entre surdos e ouvintes,
como é o caso do ambiente familiar.

Por todas as razodes apresentadas anteriormente,
ndo ha duvidas de que a Libras deva ser reconhecida
como meio de comunicac¢io legitimo entre os surdos
brasileiros. Demonstrar esse reconhecimento e
buscar entender e dominar esse idioma faz parte dos
mecanismos atuantes no ensino-aprendizagem da
LP como L2. Nesse processo, atuam, dentre outras,
questdes psicoldgicas e, por isso, o aprendiz surdo
precisa sentir que sua lingua é valorizada para que
entdo ceda lugar a LP em sua trajetoria.

0 QUE REPRESENTA A LINGUA
PORTUGUESA?

Em uma proposta de ensino bilingue para surdos, a
modalidade escrita da LP é ensinada como L2. Como é
adquirida por meio de uma pratica sistematica, ou seja,
que necessita de estratégias especificas e de ensino
formal, ressaltamos que se trata de um bilinguismo
particular. Difere, por exemplo, da aquisicio de uma
L2 em um contexto de bilinguismo simultdneo, tal
como ocorre com os filhos de pais que possuem linguas
diferentes e que, por essa razdo, adquirem as duas
linguas simultaneamente, e do bilinguismo espontaneo,
como nos casos de pessoas que passam a viver em um
pais que possui idioma diferente da sua L1 (cf. Quadros,
1997).

Sabe-se que a escrita € um mecanismo artificial,
criado a partir de convenc¢des simbolicas que simulam
alingua natural. A modalidade escrita da LP representa,
para o ouvinte usuario, basicamente a mesma
estrutura empregada em sua lingua oral, permitindo,
consequentemente, uma fluidez maior no seu
aprendizado. E importante, entretanto, ressaltar que,



ainda assim, o letramento em lingua materna ndo é um
processo simples, que garante sucesso. Pelo contrario,
trata-se de uma acdo longa, que exige uma metodologia
adequada, a fim de que se obtenha o grau desejado para
esse processo. Por esse motivo, ha muitos trabalhos que
se dedicam ao tema (cf, dentre outros, BAGNO, 2003,
BAGNO etal., 2002).

Contudo, para o individuo surdo aprendiz da LP é
ainda mais complexo. O apoio da L1 é inexistente, pois
a configuracdo da escrita é pautada, como dissemos,
na LP. O ouvinte pode usar o som das palavras para
correlacionar a sua escrita, ou ainda usar a estrutura,
que bem conhece, da sua L1 para compor seus textos.
Para o surdo, trata-se de um mecanismo a ser adquirido
sem que, anteriormente, ele tenha aprendido a ler e a
escrever em sua lingua materna.! Para imaginarmos,
basta que pensemos como seria aprendermos a ler e
a escrever em uma lingua estrangeira sem que antes
tivéssemos adquirido tais habilidades em nossa L1.
Acrescenta-se a essa dificuldade o fato de estarmos
diante de linguas de modalidades diversas e que, por
isso, possuem muitas singularidades.

Desse modo, ndo hd como igualar o ensino da
LP escrita para surdos ao ensino para ouvintes, sao
processos, indubitavelmente, diferentes, que esbarram
em questdes de natureza dissimilar. Compreender essas
adversidades colabora, portanto, para o esclarecimento
das dificuldades linguisticas apresentadas por surdos
no aprendizado de LP.

Por outro lado, se existem tais dificuldades,
justificiveis conforme apontado, emanam da
incompreensdo destas, consequentemente, questdes
subjetivas ligadas a representacdo que a LP assume
para o individuo surdo. O aprendiz pode sentir-
se desestimulado ao constatar seus insucessos no
aprendizado. Para isso, corroboram todos os tipos
de reprovacdes em relagio a sua escrita e a sua
interpretacdo da LP, por parte de ouvintes de seu
convivio. Ao serem apontadas, constantemente, suas
falhas, convence-se de que ndo sabe LP e, portanto, ndo
se reconhece nela. Representando a lingua prestigiada,
a LP pode conotar a opressao da Libras, criando-se,

entdo, ambiente propicio a conflitos.

No que tange a essa questdo, fatores psicolégicos, tais
como motivacdo e autoconfianca, tém ganhado atencio
especial nos estudos sobre ensino de L2 (KRASHEN,
1978; REVUZ, 1998; VENTURI, 2006). Considerados
importantes instrumentos para esse processo, devem
ser observados com atencdo especial por educadores,
a fim de propiciar condi¢des favoraveis a sua condugao.

1 Essa preocupagdo vem sendo tratada em pesquisas que propdem
uma escrita para a Libras (cf, dentre outros, QUADROS, 1998;
LESSA DE OLIVEIRA, 2012).

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA:
QUE ESPACO E ESSE?

Conforme explicitado, existem fatores que tornam a
aprendizagem da leitura e da escrita por surdos uma
tarefa dificil. No entanto, o acesso as informacgdes que
compdem a sociedade em que vivem surdos e ouvintes
é mediado, em boa parte, pela escrita e, por essa razao,
ela é um indispensavel mecanismo de integracao.
Os surdos, assim como os ouvintes, usam internet,
redes sociais, mensagens nos celulares, leem jornais,
escrevem e-mails etc.

Parece, portanto, haver consenso de que a LP deva
fazer parte ativamente da vida do surdo. No entanto,
dados os insucessos na sua aprendizagem e a luta
por conquista de espaco linguistico, reconhecer essa
importanciaindispensavel pode propiciar um confronto
entre a relevancia da LP e da Libras, que podera ter
como desdobramento uma postura de defesa da Libras
como sendo a Unica lingua em grau de representar a
comunidade surda.

A essa altura, sinalizamos que tais consideragdes
sdo fruto de nossa observacdo em sala de aula de
colégio bilingue para surdos. Percebemos, em situagoes
diversas, que esse conflito existe entre as duas linguas.
Casos em que o aluno se recusa a escrever porque,
segundo ele, o Portugués é muito dificil e, por isso,
ele ndo consegue, bem como casos em que a Libras do
professor ouvinte é julgada como precaria sdo exemplos
que merecem atenc¢do. Acreditamos que essas situagoes
sdo sinais de uma relacdo conflituosa que necessita de
um olhar cuidadoso.

Conforme apontamos, as constantes reprovacgoes
sofridas pelos surdos podem desanima-los em rela¢do
a leitura e a escrita. Sobretudo quando sdo alunos mais
jovens, que ainda ndo tém maturidade suficiente para
entender que desistir somente trara consequéncias
piores. Nesse ponto, o papel do ouvinte que convive
com o surdo - familiares, amigos, professores e
demais profissionais — é essencial para a construcido
do conhecimento. O apoio dispensado aquilo que o
surdo compreende e produz é pe¢a fundamental para
estimula-lo a aprender a ler e a escrever. Na auséncia
dessa parceria, o isolamento é, constantemente, uma
realidade.

Por outro lado, a censura da desenvoltura em Libras
do professorouvinte parece demonstrar, de algum modo,
que o surdo deseja também julgar o comportamento
linguistico do ouvinte, tal como é feito inversamente,
quando se trata da LP. Consequentemente, por diversas
vezes, o professor também se sente desestimulado e
frustrado. Assim, a sala de aula, lugar de construc¢ido do
conhecimento, cede espacgo ao confronto.
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A lingua estrangeira, objeto de saber, objeto de
uma aprendizagem raciocinada é, ao mesmo
tempo, proxima e radicalmente heterogénea em
relacdo a primeira lingua. O encontro com a lingua
estrangeira faz vir a consciéncia alguma coisa do
laco muito especifico que mantemos com nossa
lingua. Esse confronto entre primeira e segunda
lingua nunca é anddino para o sujeito e para a
diversidade de estratégias de aprendizagem (ou
de ndo aprendizagem) de uma segunda lingua, que
se pode observar quando se ensina uma lingua
e se explica, sem duvida, em grande parte pelas
modalidades desse confronto. (REVUZ, 1998, p.
215, grifo do autor)

Nessa configuracdo de sala de aula, cuidar apenas de
estratégias linguisticas, formais, parece nio dar conta
de transpor o abismo que se construiu. Para Venturi
(2006), fatores como relagdes de poder, emocio,
afeto, expectativas culturais, identidade e autoestima
sdo essenciais no processo de ensino-aprendizagem
de uma L2. Dessa maneira, varidveis que envolvem
afetividade tém sido consideradas por diversas
pesquisas linguisticas que se dedicam as dificuldades
de sala de aula de L2.

De acordo com a hipdtese do filtro afetivo de Krashen
(1978), no aprendizado de uma L2, a motivagido é
parte constitutiva do processo. De modo diferente
ao que ocorre com a aquisicdo da L1, que emerge
espontaneamente, aprender uma L2 requer estimulo.
O filtro afetivo seria o responsavel pela permissdo da
entrada do input, e, se o aprendiz tem baixa autoestima,
o filtro funcionaria como uma espécie de bloqueio aos
dados oriundos do input. Por outro lado, caso o aprendiz
se sinta motivado, o filtro afetivo permitiria a entrada
do input e, consequentemente, haveria mais chances
de sucesso na aprendizagem. Nessa perspectiva, ndo
hd como desconsiderar o papel da motivacdo e da
autoconfianga. A hipotese do filtro afetivo destaca a
relevancia da afetividade no aprendizado de uma L2.

Diante disso, consideramos relevante que nossa
atencdo também esteja voltada para as questdes
subjetivas de sala de aula. Obviamente, a preocupacido
com uma metodologia adequada, com materiais
especificos e com a formagdo dos profissionais deve ser
uma constante. Gostariamos, no entanto, de salientar
a pertinéncia de se considerar também os aspectos
afetivos que envolvem o nosso trabalho. E importante
que hajaum ambiente que desperte no aluno o interesse
pela outra lingua. Para isso, além de reconhecermos a
importancia da Libras e ndo pontuarmos apenas erros
de portugués, é necessario também apresentar todas as
razdes para que o aluno se sinta motivado.

Na pratica, avaliamos que essa postura nio deva ser
apenas do professor de LP, sozinhos nado alcangariamos
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o resultado almejado. E indispensavel que haja uma
acdo coletiva, na qual todos os que fazem parte desse
contexto estejam sintonizados no mesmo proposito.
Nesse desafio, consideramos importante a contribuicdo
de adultos surdos por meio dos relatos de experiéncias,
evidenciando ao aluno jovem o papel da LP em ambitos
variados, apresentando-lhe a leitura e a escrita
como mediadoras de autonomia. Os surdos adultos
reconhecem o valor da LP para a verdadeira inclusao.

Agora sei que a minha lingua é a lingua de sinais.
Agora sei também que o portugués me convém.
Eu quero ensinar portugués para os meus alunos
surdos, pois eles precisam desta lingua para ter
mais poder de negociacdo com os ouvintes. (G.2004,
apud QUADROS, 2007)

Nao podemos desconsiderar o papel da Libras em
suas vidas, ndo ha como ignorar a essencialidade de
uma L1 no aprendizado de uma L2. Faz parte dessa
negociacdo “respeitar a lingua do outro, depositaria
insubstituivel das identidades individuais e coletivas”
(REVUZ, 1998, p. 229). Contudo, faz-se também
necessario salientar que, para a inclusdo verdadeira
do surdo, ndo podemos ignorar o valor de saber
ler e escrever em LP. Ndo devemos ignorar que tais
habilidades sdo importantes para qualquer cidadao
brasileiro. Qualquer proposta de ensino para surdos
deve estar atenta a essa questao.

As motivagdes merecem, portanto, nossa atencao,
uma vez que cumprem papel facilitador nessa
empreitada. Despertar o interesse pela LP, ampliar a
conscientizacdo sobre sua importancia no contexto
social, propiciar o gosto pela leitura e pela escrita sdo
caminhos para nossa pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em nossa experiéncia de sala de aula,
buscamos discorrer sobre alguns aspectos do ensino-
aprendizagem da LP como L2 para alunos surdos.
Dentre os maiores desafios, figuram as questdes que
envolvem afetividade e que, por esse motivo, merecem
atencdo diferenciada.

Para nossas reflexdes, primeiramente, abordamos
a importincia do reconhecimento da Libras como
a lingua natural da comunidade surda. Em seguida,
demonstramos ser esse reconhecimento fator
fundamental no didlogo entre surdos e ouvintes.

O papel da LP, entretanto, ndo pode ser
desconsiderado. Assim, abordamos situagdes em que,
por diversas vezes, emergem questdes conflituosas
entre as duas linguas, representadas pelo aluno surdo e
pelo professor ouvinte. Calcados em estudos linguisticos



sobre a importancia de questdes afetivas no ensino de
L2, trabalhamos o argumento de que devemos estar
atentos a esses confrontos e dispensar a devida atencido
a motivacgdo do aluno.

Por fim, sinalizamos que se trata de uma
acdo coletiva, em que todos aqueles envolvidos nesse
processo devem colaborar para o seu sucesso, dos
familiares aos professores. Nao conscientizar o surdo
sobre a importancia do dominio da leitura e escrita é
correr o risco de que ndo haja a verdadeira inclusao.
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