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RESUMO:

A legislagdo nacional que norteia agbes
educacionais para o alunado com surdez
determina a obrigatoriedade de um aten-
dimento diferenciado para esse publico,
uma vez que este possui como L1 a Libras
e como L2 a lingua oficial do pais. O objeti-
vo deste trabalho foi estabelecer uma
discussdo sobre questdes importantes
envolvendo o ensino e a inclusdo de
alunos surdos em escolas regulares, como
a questdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como lingua materna, a cultura
surda, as diferengas entre integragdo e
inclusdo, tendo por fim a descrigdo de um
estudo de caso em que analisamos uma
possivel contribuicdio de professores
bilingues de uma escola municipal da
cidade de Petrépolis, Rio de Janeiro, sem
necessitar ter seu didlogo mediado por
intérpretes, no processo de inclusdo desse
alunado surdo, estabelecendo assim
vinculos importantes com esses estudan-
tes. Utilizamos referéncias reconhecidas
na area e entrevistas semiestruturadas
realizadas em Libras com esses alunos
surdos, fazendo um levantamento dos
aspectos importantes para sua inclusdo
em escolas regulares, enfocando ainda a
necessidade do dominio da Libras pelo
professor para um melhor desempenho
curricular e convivio escolar desse publico.

PALAVRAS-CHAVE: LIBRAS. Professor. Inclu-
sdo.

ABSTRACT:

The Brazilian legislation that guides educa-
tional activities for students with deafness
makes it mandatory a differentiated service
to this audience, since it has Libras as L1 and
the official language of the country as L2.
The objective of this study was to establish a
discussion of important issues involving the
education and inclusion of deaf students in
regular schools, such as the issue of Brazilian
Sign Language (Libras) as first language, the
deaf culture, the differences between inte-
gration and inclusion. The article closes with
a description of a case study in which we
analyze the possible contribution of bilingual
teachers from a municipal school in the city
of Petropolis, Rio de Janeiro, that do not
need to have its dialogue mediated by inter-
preters for the process of inclusion of deaf
students, establishing this way important
links with these students. We use references
recognized in the area and semi-structured
interviews conducted in Libras with these
deaf students by making a survey of the
important aspects for inclusion in regular
schools, still focusing on the need for the
knowledge of Libras by the teacher to a
better curricular performance and a better
school life of this public.

KEYWORDS: LIBRAS. Teacher. Inclusion

Introducéo

O processo de inclusdo é um tema bastante complexo
quando abordado sob a Optica psicossocial. No processo de inclu-
sdo de alunos surdos, o professor pode e deve ser o principal facili-
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tador. Nesse contexto, € muito importante o aprendizado de Libras
por todos os professores do Ensino Fundamental regular, em espe-
cial os que atendem diretamente alunos surdos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo do Brasil (LDB -
Lei n® 9394/96), no seu capitulo sobre educacédo especial, determi-
na gque os educandos com necessidades especiais devem ter a edu-
cacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular, bem
como servicos de apoio especializado (BRASIL, 1996). Este capi-
tulo da LDB aponta para a viabilidade da aprendizagem pelas pes-
soas com necessidades especiais desde que esta siga as adequacdes
necessarias as especificidades de cada caso (LDB, 2011).

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, estabele-
ce a obrigatoriedade do atendimento especializado, e este deve ser
realizado principalmente pelo professor. Denota-se ainda a Libras
como obrigatoria para a formacdo no magistério tanto em nivel
superior quanto médio. O professor de Libras é preferencialmente
uma pessoa surda, enquanto o intérprete necessita ser ouvinte, sen-
do ressaltada aqui a posicdo importante do professor adiante da
insercdo desse aluno surdo em uma classe regular de ouvintes
(BRASIL, 2005).

Sabe-se que alunos pré-adolescentes e adolescentes pas-
sam por mudancas bioldgicas e psicologicas, além daquelas subje-
tivas, acrescentando-se ainda o fator social. Segundo Del Casale
(1986, p. 175-178):

[...] as transformagdes morfol6gicas comecam pri-
meiro com o que se convencionou chamar de puber-
dade [...] ocorre geralmente entre os 12 e 14 anos
[...] Aos 15 anos € mais importante a pertinéncia que
a pertenca: quer ir se integrando mais a familia, aos
grupos de amigos, aos colegas de escola [...] o grupo
constitui o fator dominante de suas vidas, é onde
sentem realizada a motivagdo de pertinéncia (DEL
CASALE, 1986).

Além de todas essas mudancas, conflitos e desejos, o alu-
no surdo sofre também a discriminacdo que ocorre muitas vezes
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por causa de sua surdez. Considerando esse quadro, esses alunos
podem e devem ser auxiliados por profissionais de diversas areas,
incluindo também o professor.

Nessa perspectiva de auxilio e aproximacdo, um professor
que domina a Libras e fica em contato direto com o aluno surdo
pode auxiliar em suas duvidas relacionadas nao apenas com a dis-
ciplina, mas também com o mundo, seus medos, capacidades (mui-
tas vezes ainda latentes), limitacGes, sem ter de utilizar um intérpre-
te como mediador. Esse fato, por si, ja& aponta para a importancia
do aprendizado de Libras pelo professor. Como falar sobre mudan-
cas corpOreas com uma terceira pessoa mediando o didlogo? E so-
bre o inicio de uma vida sexual? Essas questdes sdo discutidas e
esclarecidas quando o aluno é ouvinte a partir de profissionais que
ganham a confianca desse individuo. Como o professor pode ga-
nhar confianca e estabelecer relagdes com seus alunos surdos, se
ndo ocorre uma verdadeira e direta comunicagdo?

O professor que domina a lingua do aluno surdo tem como
aliada a comunicacdo direta e os didlogos claros com a confiabili-
dade requerida por parte destes alunos. Esse profissional comeca a
se inserir na cultura surda e a conhecer um mundo diferente do que
esta acostumado. E importante o professor ser a pessoa inserida e
ndo o contrério, pois a tendéncia atual ainda € centrar o trabalho no
aluno a ser incluido como se ele tivesse a tarefa de alcancar o0s ou-
tros. Na realidade, os demais alunos aceitardo ou ndo os alunos
surdos, frequentemente apresentados como deficientes e classifica-
dos leigamente como menos favorecidos em inteligéncia, depen-
dendo da postura adotada pelo professor. Os outros alunos nao de-
vem ser estimulados a se aproximar por generosidade ou caridade
ou para dar apoio apenas pelo simples fato dos surdos serem dife-
rentes. Os educadores devem estimular relagcbes de cooperacdo,
autoestima, confiancga, didlogos entre todos os alunos da classe,
ouvintes e surdos, tirando o foco que existe e é criado sobre a dis-
criminagédo. A inclusdo néo deve ser um fato cobrado, mas sentido.
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Um sentimento de pertencimento, de se aceitar e aceitar os demais,
de reconhecer e ser reconhecido integralmente (PCN, 2000).

Com base nesse cenério, 0 objetivo deste trabalho foi tra-
zer uma discussao sobre questdes importantes envolvendo o ensino
e a inclusdo de alunos surdos em escolas regulares abordando ques-
tdes como a importancia da Libras como lingua materna, a cultura
surda, as diferencas entre integracdo e inclusdo, tendo por fim a
descricdo de um estudo de caso em que analisamos uma possivel
contribuicdo de professores bilingues de uma escola municipal da
cidade de Petropolis, Rio de Janeiro, que apresentam fluéncia em
Libras e contato com a cultura surda, sem necessitar ter seu dialogo
mediado por intérpretes, no processo de inclusdo desse alunado
surdo, estabelecendo assim vinculos importantes com esses estu-
dantes.

1. Metodologia

O trabalho foi dividido em duas partes: a primeira consti-
tui uma breve discussao a partir de artigos classicos na area de sur-
dez obtidos a partir da busca em sites como o Scielo e Bireme, uti-
lizando palavras-chaves como surdez, ensino, bilinguismo e profes-
sor; na segunda parte, descrevemos um estudo de caso com carac-
teristicas quantitativas e qualitativas, em que buscamos identificar a
importancia do professor bilingue como facilitador do processo de
inclus&o, utilizando a visdo do aluno surdo.

A populagédo-alvo do estudo de caso foi formada por uma
amostra de conveniéncia composta por quatro alunos surdos, trés
do sexo feminino e um do sexo masculino, estudantes do 6° ao 9°
anos de uma escola municipal de Petrépolis, Rio de Janeiro. Para a
coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada com res-
postas livres, sendo os depoimentos filmados e posteriormente
transcritos na integra e analisados na perspectiva do discurso do
alunado surdo. Buscou-se identificar nos relatos a importancia dos
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professores bilingues na inclusdo do surdo na opinido pessoal dos
alunos, que representaria uma satisfacdo ou insatisfacdo de cunho
social e emocional e, portanto, de grande importancia no contexto
do estudante adolescente/jovem adulto.

2. Resultados e discussao

Conforme ja& mancionamos anteriormente, o presente tra-
balho foi dividido em duas partes: na primeira construimos uma
breve discussdo a partir de artigos classicos na area de surdez, que
ressalta questdes importantes que ndo podem ser ignoradas na in-
clusdo e ensino do aluno surdo; na segunda parte descrevemos um
estudo de caso que aponta para grande importancia do professor
bilingue no contexto desta inclusdo.

2.1  Ainclusdo escolar dos surdos e as questdes de
grande relevancia

A Lingua Materna dos Surdos

Entende-se por lingua materna aquela adquirida de modo
natural pelo falante. Por exemplo, para os brasileiros ouvintes, a
aquisicdo da lingua portuguesa se da de modo natural pela audicéo,
e, assim, quando entramos na escola, entramos com uma lingua
materna e somos trabalhados a partir dela (SILVA e GUIMA-
RAES, 2013).

O individuo surdo, por ser privado do sentido auditivo,
ndo tem como adquirir a lingua portuguesa de forma natural, por-
tanto isso ocorrera de maneira artificial, ou seja, como uma segun-
da lingua (L2). A lingua adquirida de forma natural pelo surdo é a
Libras, o que ocorre pelo sentido visual. Nem sempre o surdo terd a
Libras como L1. Por inimeras questbes, como as familiares, as
vezes individuais ou até mesmo escolares, ele podera ser oralizado
e usar a lingua portuguesa como forma de comunicacdo. Isso ndo
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significa que ele teré essa lingua como materna, afinal ela ndo sera
adquirida de forma natural. Entretanto, quando nos deparamos com
a realidade da incluséo, faltam-nos materiais em Libras para traba-
Ihar com os surdos (SOUZA, ROCHA e CASTRO, 2015)

Quadros e Perlin (2007) explicam que, para ensinar portu-
gués e permitir uma boa educacdo para alunos surdos, deve-se fazer
uso dos dicionarios bilingues. Esses autores ainda apontam que a
confeccdo desse tipo de material precisa ter a participacao e revisao
de um grupo de surdos fluente em lingua de sinais.

Para facilitacdo da inclusdo dos alunos surdos, a presenca
de um intérprete em cada sala de aula é obrigatéria. Contudo,
mesmo com a presenca de intérpretes, observa-se que as metodolo-
gias e as estratégias de ensino utilizadas atualmente ainda sdo vol-
tadas prioritariamente para uma visdo oral-auditiva, geralmente,
devido a maioria do publico estudantil ser composto de ouvintes.
Assim, mesmo quando o professor flexibiliza o conteudo e as ativi-
dades, ainda a acuidade visual é pouco explorada. Sabe-se que a
presenca do intérprete em de aula ndo resolve nenhum desses ques-
tionamentos metodolégicos com relacdo a educagdo de surdos, sal-
VO a presenca da Libras dentro da sala, mas essa questdo visual
caracteristica do individuo surdo ainda € ignorada ou relevada a
segundo plano pelos profissionais da educacdo (QUADROS e
PERLIN, 2007).

Com a aquisi¢do da Libras, o aluno surdo desenvolvera a
sua capacidade intelectual mais rapidamente, podendo, ent&o, assi-
milar todas as atividades com igualdade de tempo em relacdo ao
aluno ouvinte - de acordo com Pedreira (2007) quanto mais cedo
um individuo adquirir uma lingua, mais eficientemente ele conse-
guira construir sua identidade, interagir, compreender e construir
significados do mundo social, construgdo essa que, no caso dos
surdos, é feita pela lingua de sinais. As escolas especiais, ainda de
acordo com a autora, sdo um espaco privilegiado para o encontro
com outros surdos e para aquisi¢do da lingua de sinais.
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Um dos preceitos da abordagem bilingue é que a primeira
lingua da crianca surda seja a lingua de sinais. Todavia, aproxima-
damente 95% das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes
(QUADROS, 1997). Isso afeta diretamente a aquisicao da primeira
lingua pelos filhos surdos de pais ouvintes. Caso 0s pais nao sejam
falantes usuarios da Libras, a crianca ndo terd insumos linguisticos
satisfatorios para sua aquisi¢cdo. Na comunicacdo entre pais ouvin-
tes, sem lingua de sinais, os insumos serdo provindos da lingua
oral, porém ndo influenciardo a crianca, ja que ela ndo serd capaz
de internalizar tais insumos devido & condicdo de surdez (PE-
DREIRA, 2007; SOUZA, ROCHA & CASTRO, 2015).

A familia deve estar ciente da necessidade da aquisi¢do da
lingua de sinais 0 mais cedo possivel. Entretanto, existe uma gran-
de dificuldade em conciliar essa necessidade com o desconheci-
mento sobre a Libras, a interpretacdo das leis vigentes relativas a
concepcao de igualdade de acesso a educacgdo, que culminam com a
politica de inclusdo. Isso resulta em um dos problemas mais graves
na educacao surda: o grande nimero de alunos que chega a escola
sem uma comunicacédo efetiva e com defasagem linguistica (QUA-
DROS, 1997).

Quadros (1997) afirma que uma crianca adquire sua pri-
meira lingua (L1) de maneira natural e espontanea, ou seja, essa
lingua ndo é ensinada: ninguém ensina ninguém a falar, simples-
mente se aprende a falar. Da mesma forma com as criancas surdas,
ninguém as ensina a sinalizar, mas de forma natural aprendem a
sinalizar. A crianca, desde a concepcdo, nascimento, bem como o
periodo das etapas iniciais de vida, possui um forte vinculo com a
mée. O desenvolvimento emocional e social decorre da capacidade
de receber estimulos. Constata-se ainda que a maturacdo bioldgica
é suscetivel aos fatores ambientais e assim influencia a crianga po-
sitivamente ou negativamente.

As ideias de Vygotsky, discutidas por De Paula e Men-
donca (2009), remetem a aprendizagem e desenvolvimento ocor-
rendo a partir do contato com o meio, que € constituido historica-
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mente. O desenvolvimento motor e as capacidades sensoriais cami-
nham de forma paralela na primeira infancia, fortalecendo-se reci-
procamente. Observa-se neste processo um periodo significativo na
infancia, prolongando-se até a vida adulta com a comunicagéo sen-
sorial (DE PAULA & MENDONCA, 2009).

Quando a crianca ndo alcanca bom aproveitamento pré-
escolar, demonstra problemas de adaptacdo. Faltas de atencéo, de
concentracgdo e de lateralizacdo passam normalmente despercebidas
pelos pais durante as primeiras fases de desenvolvimento, que ante-
cedem o periodo pré-escolar. A auséncia ou diminuic¢do da audicdo
ndo é visivel; geralmente € percebida muito tarde, quando a crianca
ndo desenvolve a fala na fase esperada. Todavia, pais e educadores
ndo podem esperar até 3, 4 anos de idade sem que a crianca fale.
Ha necessidade de se perceber se a crianca tem reacGes aos sons
para que se faca um diagnaostico precoce.

Além do diagnoéstico precoce para auxiliar a aquisicao da
lingua materna desde a idade mais ténue, hd também dificuldades
de proporcionar as criangas surdas a aquisicdo da lingua por falta
de modelo de professores surdos e professores bilingues.

Nesse contexto, a aquisicdo da lingua de sinais se torna
um processo a ser realizado com um trabalho intenso por professo-
res/instrutores de Libras e/ou professor bilingue acompanhado de
equipe pedagogica em que, juntos, irdo discutir, analisar e elaborar
métodos e estratégias para contemplar conteudos estruturantes a
serem trabalhados tanto em lingua de sinais, quanto em portugués
escrito (QUADROS, 1997; SOUZA, ROCHA & CASTRO, 2015).
Por vezes, as fungdes do instrutor surdo bilingue ultrapassam as
questdes educacionais e se entrelagam com aspectos sociais e psi-
coldgicos da crianca surda. Convém ressaltar o fato de que, con-
forme relata Quadros (1997, p. 109), “realizando atividades que
envolvam a participagdo dos pais a escola estara resguardando a
relacdo pais e filhos e estara oportunizando aos pais 0 acesso a Li-
bras como sua L2”. (QUADROS, 1997). Assim, o instrutor auxilia-
ra a crianca no processo de aquisicéo da lingua de sinais, oferecen-
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do a ela modelos bilingues. Para tanto, hé a necessidade de um pro-
jeto que contemple particularmente o ensino da Libras.

Sobre a filosofia bilingue, afirma-se que possibilita tam-
bém a relacdo entre o adulto surdo e a crianga, para que esta possa
construir uma autoimagem positiva como sujeito surdo, sem perder
a possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes. A
lingua de sinais deve ser introjetada pela crianca surda como uma
lingua valorizada, o que tem sido bastante dificil hoje em dia, ape-
sar de ocupar um lugar central na configuracdo das comunidades
surdas (LISSI, GONZALEZ & SVARTHOLM, 2012). O fato é que
a Libras foi sistematicamente rejeitada e apenas recentemente tem
sido valorizada pelos meios académicos e pelos préprios surdos.

Cabe destacar que ha a necessidade de “criar um ambiente
linguistico apropriado as formas particulares de processamento
cognitivo e linguistico das criangas surdas.” (QUADROS, 1997, p.
107). “[...] criar um ambiente linguistico apropriado, observando a
condicdo fisica das pessoas surdas significa oportunizar o acesso a
lingua de sinais — Unica lingua adquirida de forma espontanea sem
intervengao sistematica e formal”. Esse ambiente implica a presen-
¢a de pessoas que dominem a lingua de sinais “[...], preferencial-
mente pessoas surdas adultas que possam assegurar o desenvolvi-
mento socioemocional integro da crianca e a formacao de sua per-
sonalidade mediante uma identificagao com esses adultos” (QUA-
DROS, 1997, p. 107).

Outra questdao importante a discutir € a distingdo entre ora-
lismo e ensino da lingua oral. Oralismo é muito mais que uma filo-
sofia, & uma ideologia que impde uma lingua desprezando a lingua
de sinais. Entretanto, o ensino da lingua oral, quando realizado por
opcéo do surdo e de sua familia, pode ser praticado com naturali-
dade pela crianca (POKER, 2015). Nesse contexto, o trabalho de
ensino de lingua oral tem tomado outros caminhos. No primeiro
momento houve um choque e uma contraposi¢éo radical ao traba-
Iho de oralizagdo. Contudo, pouco a pouco a propria comunidade
surda tem tomado consciéncia da necessidade de flexibilizacédo e da
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importancia do ensino da lingua portuguesa. Para se manter nessa
nova perspectiva bilingue, a propria fonoaudiologia tem buscado
novas estratégias, a fim de ndo desvalorizar, ferir ou ofender a co-
munidade surda e a lingua de sinais (GOMES, SILVA & DARO-
QUE, 2012).

Considerando-se todos os aspectos abordados, aponta-se a
questdo relevante de se conhecer e respeitar 0 processo de desen-
volvimento da primeira lingua da crianga surda, ou seja, a lingua de
sinais, sendo esse 0 primeiro passo para uma real incluséo.

A cultura surda

A diferenga intercultural dos ouvintes e dos surdos orienta
o trabalho do professor sob a perspectiva historico-cultural. Assim,
abrem-se novos caminhos para um melhor entendimento de como
se da o processo de aquisicdo do conhecimento por parte dos seus
alunos surdos, bem como suas relagdes com o meio.

O conhecimento organizado cultural e historicamente
permite a esses sujeitos uma melhor compreensdo do mundo em
que estdo inseridos, proporcionando-lhes uma experiéncia trans-
formadora em relacdo a sua posicdo participativa na sociedade e na
construcao da sua propria historia.

A escola reproduz as relacdes sociais como um conheci-
mento selecionado a partir de uma cultura social mais ampla, asso-
ciado diretamente ao que se entende como conhecimento social-
mente valido e legitimo. No entanto, os critérios de selecdo e de
legitimagdo desse conhecimento ndo sdo construidos a partir de
critérios exclusivamente epistemologicos ou fundamentados em
principios de ensino-aprendizagem, mas a partir de um conjunto de
interesses que expressam relagdes de poder na sociedade.

A educacdo de surdos leva, na pratica, a uma maior explo-
racdo da acuidade visual do surdo e ao respeito a Libras como pri-
meira lingua e a lingua portuguesa como segunda. Quadros e Perlin
(2007) explicam que, na estimulacdo precoce, é necessario que seja
esclarecida detalhadamente a familia a proposta oferecida pela ins-
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tituicdo de ensino para desenvolver as potencialidades do individuo
surdo. Os profissionais que assumem essa fungdo devem ser prepa-
rados para explicar adequadamente sobre o meio de comunicagao
visual peculiar do surdo e que este permite a crianca desenvolver-se
de forma analoga aos ouvintes.

A estimulacdo precoce deve ser trabalhada em classe ou
escola especial e deve contar com 0 acompanhamento, sempre que
necessario, de médicos, psicologos, fonoaudidlogos, pedagogos,
assistentes sociais e professores surdos para o ensino da lingua de
sinais de forma plena. Mediante essas experiéncias visuais sao tra-
balhados o pensamento, a sensibilidade, a percepcéo, a intuicdo e a
cognicgdo da crianga de maneira integrada, possibilitando o desen-
volvimento das capacidades criativas (QUADROS & PERLIN,
2007).

Apbds o Congresso de Mildo, a lingua de sinais sofreu
grandes abusos, chegando os surdos a terem suas maos amarradas
dentro do ambiente escolar para que ndo conseguissem se expressar
por meio dela. Esta atitude prejudicou, em muito, o desenvolvimen-
to da comunidade surda em todo o mundo.

Apesar da proibi¢do do uso de gestos e sinais por parte dos
oralistas, raramente se encontrava uma escola para surdos que ndo
tivesse desenvolvido, as margens do sistema, um modo préprio de
comunicacdo através dos mesmos. Muito tempo passou até que o
interesse pelo estudo da lingua de sinais de um ponto de vista lin-
guistico fosse despertado novamente, o que ocorreu por volta dos
anos 1960 com os estudos desenvolvidos nos Estados Unidos. Ao
estudar a Lingua de Sinais Americana (ASL), encontrou-se uma
estrutura que, de muitos modos, assemelha-se aquela das linguas
orais.

A literatura atual da area de linguistica argumenta que, as-
sim como da combinagdo de um numero restrito de sons, fonemas,
cria-se um numero vastissimo de unidades dotadas de significado
(palavras); com a combinagdo de um namero restrito de unidades
minimas na dimensédo gestual, pode-se produzir um grande nimero
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de unidades com significado (sinais). A analise linguistica de um
sinal mostra que este pode ser decomposto em trés parametros ba-
sicos: O lugar no espago onde as méos se movem, a configuragao
da(s) méo(s) ao realizar o sinal e 0 movimento da(s) mao(s) a reali-
zar o sinal, sendo esses entao os “tracos distintivos” dos sinais.

A lingua, bem como os pais, esta sujeita as influéncias dos
costumes da comunidade a que pertence e que a usa, nos varios
niveis da sociedade. Em um mesmo grupo social pode haver mu-
dancas entre uma geracdo e a seguinte, pois a sociedade se trans-
forma e, com ela, a maneira de perceber a crianca e de educé-la.
Fornecer um contexto que possibilite a sobrevivéncia e o desenvol-
vimento dos individuos é um propésito da familia. Trata-se da ma-
triz da identidade, transmitindo os valores da sociedade que modela
0 processo de socializacdo da crianca. Por isso, a lingua tem de
fazer parte deste contexto, tendo a Libras entdo importancia vital
para a comunidade e cultura surda.

Cada familia tem suas regras e caracteristicas, mas deve
ser orientada a proporcionar tempo para que a crianca surda tam-
bém tenha contato com a escrita, como, por exemplo, por meio da
leitura de historias infantis. A partir do Decreto n° 5.626/2005, em
que a Libras foi regulamentada, as instituicdes de ensino tiveram
dificuldade de encontrar profissionais qualificados segundo as exi-

géncias da lei (BRASIL, 2005).

Poucos surdos tiveram acesso ao nivel superior e,
embora o curso de Pedagogia tenha sido um dos pre-
feridos pelos estudantes surdos, a abordagem era di-
recionada a alunos ouvintes e nem todos contaram
com um Intérprete de Lingua de Sinais durante o
curso (BASSO; STROBEL & MASSUTI, 2009,
s/n).

Nos ultimos anos, em razdo dos indices nacionais de alfa-
betizacdo, diversos projetos educacionais tém tido como objetivo
principal estimular o aprendizado da leitura e da escrita para todos
os alunos. Para tanto, é necessario que a crianga possua maturidade
suficiente para ser submetida ao processo de alfabetizacdo. Com
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isso, é essencial que, por meio da observacdo do desenvolvimento
neuropsicomotor da crianca, seja ela surda ou ouvinte, detectem-se
precocemente aspectos desarmonicos, inadequados e sugestivos de
defasagens evolutivas para que sejam corrigidos ou gque sejam via-
bilizados caminhos alternativos; no caso de criancas surdas, a aqui-
sicdo da Libras. Nesse cendrio vale considerar a importancia de
professores bilingues para a deteccdo desses problemas, visto a sua
fluéncia na lingua materna destes individuos.

Uma vez que a familia se depara com o primeiro caso de
surdez, vive em um desconhecimento profundo dos aspectos cultu-
rais e linguisticos da comunidade surda, bem como das potenciali-
dades dos surdos. Quando toma conhecimento do diagnéstico, es-
quece a crianca e se fixa na existéncia da surdez. Assim, cabe a
escola promover cursos de lingua de sinais para os pais de criancas
surdas para entdo auxiliar no desempenho escolar destas. O contato
com a familia possibilita a escola o conhecimento do que ocorre na
vida dessa crianca, dando énfase a priorizacdo da criangca em vez da
surdez.

A crianca atrelada aos lagos familiares tende a se engajar
na copia dos comportamentos parentais, 0 conhecimento das expec-
tativas positivas e negativas existentes sobre esta criangca é muito
importante para o educador. O educador passa a ser ponto de refe-
réncia, uma ponte entre a cultura dessas criancas e a cultura de seus
pais, intermediando e facilitando o entrosamento de ambos. Como
mediador, o professor tem como objetivo auxiliar no respeito a
cultura surda por todos os ouvintes, bem como fazer um elo de li-
gacéo entre as culturas para evitar chogues sociais e discriminag&o.

Ao se analisar a literatura, observa-se que a restricdo do
uso dos sinais para a realizacdo da comunicacdo entre individuos
surdos, familia e escola, ao longo da historia dessa comunidade,
afetou a confecgdo de historias, mitos e todos os demais conteidos
de uma cultura. Com isso, permanece até hoje um campo vazio de
registros da cultura surda seja pelos ouvintes — mediante escrita —
ou pelos surdos — por videos, escrita ou mesmo historias contadas
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na propria lingua de sinais transmitida através de geracfes. Desse
modo, observa-se um dado psicossocial em que individuos surdos,
sentindo-se marginalizados em uma sociedade oralista, interagem
apenas em grupos exclusivamente surdos, tendo muitas vezes e
inadequadamente vergonha de utilizar sua propria lingua materna
diante do preconceito ainda verificado no século XXI.

Considerando-se os aspectos abordados nesta secdo, apon-
ta-se a necessidade do professor e da escola conhecer, respeitar e
divulgar entre os ouvintes a cultura surda e sua comunidade, sendo
essa uma questéo relevante para uma real inclus&o.

Diferencas entre incluséo e integracéo

A visdo atual de escola propde um ambiente inclusivo que
postula a reestruturacdo do sistema educacional com o objetivo de
que a inclusdo seja real. Os alunos com deficiéncia auditiva saem
do ambiente da sala de aula em busca de apoio pedagdgico nas sa-
las de recursos por necessitarem de comunicacédo especifica na lin-
gua de sinais. A educacdo inclusiva aparece como uma melhora da
sociedade, mas exige que os professores constantemente atualizem
suas praticas pedagdgicas e que a escola se modernize, evitando
esse atendimento exclusivo e ndo inclusivo do aluno. A propria
legislacdo brasileira propGe a pratica inclusiva, conforme mencio-
nado anteriormente, mas os métodos utilizados ainda sdo questio-
nados.

O movimento de educacdo inclusiva cresce no Brasil.
Contudo, por um lado, reflete o conjunto de manifestacGes contra a
exclusdo historicamente vivida pelas pessoas com necessidades
educacionais especiais e, por outro, as manifestagdes, ideais e rei-
vindicagfes dos proprios surdos associados aos conhecimentos
tedricos materializados na producdo cientifica de pesquisadores das
areas de educagdo de surdos, psicologia, linguistica e antropologia.
Assim, atualmente todos séo contra a exclusédo na educacdo e a
favor de uma educacdo bilingue para surdos.
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E notdrio que o processo de inclusdo de pessoas com ne-
cessidades educacionais especiais tem se ampliado de modo signi-
ficativo no contexto escolar. Assim, a atual dindmica de inclusao
vem implantando mudancas objetivas nas atividades em sala de
aula. A matricula de académicos surdos tem requerido uma refle-
X80 sobre o processo de ensinar e aprender desse alunado e a con-
tratacdo de novos personagens, como o professor de Libras. Além
disso, h& cursos para professores das demais disciplinas, que atuam
junto aos alunos surdos, favorecendo uma comunicagéo eficaz.

Como a escola comum também est& incumbida, pela poli-
tica inclusiva, dessa ardua tarefa, cabe fornecer informacgdes aos
professores sobre as necessidades educacionais especiais do aluna-
do com surdez, seguindo a diretriz educacional que garante o direi-
to dos surdos de ter acesso ao ensino por meio de sua lingua mater-
na (BRASIL, 2001). Essas informacdes precisam incluir o enten-
dimento sobre a diferenca entre integracéo e inclusao.

Na integracdo ocorre uma incorporacéo social e fisica dos
individuos que estdo segregados/isolados dos demais, trazendo-os
para a sociedade. Aqui o atendimento perde o carater de assistén-
cia, enfatizando-se as potencialidades e tirando o carater de doenca
das deficiéncias. Segundo as Diretrizes Nacionais para Educacao

Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 1994, p. 18):

Integracdo é um processo dinamico de participagdo
das pessoas num contexto relacional, legitimando
sua interacdo nos grupos sociais. A integracdo im-
plica reciprocidade [...] no ambiente escolar, refere-
se ao processo de educar — ensinar, N0 mesmo grupo,
a crianga com e sem necessidades educativas especi-
ais, durante uma parte ou totalidade de tempo de
permanéncia na escola (BRASIL, 1994).

Muitas foram as criticas relacionadas com integracdo, uma
vez que os alunos com necessidades educacionais especiais eram
meramente colocados em vérias salas de aulas.

Surgiu, entdo, um novo paradigma — o da inclusdo —, que,
além de mexer com estes alunos, mobiliza toda a sociedade que
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deve se desprender de preconceitos e oferecer muito mais que ape-
nas modificagdes fisicas dos espagos escolares para o atendimento

desse alunado. Entende-se como inclusao:

A nova postura da escola comum que propde no pro-
jeto pedagégico — no curriculo, na metodologia de
ensino, na avaliacdo e na atitude dos educadores —
acles que favorecam a interacdo social e sua opgédo
por préticas heterogéneas. A escola capacita seus
professores, prepara-se, organiza-se e adapta-se para
oferecer educacdo de qualidade a todos, inclusive
para os educandos que apresentam necessidades es-
peciais. Inclusdo, portanto, ndo significa simples-
mente matricular todos os educandos com necessi-
dades educacionais especiais na classe comum, igno-
rando suas necessidades especificas, mas significa
dar ao professor e a escola o0 suporte necessario e a
sua acdo pedagdgica (BRASIL, 2001, s/n).

Para maior esclarecimento, Celina (2012) em seu texto
“Da Integracao a Inclusiao”, explica:

Integrar-se € um caminho de mao Unica: cabe a pes-
soa com deficiéncia modificar-se para poder dar
conta das exigéncias da sociedade. E um processo de
selecdo, processo que atinge todas as pessoas, uma
vez que vivemos em uma sociedade altamente com-
petitiva; com as pessoas com deficiéncias, no entan-
to, o processo se faz mais perverso: ndo lhes é dada
nem a oportunidade de competir, elas sdo excluidas
por principio, o principio da incapacidade. Se inca-
pazes, devem ser reabilitadas, se ndo reabilitadas
adequadamente, ndo podem se integrar. E a partir do
principio do respeito a diversidade que se firma o
movimento da Inclusdo Social. De maneira nenhuma
se propde a negacdo das diferencas, mas sim o res-
peito a elas. Nao se propde a igualdade burra, do ti-
po < somos todos deficientes >, mas a eqiidade: a
todos, oportunidades iguais, a cada um segundo sua
necessidade. Ndo se trata de preparar para integrar,
mas de incluir e transformar (CELINA, 2012).

Assim, esse novo paradigma inclusivo vem a modificar
toda uma estrutura preconcebida para que a sociedade, a escola e 0s
profissionais se adaptem ao aluno e ndo o contrario. No caso dos
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alunos surdos, faz-se necessaria a contratacdo do professor de Li-
bras que iré ensinar, instigar e salientar a importancia da utilizacao
da lingua materna desses alunos para uma aprendizagem eficiente.

Equipe pedagdgica, docentes e discentes, direcdo, apoio e
demais envolvidos com o ambiente escolar — como a comunidade —
necessitam ter acesso a lingua de sinais para que a inclusdo ocorra
de maneira completa e eficaz. Esses alunos surdos passaréo, assim,
a conviver diretamente com as disciplinas, os demais alunos e as
salas de recursos, formando uma autoimagem positiva e tendo
acesso a educacao.

O entendimento sobre o processo de inclusdo, suas dife-
rencas com relacdo a uma mera integracdo dos alunos surdos per-
passa por aspectos sociointeracionistas e converge para uma escola
verdadeiramente inclusiva, sendo esta outra questdo consideravel-
mente relevante.

O diferencial do processo de inclusédo: o professor

A maioria dos professores ouvintes desconhece ou néo
acredita que exista uma cultura surda, o que, infelizmente, muitas
vezes pode prejudicar seu trabalho com os alunos surdos. Um pro-
fessor que tenha o dominio de Libras pode ajudar a estimular o
aluno surdo, que ficara mais seguro podendo se inspirar nele como
um modelo, aumentando assim o seu préprio contato com esta lin-
gua, auxiliando consequentemente na formacéo de sua identidade e
uma cultura surda (SILVA, 2000).

Ao se depararem com o sujeito surdo em sala de aula, o0s
professores ouvintes mostram-se acanhados e com receio de errar
em seu trabalho, de ndo saber como atingir o aluno, néo cativa-lo e
falhar. Todas essas duvidas podem acabar levando o professor a
uma mudanga que, se positiva, pode gerar crescimento tanto profis-
sional como pessoal. O problema é que, na maioria das vezes, por
ndo saber Libras ou por saber, mas ter medo de errar, o professor
ouvinte acaba se afastando do aluno e tendo um contato so através
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do intérprete, perguntando a este o que deveria perguntar direta-
mente ao aluno.

Se o professor ainda ndo teve a oportunidade de ter conta-
to com a Libras, é importante que busque domina-la, pois € neces-
sario o contato direto com seu aluno. Esse contato direto com o0s
alunos surdos pode mudar a perspectiva tanto dos outros alunos
quanto a do professor em um ambiente inclusivo, aprendendo a
respeitar a primeira lingua do surdo, que € a Libras.

Os professores, no inicio da execucdo da préatica inclusiva
escolar, ndo foram preparados para atender os alunos com necessi-
dades especiais, 0 que pode ser verificado até os dias atuais. Os
professores que eram indicados para trabalhar com os alunos ditos
“diferentes”, eram aqueles que haviam completado estudos fora do
Brasil ou que possuiam contato direto com criancas ditas especiais
(como filhos ou parentes préximos).

Com a globalizacdo, as novas tecnologias e as politicas
educacionais pautadas em competéncias e habilidades, bem como a
nova legislacdo das politicas pedagogicas inclusivas, a escola se viu
diante de um alunado para o qual ndo estd preparada, sejam estes
alunos surdos ou ouvintes. Nesse caso, 0 espaco fisico, os materiais
e a prépria formacdo dos professores estd muito defasada para a
demanda de alunos com necessidades especiais. Cada um desses
alunos, com suas limitacdes especificas exige tempo para formacao
interpessoal com o professor e praticas pedagdgicas diferenciadas.

O professor que recebe esse aluno com necessidades espe-
ciais para o qual néo esta preparado sofre sentimentos de fracasso e
impoténcia. Ainda assim, o que o professor pode fazer? Exigir o
servigo de apoio especializado garantido por lei pela LDB? Sim, o
professor pode e deve exigir seus direitos. Mas aqui entra uma nova
questdo a ser cobrada, pois o professor que tem dominio da Libras
(oferecida através de cursos especificos por um professor surdo) se
torna um facilitador do processo de inclusdo e também da aprendi-
zagem. Assim, cabe ao Governo Federal oferecer capacitagdo aos
professores e a esses professores, 0 interesse em ser mais do que
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um educador de uma determinada disciplina apenas em sala de au-
la.

Cabe ressaltar que o professor de classes inclusivas com
alunos surdos, que possui o dominio de Libras, tenta facilitar a in-
cluséo destes alunos com os alunos ouvintes, com a comunidade,
com seus familiares e com os contetidos pedagogicos obrigatorios
ou ndo. Os alunos se espelham nesse professor bilingue, respeitam-
no, pois dele também recebem respeito, conseguem ter envolvi-
mento psicossocial mais amplo e, consequentemente, sentem-se
aceitos (SKLIAR, 2003).

E necessario ser solidario com o professor que n&o encon-
tra situacdes favoraveis para sua formacdo e crescimento, porém a
busca de informacédo estd associada ao interesse. O professor que
busca tanto interna quanto externamente por informacdes, ideais e
descobertas nunca ficara marginalizado no sistema de ensino e po-
derd, ainda, sobressair-se em relacdo ao que se propGe trabalhar
(WERNECK, 2002).

Faz-se necessario construir uma escola de qualidade com
professores que compreendamuma cultura de diversidade. Essa
cultura € um processo de aprendizagem: “ensinar a aprender”’, uma
nova maneira de educar tendo o respeito a diversidade como valor.
Segundo Claudia Werneck, Diretora-Executiva da Escola de Gente,
em sua mensagem no primeiro volume do Manual do Midia Legal,
alguns pontos sobre a inclusdo devem ser distintos do conceito de
integracdo. Para a autora, a inclusdo é a insercéo total e incondicio-
nal, exige rupturas do sistema, exige transformac6es profundas; a
sociedade se adapta para atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia, valoriza a individualidade de pessoas com deficiéncia,
defende os direitos de todas as pessoas com ou sem deficiéncia,
entre outras. Entretanto, ndo é esse o perfil do professor que se en-
contra nas salas de ensino regular com inclusdo de surdos e nas
salas de recurso.

A formacéo do professor nas universidades ainda ndo tem
qualidade plena, ndo oferece ampla bibliografia sobre a educacao

211



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n® 43 | jan-jun 2015

especial nas licenciaturas e sua formagdo pratica é reduzida e/ou
com carga horaria insatisfatdria. Essa falta de preparo leva os pro-
fessores a uma abordagem extremamente oralista junto aos alunos
surdos. A prépria instituicdo adere a filosofia oralista, constatando-
se 0 desconhecimento, diante de outras possibilidades de educacéo,
desses alunos (WERNECK, 2002).

Segundo Machado, em sua contribuicdo a obra Estudos
Surdos I (p. 41), de organizacdo de Quadros e Perlin (2006):

Parece que se superficializa a temética sobre o pro-
cesso de integracdo/inclusdo do surdo na escola re-
gular, quando se limita o que sejam as agdes neces-
sérias para sua integracdo/inclusdo, ao fato de colo-
ca-los fisicamente nas escolas regulares, optando-se
por modelos pedagdgicos que expressam a heranca
que a instituicdo, direta ou indiretamente, deixou pa-
ra os educadores atuais — um modelo clinico, oralista
e assistencialista na educacdo de surdos. Esse mode-
lo ainda hegemdnico, em sintese, pauta-se por uma
atitude “normalizadora” em que as diversas formas
de educacdo de surdos tem a inten¢do de “ouvinti-
zar”, ou seja, de fazé-los parecer como ouvintes
(QUADROS & PERLIN, 2006).

Esse problema dificulta a implantacao dos ditos “inclui-
dos” pelo sistema educacional, acarretando a pouca permanéncia
destes no sistema e também a baixa aquisicdo dos contetdos disci-
plinares. E necessario resgatar nio apenas a cultura surda, como
antes mencionado, mas também inserir o professor que trabalha
com esses alunos no mundo surdo por meio do aprendizado de sua
lingua, para manter uma comunicacdo eficaz e, consequentemente,
uma aprendizagem mais justa.

3.2 O estudo de caso: o professor bilingue
e 0 ambiente escolar

Ainda hoje, na sociedade brasileira na qual que se prega a
inclusdo, verificamos que a pratica é bastante diferente por falta de
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estrutura, capacitacdo e materiais, ou seja, pela falta de interesse do
proprio professor. Entender a estrutura de atendimento e ambiente
escolar é muito importante para se identificar as questdes relevan-
tes e essenciais a serem resolvidas para a construcao da incluséo do
aluno surdo.

A formacdo em Libras de modo fluente é recomendada ao
professor de todas as areas e niveis de ensino, pois este aparece
como o mediador do processo de inclusdo dos surdos, tornando-se
um agente transformador dotado de andlise critica da realidade e
responsavel também pelo sucesso do projeto pedagdgico educacio-
nal. A formagéo dos professores nas universidades atualmente con-
templa apenas uma disciplina de Libras de 30-60 horas, o que é
notoriamente insuficiente para o exercicio profissional.

Na instituicdo de ensino avaliada ainda se observa o baixo
numero de professores ouvintes que sabem Libras como ocorre na
maioria das escolas brasileiras (Grafico 1).

Professores Ouvintes

Gréfico 1: Percentual dos professores que dominam Libras na escola municipal.

O conhecimento da lingua materna pelos alunos surdos
auxilia na comunicacéo, fortalecendo os lacos afetivos, a constru-

213



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n® 43 | jan-jun 2015

cao historia da linguagem (e sua proliferacdo), a cultura surda e a
inclusdo. O professor que possui conhecimento sobre a lingua ma-
terna do aluno surdo pode auxiliar na troca de informagdes, na
compreensdo da disciplina, na capacidade de construcdo de autoi-
magem positiva, na formacgdo de confianca e, consequentemente,
no processo de incluséo.

Para se obter a visdo dos alunos surdos sobre os professo-
res bilingues da escola avaliada, entrevistas foram realizadas con-
forme descrito na secdo de metodologia. Dentre os relatos podemos
observar a fala de um aluno surdo que denota a importancia do pro-
fessor bilingue em uma escola cuja maioria dos professores ndo
domina essa lingua: “”. Nesse contexto, o professor assume o papel
que seria dos seus colegas, tendo de atender questes pertencentes
a outras matérias, quando isso seria de obrigacao de cada responsa-
vel por disciplina. Sua essencialidade e importancia aumentam,
criando uma inclusdo trabalhosa para sua atuacdo profissional, que
demanda por parte deste professor uma atitude ética e de ndo aban-
dono de seu aluno surdo.

Outros contextos também foram identificados nos relatos
dos alunos, como a relacdo direta estabelecida pelos alunos entre a
adocdo da lingua pelo seu professor e sua aceitagdo como indivi-
duo surdo, sendo esse profissional de ensino digno de sua confian-
ca: “Gosto de conversar com a professora X. Ela ndo me olha dife-
rente dos outros. Conto muitos segredos. Ela até parece surda!”.

As respostas observadas nas entrevistas denotam a prefe-
réncia pelo contato direto com o professor bilingue. A inutilizacdo
do intérprete para mediar os didlogos parece favorecer significati-
vamente o processo de incluséo social deste aluno na escola princi-
palmente na relagéo professor-aluno e no seu desenvolvimento cur-
ricular, revelando confianca e tranquilidade desses alunos com
aquele profissional que se aproxima deles pela sua lingua materna.

Considerac0es finais
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Hoje, com a formacdo do professor de Libras, a lingua de
sinais estd sendo mais valorizada, respeitada, o que possibilita a
comunidade surda ser contemplada com uma aprendizagem de qua-
lidade em que tera os procedimentos de ensino adequados e efica-
zes.

A obrigatoriedade do ensino de Libras para os professores
de forma adequada, produtiva e aplicada, pode auxiliar na melhoria
da qualidade da educagdo dos surdos, tonando-se necessario um
trabalho diferenciado nas escolas, dotado de respeito por ambas as
partes, alunos surdos e professores ouvintes. Com a participagdo da
familia, que costuma ter envolvimento com os nativos da lingua de
sinais, a escola também pode utiliza-la como instrumento efetivo de
comunicagdo com seus alunos surdos.

A solidariedade que surge na classe em que o aluno com
necessidades educacionais esta inserido é vista como um dos pon-
tos fortes do processo de inclusdo. Contudo, aceitar apenas a soli-
dariedade denota a continuacdo de um processo discriminatério no
qual alunos com necessidades especiais sdo inseridos em salas re-
gulares e os demais sdo solidarios por acharem que estes sdo menos
inteligentes e que devem ser caridosamente atendidos. No processo
real de inclusdo, o professor pode atuar como um agente que ira
mediar esta inclusdo sem preconceito, evitando que o “coitadismo”,
ndo ocorra. O educador que tem dominio da lingua de sinais absor-
ve a cultura surda, comeca a ter uma comunicacao eficaz para rea-
lizar uma verdadeira avaliagio a respeito das capacida-
des/habilidades desses alunos, trazendo-os para perto do seu convi-
vio e de seus colegas de classe.

Segundo nosso estudo de caso, o professor bilingue possui
maior acesso aos alunos surdos, compreende com maior facilidade
sua cultura e seu mundo, responde as suas duvidas e detém a confi-
anca de seus alunos, podendo exercer entdo, de modo pleno, suas
propostas pedagdgicas. Os alunos podem comunicar a esse profes-
sor suas duvidas, medos e interesses, gerando um ambiente de in-
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tensa troca de ideias, cultura, informacGes que sé virdo a somar
ainda mais na vida desse aluno, do professor e de toda a escola.
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