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Como defensora da criacao
deste espaco destinado a edu-
cacao geral nesta revista, em
que o principal foco é a edu-
cacao especial, sinto-me bas-
tante gratificada de poder con-
tribuir de alguma forma, tra-
zendo reflexoes mais amplas
do campo educacional que,
acredito serem de fundamen-
tal importancia para

cador.

que, como educado-
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nossa Escola’...

A partir deste numero estaremos criando esta secdo sobre educacdo geral,
sinfonizada com a linha de nossa revista, buscando ampliar nossos
paradigmas, entendendo o ensino esgecial indissociavel das praticas e

te ele foi dominado pela natu-
reza, esta situacao se reverte ao
extremo, passando, pela razao
iluminista, a ser ele o do-
minador, o senhor do mundo
que esta a sua volta. A grande
esperanca da solucao dos pro-
blemas humanos foi, neste
momento, depositada na cién-
cia.

entes do percurso his-
torico pelo qual pas-
SOU NOSSO sistema
educacional. Conhe-
cedores destes cami-
nhos, s6 entao poderemos ava-
liar e refletir sobre nossa esco-
la de hoje, que necessita com
urgéncia, preparar-se para
acompanhar as rapidas e
abruptas transformacoes ja ini-
ciadas nesta passagem para o
terceiro milénio.

Refletindo sobre esta histo-
ria, vamos verificar que exata-
mente ha quinhentos anos, co-
mecava a Se processar uma
mudanca radical na maneira
do homem se posicionar no
mundo. Pois, se primeiramen-

O novo tipo de raciona-

lidade a que o homem se sub-

meteu, deixou-o a margem de
tudo que estivesse ligado aos

sentimentos: intuicoes ou até
mesmo pensamentos que nao
estabelecessem um elo de li-
gacao com as solidas bases ci-
entificas. Baseada em seu
paradigma mecanicista
cartesiano-newtoniano, a
modernidade, cujo valor su-
premo foi o “ser racional”,
modelou um tipo de homem
que, afastando-se de sua proé-

ucacdo geral.

pria natureza, caminhou numa
busca, cada vez maior, de apri-
moramento do seu poder de
dominacao sobre o seu
habitat, instrumentalizando-se
de tal forma, a ponto de
confundir-se ou até mesmo
julgar-se, uma continuidade
das prOoprias maquinarias que
criou. Supostamente entao,

deixando de ser parte

ovo ;f?{ ;-_'?_._;;5g§_;}_;;;;_;i.-r;?.j_j_j_i-}'_ _ objetivo de domina-la

a ~mem passou a Ser puro
_ raciocinio. Esta razao,
~ que num primeiro mo-
 mento, teve como obje-
_ tivo a sua emancipacao,
~ acabou por torna-lo li-
mitado, impossibilitado

de perceber a totalidade de
sua propria constituicao, a uni-
dade da vida. “Como nunca
antes o homem encontra-se
esfacelado no seu conbeci-
mento, atomizado no seu
coracao, dividido no seu
pensar e sentir, com-

partimentalizado no seu
viver”.(Crema, 1989,p.22)
Com a proximidade de um
novo século, a humanidade
entra em crise e, negando de
certa forma tanto a ciéncia
quanto a razao, comeca a bus-

* Este texto € uma adaptagao de parte da dissertagdo de mestrado da autora: Imaginagao e ragao: em busca da totalidade do homem.
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A escola nao esta a margem
de tudo isto, ou pelo menos
nao deve permanecer nesta
posicao. No6s, educadores, te-
mos que estar atentos a estas

INES . ‘ mudancas, € nos inserirmos
ESPACO car de varias maneirds uma por inteiro nestas questoes;
mudanca de paradigma, um | nio podemos permanecer

JUN/97 espaco para grandes transfor- alheios ao mundo que pulsa
| magoes. As questoes espiritu- | estejamos atentos ou tenha- * 3lém-muros desta instituicao.

48 ais que, durante tanto tempo | mos tempo suficiente para . Como nos disse tao bem

estiveram fora do mundo hu-
mano intelzctual, comecam
agora a ser retomadas numa
dimensao humana. Retoma-se
por _conseguinte as _questoes
ligadas a sensibilidade e a ima-
ginacao humana. Presencia-
mos sem duvida a busca de um
novo modelo que fuja ao
dualismo cartesiano e que
abra, consequentemente, um
maior espaco para a reintegra-
¢ao do homem através do re-
encontro com sua propria sub-
jetividade.

J

seleciona-las e critica-las antes
de “ingeri-las”. As leis univer-
sais, que poderiamos chamar
de valores maximos da vida do
homem em sociedade, vem
sendo relaxivizadas, esvazia-
das. diluidas com toda esta
aceleracao. Desta forma, o pro-
cesso _de dessensibilizacao
torna-se um fenomeno cotidi-

ano, passando-se ja por desa-
percebido. -

Ha algumas semanas, nos-
sa nacao se viu perplexa dian-

Pasolini em “Gennariello: a
linguagem pedagogica das
coisas” (1990,p. 125/1306), “as
coisas” mudaram de maneira
radical e elas possuem um
poder pedagogico imenso,
que nao pode ser comparado
a0s ensinamentos dos nOssOs
pais ou da escola. Nas coisas,
objetos, gestos, imagens, atos
e palavras estao impressos Os
codigos da cultura; em torno
delas existe um contexto se-
maAantico que age sobre nos de
uma forma muito mais forte e
incisiva que os ensinamentos
formais. As “coisas modernas”
na cultura contemporanea sao

__________ | --nao p ' aceitas de uma forma geral

como valores absolutos e isto

Vivemos num mundo carac-
terizado pelo sentido do
efémero. A tecnologia desen-
volve-se assustadoramente,
trazendo modificacoes cons-
tantes que interferem em to-
dos os setores da vida huma-
na. A “industria cultural”,
como nomearam os filosofos
da Escola de Frankfurt, produz
a mercantilizacao da cultura,
passando esta a ser estru-
turada dentro da légica da pro-
ducao e do consumo. Pro-
duz-se, entao, nao sO objetos
materiais como também a sub-

jetividade humana através da

manipulacao dos desejos que
acabam por se converter em

necessidades. Recai sobre nos
um bombardeamento de com-
plexas informacoes sem que

te da atitude de quatro jovens
que resolveram “brincar” de
colocar fogo num ser humano.
Nao importa as caracteristicas
étnicas, sociais ou culturais da
vitima. O que importa € que
estes rapazes nao puderam
identificar nesta pessoa, um
ser vivo, e ainda mais, um se-
melhante da sua propria espé-
cie.

Este €, talvez, um exemplo
extremo; entretanto, nOs mes-
mos somos sujeitos desta
dessensibilizacao, quando ja
nio nos indignamos diante da
miséria e da fome que assola
milhares de semelhantes nos-
sOs, com Os quais “esbarra-
mos” a toda hora, nas lancho-
netes da esquina ou, em cada
sinal fechado...

a escola nao pode deixar acon-
tecer _inquestionavelmente.
Mesmo conscientes de “estar
remando contra a correnteza’,
precisamos provocar uma
postura critica em nossos
educandos a fim de nao criar-
mos seres passivos e deglu-
tidores de um consumismo
sem fim.

Tomando entao, agora, a es-
cola como objeto de discussao,
veremos que, apenas neste ul-
timo século, pautada em li-
nhas filosoficas e psicologicas
diversas, vivenciou diferentes
abordagens em S€u processo
educativo que, em geral, nao
aconteceram de forma estan-
que, ou seja, muitas delas con-
vivem até hoje em nosso dia a
dia escolar. Segundo Mizucami
(1986), as teorias do conheci-
mento trabalham basicamente
com trés categorias diferentes:




o primado do objeto, o pri-
mado do sujeito ou, a
priorizacao da interacao
sujeito-objeto. Passaremos
agora a uma rapida analise de
cada uma delas, a fim de
contextualizarmos as diferen-
tes abordagens educacionais e
podermos refletir com mais
clareza sobre “qual” escola
queremos para nossos alunos.
Na primeira, concepcao
objetivista, temos por base a
perspectiva empirista onde se
acredita que, nao ha nada que
se aprenda que nao tenha pas-
sado primeiro pela experién-
cia; o conhecimento
consequentemente €
uma descoberta, mas
que ja se encontrava
na realidade exterior.
Desta forma, o obje-
to determina o sujei-
to € o conhecimento
se da de fora para
dentro. Nesta pers-
pectiva o sujeito (aluno), é
bastante passivo e enquanto
o professor transmite (algo ex-
terno), a sua funcao € de ape-
nas receber . Tendo por base a
psicologia comportamental, a
concepcao mecanicista de ho-
mem permeia toda pratica
educativa. Assim, o aluno pode
ser representado pela maqui-
na, cuja “totalidade” € a soma
de suas partes. A acao esta
centrada no professor, qu
0 dono do conhecimento e do
poder. Por consequéncia, sen-
do o aluno considerado uma
“tabula rasa” ou um “saco va-
zi0”, a importancia dada aos
conteudos € bastante contun-
dente. Nesta relacao autorita-

ria, obviamente, o aluno sem-

re sera o detentor da dificul-
dade de aprendizagem: a falha
¢ sempre da maquina. Consi-
derando desenvolvimento e
aprendizagem em patamar de
igualdade, a segunda € tida
como a formacao de habitos
em seres passivos. Em relacao
a linguagem, consideram que

ha uma disposicao inata para
sua aquisicao. Esw concepcao

esta presente na velha Escola

tradicional e na
tecnicista.

A segunda, concepcao
subjetivista, caminha numa
perspectiva idealista e, a0 con-
trario da anterior, considera
que o conhecimento antecede
a_experiéncia, ou seja, ele ja

Escola

existe internamente no_sujei-
to, bastando apenas canalizar

adequadamente a estimulagao
sensorial. Tendo por base ma-
xima do tipo “penso, logo exis-
to”, nesta abordagem o sujei-
to € um ser ativo que vai agir
para conhecer € construir seu
conhecimento. Segundo
Freitas(1994), na psicologia
predominam as tendéncias
humanistas de Rogers, (onde
o professor ¢ um facilitador,
um estimulador do processo
de aprendizagem) e da Gestalt,
onde a percepcao do mundo
se da pelas perspectivas inter-
nas do sujeito, ou seja, a reali-
dade existe como cada um a
percebe. O processo ensi-
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no-aprendizagem encontra-se
centrado no aluno, o conheci-
mento € tido como vindo de
dentro para fora e ha perspec-
tivas de relacoes democraticas
neste processo. Entretanto,
com a priorizacao do subjeti-
vo, percebe-se a presenca de
uma dicotomia entre a vida in-
terior e a vida exterior. No Bra-
sil a Escola Nova enfatizou es-
tes aspectos.

A terceira e ultima concep-
cao a que me referi anterior-
mente, € aconcepcao Intera-
cionista que, pautada numa
perspectiva estruturalista acre-
dita que o conhecimento pro-

vém da interacao do

- sujeito com o objeto.

, S egundo
._-_:;-:_:.::.{ Mizukami ( 198 6) . te-
~ mMOS COMO seus princi-
pais representantes O
~ suico Jean Piaget € O
~americano  Jerome
- Bruner, tendo sido o
primeiro mais difundi-

do em nosso pais. Em termos
pedagogicos  prevalece o
interacionismo-construtivista
de Jean Piaget que, conside-
rando o processo de aprendi-
zagem subordinado ao de de-

senvolvimento, submete o pri-
meiro aos estagios ou niveis do

processo de desenvolvimento.
Numa perspectiva organicista

€ nao mais mecanicista, 0 ho-
mem passa a ser visto como
um organismao, um ser vivo, es-
tando portanto sujeito as leis
biolégicas, nao mais as leis me-
canicas. Sua pedagogia ¢
centrada no aluno, sendo este
um sujeito ativo, que constroi
0 seu proprio conhecimento.
O vetor do conhecimento ca-
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minha do individual para o so-
cial. Os processos de assimila-
cao e acomodacao sao consi-
derados basicos no processo
de conhecimento e este (O
processo) € mais valorizado
que os conteudos a serem
transmitidos:

Hoje o interacionismo ge-
nético tem recebido algumas
criticas... Segundo Jobim e
Souza & Kramer (1991), e ain-
da Nunes & Kramer (1993),
Piaget, fortemente marcado
pela biologia, defendia a cons-
tituicao de uma epistemologia
cientifica livre de influéncias fi-
losoficas ou ideologicas (a
epistemologia genética), com
o objetivo cer.ral de elucidar
a atividade cientifica a partir de
uma psicologia da inteligéncia.
Sua preocupacao estava volta-
da para a construcao do co-
nhecimento cientifico € nao
para o conhecimento social.
Nao se encontrando inserido
num meio cultural, social e
historico, o sujeito era para ele
um sujeito individual e
cognitivo, uma vez que o pen-
samento, a inteligéncia e a ra-
zao comandam o seu desen-
volvimento. Em relacao a lin-
guagem, acreditava serem as
estruturas logicas (o pensa-
mento, O raciocinio), respon-
saveis pela compreensao da
linguagem que vem do exterior,
descartando a possibilidade
dos dois (pensamento e lin-
guagem) caminharem juntos e
constituirem a consciéncia hu-
mana. Nao percebendo a inter-
feréncia do social no cognitivo,
a perspectiva piagetiana con-
siderou apenas a interacao que
se da entre o sujeito (individual)
e o meio (fisico e social), fican-

do excluida a possibilidade de
uma interacao entre um sujei-
to historico, cultural e social e
um meio igualmente historico,
social e cultural.

Assim, Freitas(1994), vis-
lumbrando uma perspectiva
mais adiante, afirma que as
trés concep;0es abordadas até
entao, constituem uma peda-
gogia liberal que sofreu influén-
cias kantiana, estruturalista e
ainda positivista. Assim, nos
apresenta uma quarta concep-
¢a0: socio historica (*), cujo
sujeito € um homem concre-
to, situado em um tempo € um
espaco, inserido num contex-
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tro, mantém uma relacao
dialética.

Segundo Freitas(1994),
para Vygotsky, o grande teoOri-
co desta concepcao, essa
interacao entre O sujeito € o
objeto se da através de “um
outro” sempre mediada pela
linguagem. Assim, para ele,
todo conhecimento €
construido numa relacao
dialética entre O sujeito € O

”

meio, atraveés da linguagem. E
importante observar que o

meio para Vygotsky engloba
nao sO o ambiente fisico mas

também as idéias, as pessoas,

. . 5?-"conhec]men fo e

to socio-econOmico-cultural e

politico. Este sujeito historico
constroi sua individualidade

através da interacao com 0s
outros, ou seja € um sujeito
inter-ativo. Tendo entao por
base, a concepc¢ao de homem
como um _ser social, a
centralidade do processo de
aprendizagem recai na relacao
que se estabelece pelo dialo-
go entre o professor e o aluno
e os alunos entre si; sao valo-
rizados tanto o processo quan-
to o conteudo e, quanto ao
desenvolvimento e a aprendi-
zagem, estes sao vistos como
processos diferentes, que fa-
zem parte de um processo
unitario € que nao se encon-
trando um subjugado ao ou-

jff’?”’ medlda que fo' _
“.or toda a _

a cultura etc. O vetor do co-
nhecimento direciona-se do
social para o individual, ocor-
rendo de forma interpessoal
que posteriormente inter-
nalizada passa a ser
intrapessoal. Para Vygotsky
todo conhecimento € cumula-
tivo_e historico a medida que
foi construido coletivamente
por toda a humanidade. A pe-
dagogia vygotskyana esta vol-
tada para a construcao de ci-
dadaos (sujeitos), responsa-
veis pelo seu meio, pela sua
cultura, pela sua sociedade.
Segundo Freitas(1994), tendo
feito a ponte entre a instrucao
e a educacao, para Vygotsky. o
individuo € visto como um
todo. A medida que postula a

(%) Além de V'ygotsky, podemos citar como representantes desta concepeao, Wallon, 1 siria ¢ 1 eontiev. No Brasil, quem se destacon, tendo sua teoria baseada no modelo do sujeito
historico e cultural foi Panlo Frere.



construcao do conhecimento
por meio da interacao, aboliu
o monologismo de nossas Es-
colas propondo uma pedago-
gia dialégica centrada no dia-
logo nao so entre professor e
aluno, mas também entre alu-
no ¢ aluno.

Como pudemos perceber,
das quatro concepcoes aqui
descritas, € apenas a ultima
que nos apresenta 0 homem,
como um ser envolvido num
contexto socio-cultural. E ape-
nas esta que percebe a conscién-
cia humana constituida e im-
pregnada pelo social e pela lin-
guagem, instrumento que fun-
ciona como mediador entre O
“interior” e O “exterior’. Pres-
supondo que a imaginacao ca-
minha junto a realidade, nao
abre espaco para a velha anti-
tese imaginacao x razao.

Permitam-me os leitores,
mas nao € de meu feitio dei-
xar de fora minhas colocacoes.
Como ja foi dito, vivemos num
mundo de constantes € rapi-
das transformacoes e por iSso,
precisamos “pensar’ uma es-
cola possuidora de uma
multiplicidade de visoes de
mundo; que abandone a for-
macao da  perspectiva
homogeneizadora que busca-
va o ideal iluminista. “A nova
escola que se esta constru-
indo tem que ter na imagi-
nacao, em vez da razao, o
seu elemento mais funda-
mental”. (Pretto, 1996,p. 102)

A educacao especial, que €
nossa area especifica, até bem
pouco tempo encontrava-se
totalmente mergulhada no
modelo clinico que, tendo por
base a psicologia behaviorista
(comportamental), esta inti-
mamente ligada a concepcao
objetivista, onde o aluno € um
ser passivo, devendo apenas
ser bem treinado. Ora, O pas-
sar dos anos ja nos deu provas
que os resultados nao estao

sendo 0s que esperfivamos...

Nao temos tempo a perder!
Numa sociedade em que a

palavra de ’

ordem €é a

globalizacao, ha que se
priorizar uma teoria que tome

por base a historia e a cultu-
ra_dos povos, cOmo pontos

fundamentais no processo’

cognitivo. Ha que se preservar
um espaco para as diferencas.
Assim, vejo a concepcao
sOcio-historica como possivel
caminho de resisténcia aos
males do processo de
dessensibilizacao crescente.
Nao sO pelos seus postulados
ja citados anteriormente, mas
também, porque Vygotsky, seu
principal representante, de-
fende e acredita na forca € no

...........ATUALIDADES EM

EDUCACAO

poder da imaginagﬁo, como
elemento que ira facilitar e
aprimorar o conhecimento
humano. “Tudo que nos ro-
deia, que foi criado pela
mao do bhomem, todo o
mundo da cultura, se dife-
rencia do mundo da natu-
reza, pela producao da
imaginacao e da criacao
bumana”. (Vygotsky, 1987,p.
10)

Teriamos ainda muito que
conversar sobre os caminhos
da educacdo no terceiro milé-
nio... A realidade nos aponta a
necessidade detuma educacao
ética e estética, que encontran-
do o tao necessario equilibrio
entre o lado racional e o lado
sensivel do homem, possibili-
te a formacao de cidadaos plenos.

INES
ESPAC
JUN/97

31




