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RESUMO

O presente artigo tem como principal
objetivo refletir sobre as contribui¢cdes
da abordagem histérico-cultural de
Vigostki para a pratica docente frente a
proposta politica de educacéo inclusiva.
Embasamos nossas reflexdes nessa
abordagem por acreditarmos que essa
perspectiva tedrica possui conceitos
importantes para o desenvolvimento e

ABSTRACT

This article aims to reflect on the
contributions of Vygotsky’s histor-
ical-cultural approach for teaching
practice towards the inclusive
education policy proposal. We
based our reflections on this
approach, because we believe that
this theoretical perspective has
important concepts for the devel-
opment and learning of the target
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a aprendizagem do publico-alvo da
Educacdo Especial. Partindo desses
pressupostos, trazemos analises con-
temporaneas sobre o conceito de me-
diacdo e a sua importancia nas praticas
pedagdgicas para a inclusdo escolar.
Para esse trabalho escolhemos a revi-
sdo bibliografica como metodologia,
visto que pesquisas dessa envergadura
sdo relevantes para o levantamento de

audience of Special Education.
Based on these assumptions, we
bring contemporary analysis of the
concept of the mediation and its
importance in teaching practices
for school inclusion. For this text,
we chose the literature review as
methodology, as the research of
this scale are relevant to survey a
large number of information on
the subject as its future interven-

tions. At the end of this work, we
presente some reflections that
include ways and learning oppor-
tunities for all.

um amplo numero de informacGes
sobre o tema e futuras intervenc¢des. Ao
final deste trabalho, apresentam-se
algumas reflexdes que contemplam
caminhos e possibilidades de aprendi-
zagem para todos.
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Introdugio

A inclusio escolar vem se constituindo, nas tltimas décadas, politica
prioritaria na educag¢io brasileira. O discurso em prol da educagio para todos
se consolidou nos anos de 1990, fortemente influenciado por diretrizes inter-
nacionais. Dentre elas, destaca-se a Declara¢io de Salamanca, considerada um
marco para a Educa¢io Especial (UNESCO, 1994). Faz-se necessario frisar
que grandes foram os avangos nessa época, porém os mesmos ja foram am-
plamente discutidos por Bueno (1999), Jannuzzi (2004), Mazzotta (2005),
Glat; Blanco (2007), Kassar (2012; 2013), dentre outros. Portanto, embasadas
por essas reflexdes, nesse trabalho, iremos focar na atual legislacio.

Vale ressaltar que, historicamente, a educa¢io de pessoas com defici-
éncias, sobretudo nos casos mais severos, foi contraditoriamente pautada na
cren¢a em sua ineducabilidade. Dessa maneira, as primeiras iniciativas gover-
namentais na area da Educacio Especial no Brasil, em suma, consistiam em
propostas educacionais que dependiam exclusivamente da pessoa e do seu
progresso para ser possivel a sua integracio em uma classe regular (GLAT;
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BLANCO, 2007; PLETSCH, 2014). Podemos notar que o pensamento pre-
sente na escolarizacdo desses sujeitos sempre esteve entrelacado ao modelo
médico e a ideia de correcio de defeitos (KASSAR, 2013). Em outras pala-
vras, o sujeito era responsabilizado pela sua condi¢io de nio aprendizagem e
nido as causas intra e extras escolares é que impactavam de forma negativa na
aprendizagem desse aluno.

Pelo peso das iniciativas anteriores, no Brasil, os debates sobre a edu-
cacdo inclusiva e suas dimensdes politicas intensificaram-se a partir dos anos
2000, especialmente a partir do Governo de Luiz Inicio Lula da Silva
(2003/2010)”. Nesse periodo, diversos documentos aprofundaram as refle-
x0es sobre qual seria a melhor forma de escolarizagio para o publico alvo da
Educacdo Especial, fundamentados nas politicas de educacio inclusiva, enten-
dida aqui como um processo no qual a escola deve construir condi¢Ses reais
para incluir o aluno, levando em consideragio suas especificidades no proces-
so de ensino e aprendizagem, dando o suporte necessario para que o indivi-
duo aprenda mesmo com suas possiveis limitagdes, nio sé garantindo ao
mesmo acesso ¢ permanéncia na classe comum do ensino regular (PLETSCH;
OLIVEIRA; ARAUJO, 2015). Assim, entendemos que é preciso garantir ao
aluno publico-alvo da Educacgio Especial o acesso a aprendizagem e o desen-
volvimento de suas potencialidades, para que possamos garantir, de fato, uma
educagio de qualidade para todos.

Partindo dessa premissa, o presente trabalho tem por objetivo refletir
sobre as contribui¢des da abordagem histdérico-cultural para a pratica docente
frente 4 proposta politica de educagio inclusiva. Para tal, iremos nos inclinar
sobre o que diz a abordagem histérico-cultural e a decorrente aplicacio dessa
perspectiva nas praticas escolares contemporaneas a partir do conceito de me-
dia¢do, visando encontrar nesse estatuto tedrico o suporte para a empiria do-
cente.

Igualmente sinalizamos que o recorte de dados apresentado ¢ fruto de
pesquisas do “Observatério de Educagio Especial e inclusio educacional:
praticas curriculares e processos de ensino e aprendizagem”, grupo de pesqui-
sa vinculado ao Programa de Pds-Graduagio em Educagio, Contextos Con-
temporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc) da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). A escolha pela pesquisa bibliografica,
nesse momento, se deu por considerarmos pesquisas dessa envergadura rele-
vantes para o levantamento de um amplo nimero de informacdes sobre o

7 Para uma anélise pormenorizada, ver Pletsch (2011), que discute amplamente as politicas implementadas
no Governo Lula.
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tema e a (re)constru¢do da definicio do quadro conceitual envolvido na in-
vestigagio do grupo pesquisado, através da analise de diversas fontes, dentre
elas literatura especializada e documentos federais; chegando a esséncia de suas
relagdes, processos e estruturas teéricas, ideologicas e culturais (MIOTO &
LIMA, 2007), além de possibilitar base tedrica para intervencio.

1. Contextualizando a proposta politica de Educagio Inclusiva

Em termos legais, de acordo com Pletsch; Oliveira (2014), cabe men-
cionar as mudangas recentes que tém exigido transformacdes nas redes de
ensino para atender as diretrizes em vigor a partir de 2008, com a Politica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRA-
SIL, 2008) e as Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especia-
lizado na Educacido Basica, modalidade Educacido Especial (BRASIL, 2009).
Tais documentos, amplamente analisados por Braun (2012), Kassar (2012,
2013), Garcia (2013), Souza (2013) e Pletsch (2014), dentre outros aspectos,
evidenciam que a inclusio deve se dar em todos os niveis de ensino, desde a
educagio infantil até o ensino superior.

Ainda nessa direcio, problematizando a legisla¢io atual em vigor
(BRASIL, 2008, 2009), no que se refere as propostas de escolarizacio do
publico alvo da Educacio Especial — a saber: pessoas com deficiéncias, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, nos de-
paramos com a implementacdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), suporte educacional que deve ocorrer, prioritariamente, em salas de
recursos multifuncionais, no turno inverso a escolariza¢io, na classe comum,
de forma complementar para alunos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento e suplementar no caso dos alunos com altas habilida-
des/superdotacio.

Os documentos também apresentam indica¢des no que diz respeito a
formacio de professores para atuacdo com esse publico, principalmente aque-
les que trabalham no AEE. De acordo com a Resolugio n°® 4, para exercicio
no atendimento educacional especializado, o individuo deve ter formacio
inicial para a docéncia e “formacio especifica para a Educacio Especial”
(BRASIL, 2009, Art. 12°). Cabe salientar que o Brasil apresenta apenas duas
universidades que possuem essa formagio superior especifica — a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), no Rio Grande do Sul, ¢ a Universidade
Federal de Sio Carlos (UFScar), em Sio Paulo. Assim, para suprir essa escas-
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sez, o Ministério da Educacio (MEC) criou programas para habilitacio de
docentes em Educag¢io Especial. Segundo Pletsch (2012), esses cursos “em sua
maioria, sdo precarios e descontextualizados da realidade social e da dindmica
vivida pelos docentes em seu cotidiano” (p.15). Além de que, “de modo ge-
ral, os manuais produzidos para o curso se caracterizam pela auséncia de dis-
cussdes mais amplas em relagio a educagio e aos processos de ensino”
(GARCIA, 2013, p.115). Por isso, pensar a formacio inicial e continuada
permanece sendo um tema importante para efetivar propostas que garantam
os direitos educacionais do publico-alvo da Educagio Especial.

Nesse contexto, para Pletsch e Braun (2015), muitas vezes, os cursos
de forma¢io continuada sio a Gnica op¢io para o acesso a conhecimentos
especificos sobre alunos com deficiéncias. Embora a possibilidade de formagio
do professor para lidar com a educacgdo inclusiva se sustente na propria de-
manda que impera no contexto educacional, considerar esse tipo de formacio
como a Gnica alternativa é um equivoco. De acordo com as autoras, as de-
mandas e angustias dos professores em formac¢do ou que ja se encontram no
dia a dia da sala de aula aumentam ainda mais. Por isso, é importante analisar
as possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem de alunos com e
sem especificidades, durante a formacio inicial. A formagio precaria ou a falta
de conhecimentos dos professores formados para atuar com as especificidades
de alunos com deficiéncia também é abordada por Porto (2015).

A partir dessas consideracdes, acreditamos que a formacio de profes-
sores, seja inicial ou continuada, tem um papel importante para que as praticas
pedagdgicas possibilitem o processo de escolarizagdo de alunos com deficién-
cia. Corroborando Porto (2015), a pratica pedagdgica requer uma boa forma-
¢lo, pois “o professor bem formado serd capaz de planejar, refletir e conduzir
sua aula de forma dinamica, sabera transformar os contettdos em conhecimen-
to e serd capaz de proporcionar um ensino para a diversidade”. (p.56)

Desse modo, para Rodrigues e Rodrigues (2011), a formacdo dos
professores ¢ um ponto de virada no desenvolvimento profissional dos mes-
mos. Por isso, é fundamental oferecer formacgdes que favorecam o didlogo
entre as praticas e as teorias educacionais, sem desconsiderar as realidades edu-
cacionais e sociais. Caso contrario, corremos o risco de formar professores que
irdo reproduzir as praticas de ensino tradicionais, em que os alunos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilida-
des/superdotagio sio vistos como meros receptores dos contetidos escolares
ou, até mesmo, como incapazes de apropriarem-se dos conceitos cientificos
ensinados na escola.
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Em suma, ao analisarmos as indica¢des presentes nas politicas de in-
clusio escolar anteriormente mencionadas, como a elaboragio de estratégias e
recursos pedagdgicos que favorecam a aprendizagem garantindo a acessibili-
dade aos contetidos curriculares, podemos afirmar que estas se distanciam do
que presenciamos na realidade educacional, o que ressalta nio s6 o desafio
que a educagdo inclusiva representa na educagdo brasileira (GLAT;
PLETSCH, 2011; PLETSCH; MENDES, 2015), como também a influéncia
do contexto da pratica™ no texto politico, uma vez que os professores nio sio
“leitores ingénuos” (MAINARDES, 2000).

Frente a esses aspectos, conforme revelam os dados de pesquisas re-
centes (BRAUN, 2012; PLETSCH, 2014; ROCHA, 2014; PLETSCH,;
OLIVEIRA, 2014; SILVA-PORTA, 2015; PLETSCH; OLIVEIRA; LIMA,
2015), apesar do acesso escolar estar sendo garantido por lei para os alunos
publico-alvo da Educac¢io Especial e da importancia deste para a mudanca do
estigma social, 0 mesmo nao tem garantido a aprendizagem de conceitos ci-
entificos, entendidos aqui como necessarios para o desenvolvimento de co-
nhecimentos formais presentes no curriculo escolar, para o publico-alvo da
Educagio Especial. Diante dessa constatagdo, é premente pensarmos em como
intervir no processo de escolarizagio desse alunado, visando o acesso a apren-
dizagem e o desenvolvimento das potencialidades dos mesmos, para que pos-
samos garantir, de fato, uma educagio de qualidade para todos.

Dessa maneira, além de constatar que os sujeitos nio estio tendo
acesso aos conteudos curriculares, precisamos encontrar formas de modificar
essa realidade, sem deixar de levar em considera¢io o “macro” e o “micro”
contexto econdomico, politico e social, que marca nio sé a estrutura, como
também as priticas pedagdgicas e o movimento funcional das escolas como
um todo. (SOUZA, 2013; PLETSCH, 2014)

Em outras palavras, ¢ imprescindivel lembrar que existem dificuldades
impostas pelo modo de producido capitalista que sdo inerentes a escola e ai esta
o grande desafio para torna-la inclusiva, uma vez que esta faz parte de uma
sociedade excludente (DAMBROS et.al., 2011). Logo, sabemos que nio é
facil fugir da cultura das impossibilidades, tio latente na escolariza¢io do pt-
blico-alvo da Educacio Especial (PLETSCH; OLIVEIRA, 2014). No entan-
to, acreditamos que a aplicacdo de alguns pressupostos da perspectiva histori-
co-cultural que, de um modo geral, preocupa-se com as possibilidades de
desenvolvimento do sujeito, transpondo a condi¢do bioldgica e ressaltando a

7 Trata-se de um contexto presente na abordagem do ciclo de politicas definida por Stephen Ball (MAI-
NARDES, 2006).
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influéncia do contexto cultural em que ele vive e dos estimulos que ele rece-
be, podem contribuir com um novo olhar para as possibilidades (BEATON,
2005; VIGOTSKI, 2012a).

2. As contribui¢bes da abordagem historico-cultural
para a pratica docente

Em conformidade ao exposto, a abordagem histérico-cultural, pro-
posta por Vigotski” e seus colaboradores (sobretudo Luria e Leontiev), pode
ser compreendida como uma experiéncia que tenta explicar a complexidade
do desenvolvimento do sujeito no contexto social, visando “caracterizar os
aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de
como essas caracteristicas se formam ao longo da historia humana e de como
se desenvolvem durante a vida de um individuo” (VIGOTSKI, 2007, p.3).
Trata-se, entdo, de uma opgdo tedrica que pode embasar os caminhos para a
aprendizagem do publico-alvo da Educagio Especial por apresentar conceitos
que discutem como ocorre o desenvolvimento desses sujeitos e sugerem pos-
sibilidades de intervenc¢io pedagdgica.

Vygotski (2014) deixa claro que nio é qualquer ensino que promove
o desenvolvimento das fun¢des culturais, complexas, superiores, mesmo que
ele afirme que “a aprendizagem escolar di algo de completamente novo ao
curso do desenvolvimento da crianga” (p.110). Em outro trecho, o autor
destaca que

um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ji rea-
lizado ¢ ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral da
crianga; ndo é capaz de dirigir o processo de desenvolvimento,
mas vai atras dele [...]. O tnico bom ensino é o que se adianta
a0 desenvolvimento (VYGOTSKI, 2014, p.114).

Nio ¢, portanto, qualquer mediacio pedagdgica que transforma as
bases naturais do comportamento em culturais. S6 uma correta organizagio
das praticas pedagogicas ativa processos complexos do desenvolvimento. Nes-
se contexto, percebemos que a mediacdo precisa ser discutida, visto a impor-
tancia que ela tem no desenvolvimento humano, sobretudo de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-

des/superdotacio.

A grafia do nome do autor varia de acordo com a tradugio da obra, podendo ser encontrada de diversas
formas. Nesse trabalho, adotaremos a ortografia Vigotski, mas empregaremos outras grafias nas citagdes e
referéncias, de acordo com as fontes bibliograficas.
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A mediagio resgata as significa¢des internalizadas pelos sujeitos a par-
tir das vivéncias culturais, articulando-as com estratégias de ensino planejadas
que propiciem o aperfeicoamento das fung¢des psicoldgicas superiores (SOU-
ZA, 2013). Padilha (2014) traz uma definicio de mediacdo que contribuira
muito para nossa discussao:

O conceito de mediagio pressupde o conceito de cultura co-
mo o conjunto das produ¢des humanas que, por defini¢io, sio
portadoras de significacdo, ou seja, na medida em que as a¢des
vio sendo significadas pelo outro — pode-se falar aqui da rela-
¢do de ensino — hd conversées da significagio que acontecem
nas rela¢des sociais. O que o aluno transfere para a esfera intra-
psiquica nio sdo as palavras, sio as significacdes delas; nio sio as
agdes, sdo as significacdes delas. A interioriza¢io das significa-
¢des que vio se constituindo nas rela¢des historicamente cons-
truidas, ou seja, a internalizacio das formas culturais complexas
ou superiores vai acontecendo no processo de aprendizado
(2014, p.99, grifo da autora).

Concordamos com a interpretacdo da autora que elenca em sua fala
aspectos muito importantes para a compreensio do significado desse conceito
complexo e primordial na abordagem histérico-cultural. O conceito de medi-
agdo estd implicito em todos os tipos de relagdes que mantemos, é o processo
que caracteriza a relagio do homem com outros homens e com o mundo.
Com isso, podemos perceber que toda a relagio que estabelecemos com o
mundo social e natural é sempre mediada. Essa relagio nunca ¢ direta, a me-
dia¢do é sempre permeada pelos instrumentos, pelos signos e pelo outro que
nos constitui.

Nesse sentido, Vygotsky (2007) faz uma anilise sobre a relagio exis-
tente entre signo e instrumento, esclarecendo que a relagdo bisica entre os
dois é a fun¢io mediadora. Em suas palavras: “Como ja analisamos, a analogia
basica entre signo e instrumento repousa na fun¢io mediadora que os caracte-
riza. Portanto, eles podem, a partir da perspectiva psicoldgica, ser incluidos na
mesma categoria (pp.53-54)”.

Desse modo, entendemos que, por mais que os instrumentos e os sig-
nos tenham a atividade mediada como ponto comum, de nenhuma maneira,
podem ser considerados isomorficos, quanto as suas fungdes. Os instrumentos
sdo utilizados pelos sujeitos para atuar sobre os objetos, fazendo com que ajam
e reajam uns sobre os outros, enquanto a esséncia do uso dos signos consiste
em afetar seu proprio comportamento e o do outro. Vygotsky (2007) também
deixa claro que, de forma alguma, podem ser vistos como esgotando o con-

ceito de atividade mediada. “Poder-se-iam arrolar virias outras atividades
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mediadas; a atividade cognitiva nio se limita ao uso de instrumentos ou sig-
nos” (p.55).

Assim sendo, podemos fazer uma analogia: se trouxermos esse con-
ceito para as relagdes estabelecidas em sala de aula, apesar das diferencas desses
conceitos, na pratica eles se complementam, principalmente quando hi medi-
agdo. Consideramos os dois conceitos imprescindiveis para o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos, visto que a fun¢io de um impulsiona para que a
funcio do outro se concretize, sempre a partir da atividade mediada. Padilha
(2014) nos traz uma importante reflexdo quanto a aplicagio de tais conceitos,

principalmente o de media¢ido em sala de aula.

A significacdo ndo estd pronta como um prato a ser servido; os
significados das palavras sio formacdes dinimicas e evoluem ao
longo do processo histérico da humanidade; do processo da vi-
da de cada individuo; da dinimica das aulas, na escola. E na cir-
culagio, elaboragio e reelaboragio de significados concretizados
na escola que acontece a formacio de conceitos e que, nio
menos importante, a palavra, signo por exceléncia, permite
transformar o que é alheio a crian¢a em algo proprio dela. O
conceito de mediagio tem sido equivocadamente compreendi-
do — também quando se trata da escola — e interpretado apenas
como qualquer ajuda do outro. Mas o professor é sempre me-
diador, estd sempre, de alguma forma, organizando sua pratica e
dirigindo-se aos seus alunos. O problema estd em identificar o
que é a mediacdo e qual a sua qualidade e estabelecer seus mé-
todos e objetivos, pois ela pode ou nio proporcionar a apropri-
acio dos conhecimentos desejados (pp. 99-100).

Todo professor é mediador, contudo, nem todos tém consciéncia
desse papel fundamental em sua pratica. A autora nos traz elementos, em sua
fala, que consideramos primordiais para a reflexdo. No cenario educacional
atual, precisamos esclarecer o que significa mediar de fato e como essa media-
¢do pode fazer diferenca no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos,
sobretudo os com deficiéncia.

A organizagio e o planejamento das aulas tém um papel importante
nesse contexto. E necessirio que se tenha clareza dos objetivos que se quer
alcangar com os alunos, principalmente os sujeitos com deficiéncia. Uma
pratica bem planejada e ciente dos objetivos que precisam ser alcangados im-
pulsiona o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, encaixando-se no
que a autora chama de media¢io de qualidade.

A mediagio ¢ responsavel pelo desenvolvimento das fun¢des psicold-
gicas superiores que se relacionam com ag¢des intencionais — planejamento,

memoria voluntiria, imagina¢io; enquanto as funcodes psicoldgicas elementa-
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res dizem respeito ao que é bioldgico, nato, extintivo, reflexo. Vygotsky

(2007) assim esclarece:
O uso de meios artificiais — a transi¢io para a atividade mediada
— muda, fundamentalmente, todas as opera¢des psicoldgicas, as-
sim como o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a
gama de atividades em cujo interior as novas fung¢des psicoldgi-
cas podem operar (p.56).

Aqui se encontra a principal responsabilidade dos educadores no am-
biente escolar, o desenvolvimento dos alunos através da aprendizagem que vai
se dar pela media¢io. Observando e investigando os conhecimentos que os
alunos trazem a escola, o professor deve intervir para reorganizar tal conheci-
mento, elevando-os a outro patamar. Vejamos nas palavras de Vygotsky
(2007):

O ponto de partida dessa discussio é o fato de que o aprendi-
zado das criangas comeg¢a muito antes delas frequentarem a es-
cola. Qualquer situagdo de aprendizado com a qual a crianga se
defronta na escola tem sempre uma histéria prévia. Por exem-
plo, as criangas come¢am a estudar aritmética na escola, mas
muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades —
tiveram de lidar com opera¢des de divisio, adi¢do, subtragio e
determinac¢io de tamanho. Consequentemente, as criangas tém
a sua propria aritmética pré-escolar, que somente psic6logos
miopes podem ignorar (p. 94).

Fica claro que Vygotsky di uma grande importancia aos conceitos
cotidianos, entretanto ele também valoriza os conceitos cientificos. Toda a sua
discussdo ¢ voltada para que os alunos consigam construir tais conceitos a
partir das fungdes psicologicas superiores. Podemos inferir que o intuito do
autor & enfatizar que a escola precisa partir dos conceitos cotidianos para que
os conceitos cientificos sejam construidos. Nosso modelo educacional ainda é
muito voltado para ignorar todas as informa¢des que as criangas ja possuem ¢
agir como se o aprendizado estivesse totalmente desligado desses conhecimen-
tos prévios. E necessiria uma correta organizacio das praticas pedagdgicas para
alcancar esse objetivo.

Mediante o exposto, podemos perceber que nio é qualquer pratica
ou media¢io pedagdgica que transforma os conhecimentos cotidianos em
conhecimentos cientificos. Com a anilise dos dados, notamos que o conceito
de mediac¢io tem sido confundido como qualquer ajuda oferecida por outra
pessoa ¢ o estudo da abordagem histérico-cultural vem nos mostrando que o
assunto ¢ bastante complexo.

No que se refere a relagio de ensino e aprendizagem, mediar significa
oferecer niveis variados e sistematizados de ajuda, planejados de forma inten-
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cional e que se ajustem as necessidades dos alunos, sobretudo o publico-alvo
da Educacgdo Especial. Essa pratica de mediacdo ¢ intrinseca a a¢io do profes-
sor que oferece subsidios aos alunos, ocupando uma fun¢io impulsionadora,
ou seja, de suporte, com o objetivo de proporcionar avangos no processo de
aprendizagem, criando condi¢des favoraveis para que essa aprendizagem acon-
teca.

Assim, entendemos que o desenvolvimento da crianga nio pode ser
analisado de maneira isolada, sem relaciond-lo ao seu processo de aprendiza-
gem. Isto significa que a crianga precisa se apropriar do contetido do ensino,
internalizando-o, isto é, reconstruindo-o internamente, a fim de beneficiar-se
dele em outras situa¢des por ela vivenciadas.

Falar de ensino ¢ falar de aprendizagem em concordancia com outros
sujeitos sociais, é falar de processos interpessoais e da mediacio do outro. Por
isso, os resultados da pesquisa apontam que o conceito de mediagdo se asse-
melha ao conceito de educacgio definido por Vigotski (apud VAN DER VE-
ER; VALSINER, 2001, p.67) como “influéncia e interferéncias planejadas,
direcionadas, intencionais e conscientes nos processos naturais de crescimento
da crianga”.

Nesse prisma, ao refletir sobre o conceito de media¢io, compreen-
demos que os fatores hereditirios e bioldgicos, embora constituindo o subs-
trato material dos processos mentais, nio possuem influéncia maior que o
ambiente no desenvolvimento humano. Assim, o processo de formacio do
pensamento conceitual é socialmente mediado, tendo em vista que os concei-
tos sio internalizados a partir da intera¢io com outros elementos da cultura
onde o sujeito estd inserido.

Desse modo, fica claro que o conceito de mediagio necessita ser re-
pensado e refletido no contexto escolar. Tal conceito possui uma grande rele-
vancia nos processos de ensino ¢ aprendizagem dos alunos, principalmente o
publico-alvo da Educacio Especial, que necessita de praticas pedagdgicas que
contemplem as suas especificidades e propiciem o seu desenvolvimento.

3. Sobre caminhos e possibilidades: Consideragdes finais
Evidenciados estes aspectos, acreditamos que o professor deve pensar
em atividades que ressaltem a forma como o aluno elabora o seu pensamento,

o que ele ja consegue compreender conceitualmente e quais as intervengdes
que devem ser realizadas para que ele internalize um novo conceito e atinja
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outro nivel no desenvolvimento. De igual modo, possibilitar a compreensio
do processo transitério entre conceitos cotidianos e cientificos (generalizacio
e abstragdo) é uma pratica fundamental que deve ser utilizada através da medi-
agio, pelos professores, para que o aluno possa assimilar a estrutura conceitual
dos conhecimentos difundidos pela escola.

Portanto, como vimos, existe uma relacio latente entre o aprendizado
e o desenvolvimento da crianca, sobretudo no que se refere ao processo de
elaboragio conceitual de conhecimentos cientificos. Vigotski e os demais
pensadores aqui mencionados nos afirmam que é fundamental a participacdo e
a colaborac¢io do professor nessa dinamica, de maneira a intervir no curso do
desenvolvimento cognitivo. Concordamos que as formulagdes de Vigotski
auxiliam para que, em seu fazer pedagdgico, o professor seja um mediador,
possibilitando uma aprendizagem significativa e coletiva.

Com base nesse pressuposto, a mediagio pedagdgica torna-se um ins-
trumento capaz de oferecer novas possibilidades de apropriacio conceitual aos
alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacio.

Sendo assim, promover praticas avaliativas que contemplem as especi-
ficidades de todos os alunos, reconhecendo as dinamicas da aprendizagem de
cada um ¢é o grande desafio da escola. Os dados também apontam que o pro-
fessor precisa planejar atividades que contribuam para que os alunos possam
compensar as suas dificuldades, pois, de acordo com Vigotski (2012b), o fazer
pedagdgico em si deve buscar descobrir o0 modo como o aluno aprende. Des-
sa maneira, a interven¢do mediada pode suscitar novos caminhos para a esco-
larizagdo do publico-alvo da Educagio Especial.

Concluindo, a partir dos dados de pesquisa aqui apresentados, pode-
mos afirmar que a mediacdo deve se tornar uma referéncia para a pratica pe-
dagbgica voltada para o ptablico-alvo da Educac¢io Especial. Igualmente, apre-
sentamos neste capitulo reflexdes que nos ajudam a construir novos caminhos
para o desenvolvimento de tantos alunos que aprendem, apesar das contradi-
¢des ainda presentes na cultura escolar. Os dados revelaram a importancia da
mediagio e da interagio dialégica com o outro para a promogido das possibili-
dades de aprendizagem e do desenvolvimento humano. A este respeito espe-
ramos que nossa pesquisa possibilite novas reflexdes para a produgio cientifica

na area.
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