Artigos de
Demanda
Continua

Continued demand paper






jan-jun 2016

ISSN ~_1mp. 0103-766
Elet. 2525-6203

FORMACAO DE PEDAGOGOS BILINGUES:
PERSPECTIVAS ATUAIS

Bilingual pedagogue training:
current perspectives

Leila Couto Mattos’
Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado”
Mario Jose Missagia Junior’®

RESUMO ABSTRACT

Este artigo tem como base uma pesquisa This paper is grounded on a post-
pés-doutoral cujo foco € o Curso Bilingue doctoral research addressing the
de Pedagogia do Instituto Nacional de Bilingual Pedagogy Course of the
Educacio de Surdos, pelo seu pioneirismo  National Institute of Deaf Educa-

- . ...~ tion, the only pioneering in Latin
em toda a Amer‘lca Latlna.~Nosso objetlvq € America. Our aim is to understand
compreender a inter-relacdo entre o0 proje- the interrelation between the
to politico do referido curso e a atuagdo political project of that course and
dos egressos em ambientes escolares, de the action of deaf and non-deaf
acordo com as habilitacbes do curso, em graduates in school setting inclu-
contextos educacionais inclusivos. A meto-  sive education contexts, in accord-
dologia utilizada foi do tipo etnografico, ance with the course specifica-
com aplicacio de questionarios, buscando-  tions: The ethnographic method-

- - N ology involved data collection
se problematizar no¢Ses contemporaneas,
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como inclusdo, educacdo bilingue, ensino
superior bilingue e formacdo de professo-
res surdos, e usando-se como ferramenta
metodoldgica a critica radical foucaultiana
a partir de elementos trazidos pela histéria
da educacdo superior de surdos. Interessa-
nos percorrer essa trajetéria historica de
modo a compreendermos com mais clare-
za o que consideramos hoje como ensino
superior bilingue para surdos e de que
maneira ele vem sendo construido na pra-
tica pedagdgica da formacdo docente
bilingue do nosso tempo.

PALAVRAS-CHAVE

Surdez; Pedagogia; Bilinguismo; Professo-
res Bilingues.

through questionnaires in an
attempt to problematize contem-
porary notions such as inclusion,
bilingual  education,  bilingual
higher education and deaf teacher
education, by using the radical
Foucauldian criticism and consid-
ering elements from the history of
deaf higher education. We have
been interested in this historical
trajectory in order to clearly un-
derstand what is regarded as
bilingual higher education for the
deaf today and how it is currently
constructed in the pedagogical
practice of bilingual deaf teacher
education.

KEYWORDS

Deafness;, Pedagogy; Bilingualism,
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Introdugio

A ilusio do Ocidente, dos EUA e da Europa, é de imaginarem
que a Gnica janela que da acesso a verdade, a religido verdadei-
ra, a auténtica cultura e ao saber critico é o seu modo de ver e
de viver. As demais janelas apenas mostram paisagens distorci-
das (BOFF, 2016, p.19).

A producio deste texto surgiu a partir de pesquisa pds-doutoral cujo
foco é o Curso Bilingue de Pedagogia (CBP) do Instituto Nacional de Edu-
cacio de Surdos (INES), Orgio do Ministério da Educacio e referéncia naci-
onal na area da surdez, e sua correlacio com a atuagdo de seus egressos, surdos
e nio-surdos, em ambientes escolares, de acordo com as habilitacdes do refe-
rido curso, em contextos educacionais inclusivos.

Trata-se de um curso pioneiro e Gnico, ndo sé no Brasil, mas em toda a
América Latina. Em sua Unidade Administrativa denominada Departamento
de Ensino Superior (DESU),o INES transformou seu Curso Normal Superior
Bilingue (LIBRAS/Lingua Portuguesa Escrita) em Curso Bilingue de Peda-
gogia, em consonancia com os Pareceres CNE/CP de 3/2005 e 5/2005 e
com a Resolugio CNE/CP de 1/2006, que dispdem sobre as Diretrizes Na-
cionais para Cursos de Pedagogia (BRASIL, 2006; BRASIL, 2012-2006). O
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Curso de Licenciatura Plena passou, entdo, a oferecer as habilitacdes de Edu-
cacdo Infantil; Anos Iniciais do Ensino Fundamental, contemplando, inclusi-
ve, a Educac¢io de Jovens e Adultos (EJA) e Magistério das Disciplinas Peda-
gbgicas do Ensino Médio. Em dezembro de 2007, o Decreto n. 6.320 (Art.
36, VI) redefiniu os termos de competéncia do INES para a Educa¢io Supe-

rior, COMo segue:
Efetivar os propésitos da educagdo inclusiva, através da oferta
de cursos de graduagdo e pds-graduagio, com o objetivo de
preparar profissionais bilingues com competéncia cientifica, so-
cial, politica e técnica, habilitados a eficiente atuagio profissio-
nal, observada a drea de formagio (BRASIL, 2012-2016, p.33).

A fim de atender ao objetivo da pesquisa, qual seja, compreender a inter-
relagdo entre o projeto politico do Curso Bilingue de Pedagogia do INES e a
atuacdo dos egressos, surdos e nio-surdos, em ambientes escolares de acordo
com as habilitacdes do referido curso, a metodologia utilizada nesta pesquisa
foi a de estudo do tipo etnografico. Segundo André (1995, p.30):

O objetivo dessa modalidade de pesquisa [etnogrifica] é a des-
coberta de novos conceitos e novas formas de pensar a realida-
de. [Para o autor|, pensar a pesquisa etnogrifica e sua relagio
com a educagio implica reconhecer que, no contexto educaci-
onal, faz-se uso apenas das pesquisas do tipo etnografico e nio
etnografia no seu sentido estrito, pois, o que se tem é uma
adaptacio da etnografia a educagio. Por possibilitar o estudo de
uma determinada comunidade ou grupo, favorece um recorte
sobre a historia, sobre o lugar da a¢do e da forma social e politi-
ca que as questdes especificas ao grupo sio determinadas e ca-
minhada pelas politicas publicas (1995, p.30).

Assumimos nosso lugar na cena da investigacdo por acreditar que ¢ a
partir de nossa proximidade com o tema e de nossa curiosidade investigativa
que poderemos lancar mio dos procedimentos de pesquisa, como a coleta de
dados, a analise documental, as entrevistas semiestruturadas e os questionarios
com questdes fechadas. Isso nos permitird compreender melhor a proposta
educacional pedagdgica bilingue do CBP, bem como a identificar nos egressos
o exercicio ou ndo das habilitacdes pedagdgicas em ambientes escolares com
surdos e/ou ouvintes.

O aspecto pioneiro e inovador desse curso, desafia-nos a buscar respostas
e a lancarmo-nos sem receios a um projeto de educacio que diz “[...] respei-
to antes de tudo as oportunidades de os seres humanos virem ao mundo, en-
contrarem sua propria voz, virem a se constituir como seres inicos, singula-
res" (BIESTA, 2013, p.99). O que propomos neste texto ¢ o didlogo encami-
nhado na busca pelos saberes e entendimentos de um fazer que possa, de fato,
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legitimar, aos egressos do Curso de Pedagogia Bilingue do INES e de outros
cursos bilingues que virdo, uma pratica docente que contribua na formacio de
profissionais compromissados e conscientes de suas dificeis tarefas educacio-
nais.

Este artigo pretende problematizar no¢des contemporaneas, como inclu-
sdo, educagdo bilingue, ensino superior bilingue e formacio de professores
surdos, usando como ferramenta metodoldgica a critica radical foucaultiana a
partir de elementos trazidos pela histéria da educacgdo superior de surdos. Inte-
ressa-nos percorrer essa trajetoria histérica para compreendermos com mais
clareza o que consideramos hoje ensino superior bilingue para surdos e de que
maneira ele vem sendo construido na pratica pedagdgica da formacgio docente
bilingue de nosso tempo. Nio pretendemos apontar um caminho, muito
menos uma verdade sobre essa dificil tarefa, mas sim fazer o exercicio da criti-
ca radical, concordando com Lopes “[...] que ela nio tem por propdsito legi-
timar o que ja se sabe, mas consiste em um empreendimento de saber como e
até que ponto seria possivel pensar de outro modo” (2016, p.12) e, ainda, que
modo seria esse entdo.

Em um primeiro momento, este artigo contextualiza o curso e a institui-
¢do que o abriga. Apds a contextualizagio, aborda a formacio de professores
no contexto bilingue e trata também dos surdos no ensino superior e das

perspectivas atuais. Por fim, apresentam-se as considera¢des finais.

1. O curso bilingue de pedagogia do Instituto Nacional de Educagio
de Surdos (INES)

Como um curso bilingue, o CBP oferece vagas a pessoas surdas e ouvin-
tes em igual propor¢io, desde que aprovadas em seu processo seletivo, o qual
atualmente conta com provas de Lingua Portuguesa na forma de uma redagio
e de LIBRAS, que acontece na forma de uma entrevista. Considerando o
Plano de Desenvolvimento Institucional do INES (BRASIL, 2012-2016),
todos os candidatos devem ser fluentes em LIBRAS. A presenca de intérpre-
tes & garantida, e aos docentes sdo oferecidos curso de LIBRAS, bibliografia e
materiais relacionados a4 educagio de surdos. As habilitagdes e as praticas do-
centes dos egressos seguem aquelas definidas em cursos de Pedagogia a partir
das Diretrizes Nacionais para esses cursos (BRASIL, 2012-2016).

Desde 2006, o CBP incorpora um importante componente curricular
voltado para a aquisi¢io de LIBRAS e a amplia¢io do dominio do Portugués
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Escrito. Atualmente, esses componentes curriculares sio oferecidos em turmas
distintas para surdos e ouvintes, visando possibilitar o uso de metodologia
especifica para o ensino de primeira e segunda lingua. Além disso, a organiza-
¢do curricular do curso busca promover longos debates sobre educag¢io bilin-
gue e letramento.

Segundo Missagia (2016), esse curso nasce comprometido com a garantia
do acesso ao ensino superior de um grupo entendido como uma comunidade
linguistica fluente em LIBRAS, que nido estaria tendo acesso ao ensino
superior regular por motivos linguisticos. Até a presente data, o Projeto
Politico de Curso (BRASIL, 2012-2016), como curso bilingue, sustenta esse
compromisso, ainda que seu curriculo atual também revele o compromisso
com a formag¢io de professores de surdos em uma perspectiva bilingue em
ambientes  educacionais inclusivos, fato que complementa  esse
reconhecimento, mas que nio ¢ idéntico a ele. Além disso, o fato de o ensino
da LIBRAS para surdos ser um componente curricular obrigatério indica que
houve o reconhecimento da necessidade de aprendizagem da LIBRAS por
alunos surdos do referido curso e que, portanto, ser surdo e pertencer a
comunidade linguistica da LIBRAS nio sio fatos idénticos ainda hoje no
nosso pais.

Em meados do séc. XIX, houve uma solida e bem consolidada proposta
para a educagio superior de surdos em um Congresso sobre surdez realizado
internacionalmente (BRASIL, 2013), o que por si s6 ¢ um reconhecimento
da necessidade, ja naquele tempo, de se promover a acessibilidade para o sur-
do ao ensino superior. Fica entdo a questio: o que separa a atual proposta
daquela? Quais eram aquelas condi¢des de possibilidades e o que se buscava
com a institucionalizagio de um ensino superior para surdos? Como hoje,
quase dois séculos depois, pensamos e organizamos o ensino superior bilin-
gue? Quais as possibilidades e oportunidades para a formacgio dos pedagogos
surdos neste nosso tempo? Muito a conhecer, a transformar e a experimentar.
Que sigamos juntos, levando conosco o que nos disse Biesta: “em jogo estd o
desenvolvimento de modos diferentes de ser, fazer ou pensar o que somos,
fazemos ou pensamos” (2013, p.65).

2. A formagio bilingue em ambientes inclusivos

A histéria da educagio de surdos, ao longo dos anos, tém passado por
profundas transformacdes, nio s6 nesse campo, mas também na area da satide
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clinica e no campo social. Varios sio os autores que tém contribuido com essa
discussio (CICCONE, 1996; SKLIAR, 1997; BUENO, 2001; MAZZOT-
TA, 2001; SOUZA, 2002; COUTO-LENZI, 2004; LOPES, 2007, 2011,
2016; VIEIRA-MACHADO, 2016).

Apds a Declaragio de Salamanca (BRASIL, 1997), que rompeu com o
paradigma da excepcionalidade dos séculos XVIII e XIX, surgiram as primei-
ras diretrizes, a partir do final do século XX, para uma educagio inclusiva e
uma escola para todos. Trabalhos como o de Mandelblatt (2014) demonstram,
porém, que essas diretrizes acabaram por arcar com um equivocado papel de
promotoras de mudangas nas formas de educagio de pessoas socialmente re-
conhecidas como excepcionais, as quais, por esse motivo, vém vivenciando a
educagio em redes igualmente excepcionais.

Nessa perspectiva, Lopes chama-nos a aten¢do para o fato de que nio
basta uma determinagio legal para que realmente a inclusio se torne presenca
e a escola seja para todos. A questio é muito mais complexa, considerando-se
os interesses legais do estado em agregar individuos em um s bloco, ganhan-
do assim visibilidade ao mesmo tempo em que estatisticamente cumpre sua

agenda. Para a autora, devemos

[...] problematizar a inclusio nio somente mobilizados pela
obediéncia a lei, nem pela militincia disciplinar, nem pelo cari-
ter salvacionista e nem pela necessidade de mudangas emergen-
tes das condi¢des do pais frente as exigéncias do presente. Que-
remos pensi-la pela vontade de articular a experiéncia de viver
o coletivo e de ter novas condutas dirigidas de forma mais coe-
rente com a nog¢do de direito, nesse caso, a educagio para todos
(2016, p.15).

Logo, pensar uma educacido inclusiva em rela¢io a formagio de professo-
res , em especial, no contexto da educacio superior bilingue, requer uma
mudancga interna de lugar, isto €, redimensionar nossos fazeres pedagdgicos,
rompendo com o senso comum e arriscando-se em um fazer jamais pensado.
Um fazer voltado para a diversidade, o que é historicamente recente (GUS-
MAO, 2003) e, de certa forma, oposto ao papel radical da escola promotora
de igualdade social (BOTO, 2003),mas necessario ao tempo atual. A pratica
inclusiva é toda pratica escolar. Fazer educagio é compartilhar, experimentar,
criar, desenvolver, promover e tantas outras a¢des em conjunto. Segundo
Vieira-Machado,

[...] o sujeito da experiéncia nio necessariamente é aquele su-
jeito forte, seguro, que nada lhe passa, que nada lhe incomoda.
Firme em sua vontade, apitico, inatingivel. Mas um sujeito que
padece, que se flexibiliza, que é interpelado e interpela, que
perde seus poderes porque a experiéncia se apodera dele (2016,
p.55).
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Nio somente em relacdo a educagio de pessoas surdas, mas no que se
refere aos processos educacionais como um todo, presenciamos, por vezes, a
exclusio, a discriminacio e a violéncia calcadas na diferenca e sua vivéncia em
sociedade. Sabemos, por nossas experiéncias pedagogicas, que os alunos que
de alguma maneira se sobressaem em suas diferencas acabam por tornar-se
estranhos 4 comunidade escolar na qual estio inseridos e as vezes sdo exclui-
dos de uma participagio digna e autdbnoma. Como aponta Lopes, "ser diferen-
te é sentir diferente, é olhar diferente, ¢ significar as distintas manifestacdes
existentes dentro da cultura, ¢ nio ser o mesmo que o outro” (2007, p.23).
Logo, ser diferente é a nossa condi¢do primeira de existir, e isso, por si sO, nos
coloca na condi¢cio de in/exclusio em todos os momentos de nossa vida,
quando pertencemos em alguns momentos para, logo em seguida, nio per-

tencermos mais. Segundo Lopes (2016):

Entender como passamos de uma sociedade excludente para
uma sociedade includente é uma necessidade, pois nio significa
que a inclusdo esteja assegurada nessa sociedade includente, e é
preciso também questionar se é possivel esse imperativo se con-
cretizar em sua totalidade e de uma vez para sempre. E preciso
entender que a inclusdo e a exclusio se alimentam e convivem
em situa¢des de trocas reciprocas, pois uma depende da outra
para existir e para cambiar posi¢des ( p.105).

A agio docente exige um posicionamento responsavel e um comprome-
timento com o outro e com outras formas de conduzir e experienciar o pro-
cesso educacional. Neste caso, o saber que nos importa é o local, o tempora-
rio, aquele que se transforma, na medida em que di voz aos estudantes, crian-
do condi¢des de novos inicios, partindo das experiéncias constituidas na prati-
ca pedagdgica didria. Nesse movimento em que a todo o tempo o espago ¢é
gerado, as verdades universais’”’ ja nio cabem mais. Nessa perspectiva, estamos
sempre diante de situagdes novas, inesperadas e inusitadas. Muitas vezes, nes-
sas condi¢des, ndo temos uma resposta pronta ou metodoldgica a seguir. A
busca é outra, compartilhada, gerada e a ser construida por muitas mios a
todo o tempo e instante.

Em situagdes de formacio superior bilingue, perguntamo-nos sobre quais
seriam as condi¢Oes necessarias para a construcdo dessa pritica e de que forma

77A expressio “universais” aqui estd fortemente relacionada ao grande movimento histérico que sustentou a
construcio da escola puablica gratuita e universale que encontra seus limites na necessidade de reconhecimento do
outro e da sua diversidade, ou seja, o ato de incluir no sistema escolar regular, ainda que implique necessariamente
o estabelecimento de padrdes, ji nio pode mais assumir a padroniza¢ido como algo fora da constru¢io da igualdade

(BOTO, 2003).
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o processo da formagio docente bilingue de um curso superior poderia ser
constituido. Como professores bilingues, os egressos surdos e ouvintes deveri-
am ser fluentes em lingua portuguesa escrita e em Lingua Brasileira de Sinais?
Considerando que os livros, a leitura, a escrita e a pesquisa sdo aspectos ine-
rentes ao ser professor, a fluéncia em lingua portuguesa escrita seria condi¢do
ou nio para a formagio do professor ¢ o exercicio da docéncia? Como supe-
rar a auséncia do dominio da lingua portuguesa em sua modalidade escrita?
Em ambientes de ensino com alunos ouvintes, seria necessaria a presenca de
intérpretes de Libras para os professores/egressos surdos? Muitas sio as ques-
tdes bilingues do ensino superior para surdos deste nosso tempo.

O tempo no qual tinhamos certezas e nos sentiamos amparados pelas
luzes, pelo positivismo e pelos métodos de ensino ja nio existe mais. O mun-
do caminhou, as barreiras da exclusio foram rompidas ou minimamente ate-
nuadas, gerando uma nova maneira de produzir intercambio, ¢ modos dife-
rentes de ser e estar no mundo tornaram-se presencas. Ndo caminhamos até
aqui em vio! Do século XIX ao século XXI, ja se passou tempo suficiente

para que nos, educadores, pensando com Oliveira, entendamos que temos:

[...] na escola um campo particularmente fértil para a pratica da
traducio, bem como para a ampliagio da credibilidade de mo-
dos diferenciados de estar no mundo existentes mas inviabiliza-
dos pela modernidade. (E assim), multiplicar essas experiéncias
ao compreendé-las como pistas e sinais de um fazer pedagdgico
futuro, mas emancipatério e transforma-las crescente e gradati-
vamente (2008, p.99).

Hoje conscientes de nossa pluralidade e diferengas, constituimo-nos
como sujeitos Unicos. Para Biesta, é esse mundo plural “[...] uma condig¢io
problemitica, que torna a educag¢io um processo inerentemente dificil” (p.
26), mas, na verdade, é essa mesma pluralidade a “[...] sua (propria) condi¢io
interna de possibilidade” (2013, p.125). O CBP, como criagio do nosso
tempo, coloca-se entre os desafios do reconhecimento e da garantia do acesso
a educacdo superior para a comunidade surda e a necessidade eminentemente
moderna de formacio de professores para atender a cada vez mais ao diverso

ambiente escolar contemporaneo.
3. O ensino superior para surdos — retrospectiva
Em principio, ainda distantes do campo de pesquisa sobre o ensino supe-

rior bilingue para surdos,acreditivamos que este teria surgido no final do sé-
culo XX e inicio do XXI como resultado da chegada da perspectiva bilingue
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na educagio dos surdos na década de 1980. Até entio, na nossa experiéncia, o
acesso dos surdos ao ensino superior dava-se somente para surdos oralizados e
oriundos de familias cuja condi¢do financeira permitia sustentar um longo
processo de oralizagdo, a matricula do filho em uma faculdade privada e, em
alguns casos, o pagamento das horas de trabalho de traduc¢io do intérprete de
Libras/Portugués(TILSP). Segundo pesquisa recente realizada por Bisol et al

A maior presen¢a de estudantes surdos em contextos universi-
tarios ¢ recente e decorre de diversos fatores, entre os quais: o
reconhecimento, a partir de meados da década de 1990, do sta-
tus de lingua para a lingua de sinais; o desenvolvimento de
propostas de educagio bilingue de qualidade para surdos; e um
momento histérico no qual politicas publicas de inclusio vém
aos poucos aumentando o acesso e a participagdo ativa de pes-
soas com necessidades especiais em diferentes contextos sociais
(2010, p.1).

Os autores acima citados confirmam nosso olhar recente para o ingresso
de alunos surdos no ensino superior bilingue, afirmando que isso se deve a um
momento histérico pautado nas politicas de inclusio direcionadas as pessoas
com necessidades especiais. Entretanto, ao iniciarmos nossas pesquisas,
deparamo-nos com uma histéria da educagio superior de surdos datada do
século XIX! Qual nio foi nossa surpresal Porém, diferentemente daquele
tempo, quando duas linguas de fato coexistiam (BRASIL, 2013), hoje, a
constru¢do de um ambiente académico bilingue para surdos é um grande
desafio para os professores, uma vez que a aquisi¢do da lingua nacional para os
surdos que chegam a universidade ainda ndo é uma realidade, em sua grande
maioria. Soma-se a isso a constru¢io da LIBRAS como lingua académica, seja
no estabelecimento e consolidagio de seu vocabulario, seja no grande desafio
de construir sistemas de registro académico para discursos nio-escritos ou
nio-falados, mas gestovisuais.

O bilinguismo pressupde a aquisi¢io de duas linguas, e, em relagio a
uma instituicdo escolar que se proponha bilingue, pensamos que a condi¢io
fundamental para tal, é partirmos da aquisi¢do das linguas em questio. Apesar
do acesso ao CBP ser feito por meio de um vestibular que inclui provas em
LIBRAS e em Lingua Portuguesa, parece-nos que o curso reconhece a de-
manda pela fluéncia em ambas as linguas, uma vez que as tém como discipli-
nas obrigatdrias em sua grade curricular.

Nossa hipotese é que, no CBP, a maior parte dos alunos, e mesmo egres-
sos, nio ¢é fluente na lingua nacional, mesmo que se considere apenas a moda-
lidade escrita. Nossa aposta leva-nos em dire¢io de uma “[...] escola outra
como lugar de producio de si mesmo” (GALLO, 2015, p.443), aquela que
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possibilita pensar o ensino superior bilingue, antes de tudo, como uma orien-
tagdo para a vida, para a construcdo pessoal de um caminho onde se aprende a
construir e a transformar a si proprio.

Entretanto, hoje, ao depararmo-nos com os alunos surdos chegando a
universidade puablica nos cursos de graduagio, de mestrado e até mesmo de
doutorado, imediatamente, percebemos a urgéncia da busca pela construgio
de possibilidades e caminhos. Sio muitas as especificidades ligadas a condigio
de ser surdo; em especial, apontamos aqui aquelas relativas a comunicagdo. As
dificuldades relacionadas ao dominio e fluéncia da lingua nacional no ambien-
te académico mobilizam-nos a procurar estratégias para diferentes processos
de formacio mediante as condi¢cdes de possibilidade que ainda hoje se apre-
sentam.

Diante dessa situagdo, acabamos por assumir muitas perguntas sem de fato
buscar respostas prontas. Precisamos de mais pistas, recursos e estratégias para
uma educagido bilingue que promova transformacoes, que crie condi¢es de
reflexdo e de formacdo, na auséncia da fluéncia na lingua nacional.

O acesso e permanéncia na educagio superior enfrentam desafios linguis-
ticos nio s6 relacionados a lingua portuguesa oral e/ou escrita, mas também
no que tange a Lingua Brasileira de Sinais, pois muitas vezes alunos e profes-
sores do CBP nio tém fluéncia em Libras.

Essas questdes, atenuadas por diferentes e variadas formas de adaptagdes
educacionais, pouco contribuem para a promog¢io das respostas necessarias as
transformacdes. Nio basta a oralizacgdio ou um curso de lingua portuguesa
escrita; nio basta a presenga curricular da Lingua Brasileira de Sinais ou a pre-
senca de intérpretes. E preciso mais, “um ethos atento e experimental: a arte
de tornar algo capaz de aparecer e se transformar em alguma coisa (algo que
nos preocupa, e que comeca a significar ou exprimir) que nio apareceria sem
esse trabalho" (MASSCHELEIN; SIMONS; 2014, p.23).

Na busca por novos caminhos, recorremos a historia da educacio de
surdos, no século XIX, em torno de 1848, com Thomas Gallaudet, quando se
encontram as primeiras referéncias ao ensino superior para surdos. Ja em 6 de
agosto de 1900, na virada do século, no “Congresso Internacional para Estudo
das Questdes de Educagio e de Assisténcia, de Surdos Mudos”, Allen Fay leu
um memorial sobre o Ensino secundirio e superior de surdos-mudos na
América, que assim registrava:

[...] mas o doutor Gallaudet e seus colaboradores eram homens
de educacio liberal, mentes cultivadas e a possibilidade de dar
aos surdos-mudos o beneficio de uma educagio superior, como

as que haviam recebido eles proprios na Universidade, nio tar-
dou a ser entre eles um assunto digno de ser discutido. O pro-
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prio Dr. Gallaudet exprimiu sua confianga nesta possibilidade, e
predisse que tempos viriam onde seria estabelecido um College
para a educagdo superior de surdos-mudos. A defesa da causa
do ensino superior para surdos-mudos parece ter sido feita, em
publico, pela primeira vez, pelo Sr. Jared A. Ayres, professor da
escola de Hartford, num artigo intitulado Educagio completa
para surdos-mudos, publicado nos Anais Americanos de Sur-
dos-Mudos, em 1848 (BRASIL, 2013, p.49-50).

Entretanto, a defesa do ensino superior pelo Sr. Ayres estava atrelada a
um perfeito conhecimento de lingua nacional pelo surdo, a partir do qual o
“surdo-mudo” teria aceso ao estudo das disciplinas correspondentes ao ensino
superior, que envolviam linguas estrangeiras, matemaiticas superiores, ciéncias
naturais, filosofia e historia. Ele reconhecia que esse nio seria um processo tio
simples para os surdos-mudos como era para os ouvintes, mas afirmava que
seria possivel.

Foi assim que, em 28 de junho de 1864, foi inaugurado o “College Na-
cional de Surdos-Mudos”, tendo como presidente do College e do Conselho
Diretor o Dr. Edward Gallaudet,

[...] o Conselho exerceu pela primeira vez o poder que lhe ha-
via sido recentemente outorgado de atribuir os graus, ao confe-
rir o grau de mestre honoririo em Artes a John Carlin, o sur-
do-mudo que, dez anos antes, tinha sido o primeiro a reivindi-
car publicamente o estabelecimento de uma escola de ensino
superior para surdos-mudos (BRASIL, 2013b, p.53).

As condi¢des de ingresso no Collége eram bastante rigorosas, e inicial-
mente apenas sete alunos ingressaram nos cursos. Em seguida, decidiu-se criar
um curso preparatdrio para ingresso no Colleége, que primeiramente foi de
dois anos e que, a partir de 1881, foi reduzido para um ano. Consta no dis-
curso do Sr. Ayres que, dos 568 alunos que em um tempo relativamente lon-
go cursaram o Collége, apenas 180 completaram o curso superior, tornando-
se bacharéis em artes, em letras e ciéncias e em filosofia. Dentre estes tltimos,
150 colaram grau em artes (BRASIL, 2013b, p.54).

De qualquer maneira, o ingresso no Collége era para poucos, principal-
mente, acreditamos, pelo fato de a fluéncia na lingua nacional ser exigida. O
ingresso no curso preparatério tinha como pré-requisito “exames escritos
rigorosos, de redagdo e gramitica inglesa, historia dos Estados Unidos e da
Inglaterra, geografia fisica e fisica elementar” (p. 54). Para o ingresso no pri-
meiro ano do curso do Collége, o rigor nio era nem de longe menor. Era
cobrado do aluno, além da admissio no curso preparatdrio ja citado, ser apro-
vado nos exames de latim, algebra e historia.

Um exemplo desse rigor pode ser visto na seguinte afirmac¢io: “[...] o
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grau de Bacharel em Artes, que é procurado pela grande maioria dos alunos,
compreende [...]” resumidamente, as seguintes disciplinas: linguas vivas, que
incluia a histéria da lingua inglesa, a historia e critica da literatura inglesa, o
discurso inglés, o francés e o alemio, todos como disciplinas obrigatorias; as
linguas mortas, como o latim e o grego, este Gltimo optativo; matematica,
subdividida em geometria, algebra, trigonometria e mecanica; ciéncias natu-
rais, isto €, quimica, fisica, cosmografia, botanica, zoologia, geologia ¢ mine-
ralogia; historia, subdividida em histéria antiga, da idade média e moderna;
filosofia e ciéncias politicas, que consideravam em diferentes trimestres ¢/ou
anos letivos a logica, a psicologia, a moral, os fundamentos do cristianismo, a
economia politica, o direito internacional e a estética (BRASIL, 2013b, p.54).

Havia ainda uma disciplina que achamos por bem citar separadamente
das demais, pois ela nos surpreendeu, uma vez que é parte do grupo de disci-
plinas do Collége Nacional de Surdos-Mudos. E ela a Articulagio e a Leitura
Labial, postas “ao alcance de todos os alunos” com o objetivo de “conservar e
melhorar, por exercicios orais frequentes e apropriados, a faculdade de se
expressar oralmente e de ler sobre os libios, que os alunos possuem quando
de sua entrada no College” (2013b, p. 59).

Assim, a partir do texto do Congresso Internacional de 1900, publicado
recentemente pelo INES (2013b), entendemos que o acesso ao ensino superi-
or, naquela época, estava diretamente relacionado com a destreza dos alunos
em falar, ler e escrever a lingua nacional, pois, de outro modo, como seria
possivel a esses alunos cumprirem o rol de matérias tio desafiantes? As duas
linguas, a nacional e a linguagem gestual,”® eram consideradas no ambiente
académico no College desde entdo. Esse fato pode ser percebido quando o Sr.

Allen Fay fala sobre a liberdade de comunicag¢io no College:

[...] hd uma perfeita liberdade de comunica¢io entre os alunos
e os professores, assim como entre os alunos entre si. [...] No
Colégio Gallaudet ha alunos que nio sio surdos natos, que ou-
vem um pouco, mas nio o suficiente para seguir o ensino nas
escolas comuns; hia também um nimero consideravel de sur-
dos-mudos de nascenca e alguns dentre eles ocupam algumas
vezes os primeiros lugares nos estudos doCollege. Quando sa-
em alcangam algumas posi¢des em carreiras liberais (BRASIL,
2013b, p.62-63).

Parece-nos, portanto, a partir dessa citagdo, que o ensino superior do Dr.
Gallaudet se fundamentava em uma proposta bilingue em que, tanto a lingua

A linguagem gestual ou prépria dos surdos, assim definida naquela época, hoje reconhecida pela Lei
10.436/2002 como meio legal de comunicagio e expressio, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros
recursos de expressio a ela associados (BRASIL, 2005).

184



INES | Revista Espago | Rio de Janeiro | n245 | jan-jun | 2016

nacional em suas modalidades oral e escrita quanto a comunicagio gestual
eram aceitas ¢ fundamentais no processo educacional superior dos alunos. Isso
configura, a nosso ver, uma proposta bilingue de educacio em que ambas as
linguas eram requeridas para que os alunos alcangassem o sucesso.

Como disse o proprio Sr. Fay ao responder a seguinte pergunta do Sr. Cla-
veau:

Pego ao Sr. Allen Fay que nos diga se os alunos do CollegeGal-
laudet foram instruidos pelo método oralista puro ou pelo sis-
tema combinado? (como resposta, ouviu-se que:) A maior par-
te dos nossos alunos foi instruida pelo sistema combinado, mas
também ha um ntmero considerdvel que, antes de ingressar no
Colléege, foram instruidos pelo método oralista (BRASIL,

2013b, p.65).

Estamos, portanto, diante de um bilinguismo que naquela época consi-
derava ambas as formas de comunicac¢do - a linguagem prépria dos surdos e a
lingua nacional oral e escrita - como condi¢do fundamental para a criagio e
sustentacdo do ensino superior para surdos-mudos. Logo, sentimo-nos a von-
tade em deduzir que a proposta bilingue de ensino superior para surdos que
hoje se apresenta ¢ tinica e deste nosso tempo.

No CBP, foco de nossa pesquisa, a lingua portuguesa escrita e oral
parece ndo ser tdo necessaria ou mesmo desejavel, pois se coloca na
contramio de uma concep¢io de mundo que entende os surdos como uma
comunidade linguistica orientada para o uso da LIBRAS, mesmo tendo em
seu curriculo disciplinas destinadas ao ensino da Lingua Portuguesa Escrita.
Entretanto, esta ¢ apenas mais uma hipétese inicial, que serd verificada em
tempo de pesquisa adequado. Porém, o que vemos na nossa pratica diiria,
como professores e coordenadores do referido curso, sio professores nio-
fluentes em Libras e alunos surdos nio-fluentes em lingua portuguesa em
ambas as modalidades - oral e escrita - e até mesmo nio-fluentes também em
LIBRAS. E é esse fato que se coloca diante de nés como um grande desafio;
resta-nos encontrar as ferramentas e combini-las de forma a vencé-lo, caso
seja possivel.

Esse ¢ um desafio que a propria Gallaudet, como institui¢io privada, nio
se propds a vencer, pois seus alunos falavam e escreviam a lingua nacional,
bem como a lingua americana de sinais (BRASIL, 2013b). Sem a lingua
portuguesa, a formacdo superior desses alunos ¢é tarefa nossa, do INES. Se
Gallaudet foi uma universidade dedicada a abrigar os surdos que tinham
recursos financeiros e linguisticos para nela atuar, o CBP ¢é o espaco dedicado
a formacio de professores para atender os surdos normalmente nio oralizados

e, muitas das vezes, distantes da lingua de sinais.
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Ao buscar-se efetivar o direito das pessoas surdas a educagio, é necessario
criar as condi¢des de acesso ao ensino superior para aqueles que nio as tém.
Dessa forma, serd possivel formar professores bilingues surdos e ouvintes
capazes de retornar as diversas redes educacionais onde os surdos hoje se
encontram inseridos, por vezes sem qualquer recurso linguistico. Assim, o
curso do DESU nio ¢ voltado apenas para os alunos capazes de cursa-lo, mas
também para o compromisso politico de formar professores bilingues, surdos
e ouvintes, capazes de oferecer educacio em LIBRAS e Lingua Portuguesa

escrita aos muitos surdos que hoje se encontram nas diversas redes de ensino.

4. CONSIDERACOES FINAIS: o ensino superior

para surdos - perspectivas atuais

Diante do desafio da efetivacdo do direito das pessoas surdas ao ensino
superior, as exigéncias técnicas sio relativizadas, o padrio caracteristico de
escrita do surdo torna-se reconhecido e aceito, e, por vezes, surdos com baixo
dominio de lingua portuguesa escrita sio aceitos nas universidades. E, entio, a
partir do século XXI que pessoas surdas passam a ter acesso as universidades
publicas, por nio haver mais o bilinguismo™ como critério de exclusio. A
auséncia do dominio da lingua portuguesa, nas modalidades oral e/ou escrita,
a partir deste nosso tempo, nio mais impede o aluno surdo de ingressar na
universidade. Como aluno surdo do ensino fundamental e médio, em escola
especial ou regular, uma vez que tenha concluido seus estudos e alcancado a
pontuacdo necessaria para ingresso no ensino superior, o aluno assim o faz.
Porém, esse é um fato recente na educa¢io de surdos para nos, brasileiros, e
temos urgéncia em compreender de que surdo estamos falando e em entender
quais as condi¢des de possibilidade seu ingresso e egresso no ensino superior.

De qual aluno surdo estamos falando? Bilingue? Fluente em LIBRAS,
mas que, apesar de chegar a universidade, nio tem fluéncia na lingua portu-
guesa escrita? Neste caso, como pensar sua formacio pedagdgica? Como pro-
fessor, egresso do curso estudado nesta pesquisa —CBP/INES —, qual sera sua
atuacdo no mercado de trabalho? Mesmo que ficasse restrita a alunos surdos,
ainda assim, como seria sua constru¢io académica sem o dominio da lingua
escrita? Nio ¢ o livro o material de trabalho do professor? O texto, a leitura?

"Bilinguismo aquiconsideradoapenas no quedizrespeitoaoreconhecimento da Lei 10.436/2002 como meio
legal de comunicagio e expressio, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressio a ela
associados, e nio em relacio a fluéncia em duas linguas distintas.
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Nessas condi¢des adversas, mesmo se supormos o dominio do contetido
referente a graduagio por parte dos alunos, seria muito dificil a atuagdo
profissional auténoma, ji que nio se trata apenas do uso publico da lingua,
mas do privado também, da utilizacio da leitura e escrita como forma de
estudo e preparagio individual para a atuacdo docente.

Desta forma, nessas condi¢des, um projeto educacional bilingue nio se
efetiva realmente. O que se da ¢ outro tipo de acontecimento; sio situagdes
inusitadas e o desenvolvimento de um processo educacional que se limita a
diferenca surda. As experiéncias acabam presas e imobilizadas na rede da
surdez de um bilinguismo que, ao ndo garantir as duas linguas, priva o sujeito
bilingue das possibilidades formativas da lingua escrita, assim como limita sua
livre capacidade de colocar suas ideias. Parece-nos que a questio nio ¢ mais
advogar pela LIBRAS, mas entender o lugar da lingua portuguesa, no nosso
caso, no ensino superior bilingue para surdos. Sim, pois, caso nio haja um
lugar para ela, esse ensino dito bilingue nio garantird um lugar efetivamente
autonomo para o surdo.

Assumimos uma enorme dificuldade na efetivacio de um processo de

formacio diante de tantos desafios, mas com Biesta afirmamos

[...] que uma compreensdo adequada do processo de educagio
requer que pensemos de um modo diferente sobre o que é
normal e o que é desviante, isto é, que nio devemos pensar na
dificuldade da educag¢io como um desvio, como um perigo,
uma ameaga ou um distarbio que vem de “fora”. [...] devemos
conceber essa dificuldade antes como algo que é apropriado,
que pertence a educagdo, como algo que torna a educagio pos-
sivel em primeiro lugar. [...] nossa compreensio da educagio
deve comecar dessa propria dificuldade de educagio (2013,

p.103).

Acreditamos que estudos e pesquisas tém a for¢a de trazer-nos pistas, in-
dicios que nos ajudem e nos orientem por novos caminhos que, embora des-
conhecidos e além das dificuldades, nos levam a um fazer educacional coeren-
te com cada tempo e espago. O curso bilingue de pedagogia do INES é uma
proposta arriscada para a qual nio existem modelos a serem seguidos. Tudo é
novo. Tudo estd no tempo atual. Como falante de LIBRAS e, quase sempre,
com pouca fluidez na lingua portuguesa oral e escrita e na leitura, a presenca
do aluno surdo no meio académico ainda é um desafio para todos nés. A
mesma mesa de discussdes estamos sentados, surdos e ouvintes e suas diferen-
cas linguisticas. Como lidar com essa situagdo? Leitura, escrita, compartilha-
mentos, conversas, observacdes, propostas, combinag¢des, encontros? Portan-
to, uma condi¢io de transitar na surdez é a partir da atitude. Segundo Vieira-
Machado,
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Esses professores, com a atitude, ou seja, com a escolha pessoal
e voluntiria de agir em prol da educagio de surdos, influenci-
am diretamente a sua maneira de se pensar € se sentir nesse
processo. Conduzem-se a si proprios por outros caminhos [...].
As praticas sio plurais e ametddicas, ou seja, educacgdo bilingue,
como processo e nio como produto (2015, p.177).

A partir da atitude, o professor pesquisador nio mais se aquieta. Precisa
observar, escrutinar, estudar, ressignificar e produzir novos saberes. Ainda sio
muitas as nossas perguntas no campo do ensino bilingue superior para forma-
¢do de pedagogos surdos e ouvintes. O CBP, do INES, é apenas o primeiro
curso de formagio de professores em nivel superior no Brasil, mas, pouco a
pouco, outros acessos serdo criados e novos alunos surdos estardo em outros
diversos cursos superiores. Por isso, acreditamos na urgéncia de estudos e
pesquisas nessa area; afinal, ousamos acreditar em suas possibilidades, potén-
cias, processos, produtos, compartilhamentos e trocas. Como sugere Viera-
Machado, "educacdo bilingue (como hoje estd posta) é uma inveng¢io do nos-
so tempo e nio temos uma proposta fechada do que seria bilingue. Entdo,
continuamos nossos didlogos a fim de ir encontrando pistas sobre o que os
professores tém chamado de bilingue" (2016, p.174).

Um novo regime de verdades parece entrar em cena desestruturando por
completo aqueles saberes formatados e imutdveis, caracteristicos das grandes e
absolutas verdades metodologicas de especialistas renomados. Devemos assumir
nosso papel quando, desestruturando o presente, partimos na busca pela constru-
¢do de um futuro. O futuro para nds € aquele lugar que ainda nio chegou. Nio
o conhecemos, nio o reconhecemos. E um lugar estranho a nés que nio pode
perder-se pela auséncia de nossa atitude. Neste nosso lugar, nio existe a relagio
entre o igual e o diferente. Tudo ¢é igualmente novo, todos somos diferentes uns
dos outros, e tudo é desafiador. Devemos e precisamos seguir em frente. Experi-

enciar, trocar, negociar e construir novos caminhos, novas possibilidades...
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