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5.626/05. A analise se realizou a partir
das praticas exercidas em uma escola-
polo inclusiva bilingue, no interior do
Estado de Sdo Paulo, com organizacdo
diferenciada, na qual a lingua de sinais se
faz presente ndo de modo instrumental.
As anélises foram realizadas a partir dos
estudos foucaultianos recortando falas de
tradutores e intérpretes de lingua de
sinais educacional (TILSE) no ensino fun-
damental Il. Observamos as implicacdes
desta estrutura escolar bilingue, de modo
geral, e com ela os favorecimentos na
relacdo pedagdgica e interpretativa entre
TILSE e alunos surdos, observados apenas
no ensino fundamental Il, j& que antes
disso conta-se com professores bilingues.

PALAVRAS-CHAVE

Educacgdo bilingue, Educacdo de surdos,
Intérprete educacional.

them, the Decree no. 5.626/05.
The analysis was performed from
the practices carried out in a
bilingual -polo inclusive school
in the state of S&o Paulo, with
different organization, in which
the sign language is present not
instrumentally. Analyses were
performed from  foucaultian
cutting lines of translators and
educational sign language inter-
preters (Tilse) in elementary
school. We note thethe implica-
tions of such bilingual school
structure as well as its benefits
for the pedagogical and inter-
pretation relationship between
TILSE and deaf students. Such
relationship can only be ob-
served at late primary education
level because at earlier stages in
the educational process the
teachers themselves are bilin-
gual.

KEYWORDS

Bilingual education Deaf Educa-
tion, Educational interpreter.

Introdugio

O presente artigo se propde a uma analise sobre algumas questdes e
possibilidades relativas a educagio de surdos nas escolas inclusivas que traba-
lham com projetos de educacdo bilingue para surdos, opondo-se a0 modelo
inclusivo, perverso, até entdo em funcionamento. Como afirma Lodi e Albu-
querque (2016) hi uma caréncia na discussio do conceito de inclusio para
além do proposto pela Politica Nacional de Educa¢io Especial iniciada em
1994. A necessidade de olhar estas praticas (das escolas-polo com propostas
inclusivas bilingues para surdos) se faz real uma vez que em muitos munici-
pios a abertura de escolas bilingues de surdos (as chamadas escolas de surdos) é
inviavel, por alguns fatores, dentre eles: a baixa quantidade de alunos surdos; a
falta de formacio de profissionais para atuar nestes espagos; e ainda, pela histo-
ria politico-ideoldgico de defesa do modelo de inclusio radical que vigora
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desde as discussdes protagonizadas pela Declaragio Mundial de Educagio para
Todos (UNESCO, 1990). O documento revela a defesa da educacio como
direito social e humano, sendo “condic¢do indispensavel, embora nio suficien-
te, para o progresso pessoal e social” (UNESCO, 1990, p.2), atrelada a neces-
sidade de equiparag¢io de oportunidades e acessibilidade aos sistemas instituci-
onais. Na educagdo especial, alguns movimentos e a¢gdes iniciados na década
de 90 tiverem grande repercussio, e é a partir da Declaracio de Salamanca
(1994), da Politica Nacional de Educac¢io Especial no Brasil (1994) e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (1996) que se endossam a oferta e
promogio de uma escola inclusiva com acesso as pessoas com deficiéncia. Este
percurso reflete rapidamente uma esteira de praticas e pilares fundacionais que
alicercam saberes e fazeres docentes, baseados numa politica ptiblica que toma
a inclusio como inser¢io de todas as diferencas no espaco escolar. Como
menciona Lodi e Albuquerque (2016) ha uma luta a ser travada na defesa pela
ressignificacio do conceito de inclusio e pela reconfiguracio do espaco esco-
lar que caminha no sentido do uso da lingua de sinais, no caso da surdez, para
além da instrumentaliza¢do linguistica, com a abertura de salas em que estu-
dem surdos, nos anos iniciais. Nesta 16gica problematizam a mesmidade do

uso gasto e esvaziado da palavra-conceito inclusdo:

Assim pelo discurso de que “somos todos iguais”, contribui-se
para o pagamento das diferencas, categoria esta de fundamental
importancia para se focalizar as tensdes constitutivas das rela-
¢oes sociais [...] Inviabiliza-se, desse modo, a possibilidade de
garantir a todos, mas em especial aos surdos, a equidade propa-
gada (LODI e ALBUQUERQUE, 2006, p. 59 — grifo dos au-
tores).

Frente a essa realidade algumas interferéncias devem ser feitas a fim de
desenvolver uma ag¢io junto aos alunos surdos, servindo como espaco de resis-
téncia a macro-politica jorrada nas escolas: a da inclusio na qual se insere
corpos diferentes e equaliza o ensino no discurso da igualdade. No caso de
estudantes surdos, notam-se intimeras escolas sem nenhum cuidado ou ne-
nhuma intervenc¢io que pensa praticas bilingues e o uso da lingua de sinais no
contexto escolar. Algumas optam pela contratagio de intérpretes, ds vezes sem
formagio basica nem na lingua de sinais nem em cursos voltado a pritica do-
cente ou interpretativa, outras atuam com professores de educagio especial
estando em algum periodo com alunos, na orienta¢io dos professores, todavia
muitos desconhecem a lingua de sinais, e ainda, recorrem ao atendimento
educacional especializado (AEE) no contraturno. Realidades distintas, mas,
que retratam uma ampla ‘pobreza’ de a¢des, ao invés de se instituiram praticas

educacionais que viabilizem, de fato, um curriculo bilingue com o minimo
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que se tem proposto no Decreto 5.626/05, ao que se refere a acessibilidade
curricular e linguistica de surdos na educacio.

Diante deste panorama, e para as andlises, neste trabalho, serdo trazi-
das realidades de uma rede municipal do interior de Sdo Paulo a qual apresen-
ta propostas de adequa¢des no espago escolar para reformulacdes de praticas
bilingues com projeto de assessoramento pela Universidade Federal de Sio
Carlos (UFSCar), com professores-pesquisadores que vém desenvolvendo
pesquisas e formacdo em servigo aos profissionais que compdem o quadro da
escola. Para o momento, destaque-se um aspecto do universo desta escola,
nomeada por escola-polo inclusiva bilingue de surdos: a atuag¢io de intérpretes
educacionais. Foram acompanhadas algumas situacdes do cotidiano escolar do
ensino fundamental II, Gnico espaco de trabalho do intérprete, pois nos anos
anteriores — e isso merece destaque — o projeto prevé o ensino diretamente
realizado por professores bilingues, tendo a Libras como lingua de instrugio e
o Portugués ensinado como segunda lingua. Por hora centraremos as anilises
nesta etapa mencionada, na qual conta-se com tradutores e intérpretes de
lingua de sinais educacional (TILSE), bem como, nos espagos de formacio
coletiva no qual os TILSE participam juntamente com a equipe escolar da
escola-polo inclusiva bilingue: professores bilingues (Libras/Portugués) da
educacio infantil e do fundamental I e II, instrutores/professores surdos e a
coordenadora do projeto na rede municipal investigada. Neste espago forma-
tivo, as davidas e anseios cotidianos da atuagio se manifestam e podemos
refletir coletivamente. Alguns conceitos serdo aqui trabalhos por serem fun-
damentais para a construgio textual: educa¢io bilingue, multilinguismo na
educacio, inclusio, instrumentalizacdo linguistica, resisténcias, fun¢io peda-
gbgica atribuida ao intérprete em contexto de ensino. Estes adensamentos
conceituais serdo aportes para pensar as possibilidades de mudancas discursivas
e de implantagio de novas formas de ensino para surdos na luta por uma edu-
cacio mais ética e menos opressiva, nio mais centrada na lingua portuguesa
como lingua de regéncia do cotidiano escolar, como vem sendo convocada.
Além disso, espera-se poder, neste artigo, contribuir com reflexdes sobre a
func¢do do TILSE no contexto educacional, as necessidades de ressignificacdes
de seu trabalho pelas observa¢des cotidianas e pelo que eles nos colocam sobre
suas atividades, bem como analisar a implica¢cdo que se tem a formagio anteri-
or do aluno surdo, ou seja, as experiéncias linguisticas e escolares em salas
bilingues como facilitadoras do processo relacional de intérpretes no funda-
mental II.
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Para trabalhar com a realidade escolar e as analises dos dados apresen-
tados escolhemos como ponto de ancoragem, algumas obras e conceitos apre-
sentados por Michel Foucault (1979, 2010) no que concerne as relagdes de
saber-poder para pensar a constituicdo historica de sujeitos, e com eles, os
modos de funcionamento da maquinaria escolar, nas a¢cdes singulares de resis-
téncias possiveis ao cotidiano, por vezes, hostil. Além disso, tais desdobramen-
tos reflexivos sio frutiferos para pensar a fun¢io do TILSE emergida neste
cenario de praticas bilingues, convocando outra formagio especifica. Para isso
¢ necessario observar o cotidiano de producio destes sujeitos em sua relagdo
com os saberes circulantes.

A primeira coisa a verificar ¢ o que eu deveria chamar de "ne-
cessidades conceituais". Eu compreendo que a conceituagdo
nio deveria estar fundada numa teoria do objeto — o objeto
conceituado nio é o Unico critério de uma boa conceituagio.
Temos que conhecer as condi¢des historicas que motivam nos-
sa conceituacdo. Necessitamos de uma consciéncia historica da
situagdo presente (FOUCAULT, 2010, p. 274 — grifo do au-
tor).

E desse lugar que partiremos com as analises, nio numa realidade
conceitual fechada em si mesma, mas de um ponto que possibilita dialogar
com as histérias que configuram suas producdes de sentidos, com uma con-
juntura que articula poderes e praticas dentro de um funcionamento transito-
rio disseminado em toda estrutura social. Conhecer o contexto politico, os
arquivos legais, as vozes de lutas das comunidades surdas, as praticas escolares
e os saberes legitimados, inclusive sobre a lingua portuguesa como lingua de
instru¢do em detrimento de outras, nos localiza nos espagos possiveis de lutas
e nos vieses histéricos que podem ser fraturados para se criar outra coisa.
Atentar para a coer¢do que a inclusio promove, ajuda-nos, ainda, a entender
alguns dilemas enfrentados pelos intérpretes educacionais e as armas de sobre-
vida que lan¢am mio diariamente.

1. Educagio bilingue de surdos: por uma ampliagio conceitual do
que seja a circulagio de linguas e culturas na escola

Na educagio de surdos, o bilinguismo tem sido a concep¢do tedrica
mais almejada. Os aportes que ancoram tal modelo educacional resgatam pres-

supostos politicos, linguisticos e culturais no que tange as relagdes entre sujei-
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to, lingua, linguagem, reformulando a relacio até entdo al¢ada sobre a surdez
e educagio numa concepgio clinica e reabilitadora. Ha posto a necessaria
apropriagdo subjetiva por meio da relacio constitutiva do surdo com a lingua
de sinais, numa perspectiva que toma a surdez pela logica social e cultural,
assegurando, assim, a necessidade de a lingua de sinais ser ensinada como pri-
meira lingua e a lingua do pais como segunda lingua, na modalidade escrita
(LACERDA e SANTOS, 2013). Para Lacerda e Lodi (2009), embora o bilin-
guismo tenha iniciado timidamente, como abordagem educacional pensada,
desde 1990, no Brasil, é com a let 10.436/02 ¢ o Decreto 5.626/05 que as
agOes passam das letras para as escolas como praticas. “Assim, foi somente apds
esta data que, pela primeira vez, em nivel nacional, iniciaram as discussdes
relativas a necessidade do respeito a particularidade linguistica do surdo [...]”
(LACERDA e LODI, 2009, p. 13). Salienta-se o fato da aquisi¢io da lingua
de sinais deverem ser estabelecida numa relagio o mais natural possivel, con-
forme ocorre com as criangas ouvintes em contexto familiar, em aquisi¢io de
lingua materna. Para isso, hi a necessidade de se ter pares surdos e a presenca
de interlocutores surdos adultos e ouvintes fluentes em Lingua de sinais na
escola, uma vez que a ampla maioria dos surdos sio filhos de pais ouvintes
que desconhecem a lingua de sinais (LACERDA e SANTOS, 2013; MAR-
TINS e ALBRES e SOUSA, 2015; LACERDA e SANTOS ¢ MARTINS,
2016). “Nesta direcdo, advogam a implantacio de uma educagio bilingue
para surdos, que defende que estes sujeitos devam interagir com interlocutores
usuarios de lingua de sinais o mais precocemente possivel [...]” (LACERDA e
LODI, 2009, p. 12). No entanto, quando se pensam as praticas escolares que
se voltem 4 promocio desse modelo bilingue (Libras/Portugués) nota-se que,
por varias influencias, a lingua de sinais, no caso do Brasil, a lingua brasileira
de sinais (Libras), ndo consegue transito curricular de igual modo nas praticas
docentes e nem na dinamica institucional. No Plano Nacional de Educacio
(PNE) com metas decenais, de 2014-2024, hi a proposta de, na meta 4.7:

garantir a oferta de educacio bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto n°5.626, de 22 de dezembro
de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Conven¢io sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, bem como a ado¢io do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos. (BRASIL, 2014 —
grifo nosso).
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E responsabilidade do municipio a garantia de instrucio em Libras,
uma vez que a educacio bilingue, conforme aponta a meta 4.7, se constitui
tendo a lingua de sinais como primeira lingua. Esta deve ser realizada tanto
em escolas bilingues de surdos, como em classes bilingues e ainda em escolas
inclusivas. Nas trés modalidades, a Libras estd colocada como lingua de instru-
¢do. Todavia, alguns entraves ainda estio postos na concepg¢do e promog¢io
deste modelo bilingue por se ter a ilusio disseminada do monolinguismo co-
mo ide4rio nacional, promovendo alguns agenciamentos nas escolas. E co-
mum, por exemplo, discursar-se que a inser¢io de intérpretes educacionais
nos anos iniciais e na educagdo infantil faz com que a escola se configure co-
mo espago de instrucdo bilingue em Libras, ou ainda, que a presenca de in-
térpretes mesmo que nos anos finais garanta a aprendizagem pela Libras, ex-
cluindo as questdes curriculares de adequacio e o ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua. Terfamos intmeras questdes a destacar, mas algo que
parece salutar é reforcar a necessidade de se refletir sobre propostas bilingues
em contextos de minorias, uma vez que ha especificidades deste olhar, distin-
to de outros contextos escolares em que se veiculam outras linguas, de maior
prestigio, em escolas bilingues, Portugués/Inglés, por exemplo. Dessa forma,
algumas questdes apontadas servem como reflexdes dentro do espaco escolar
que se propde bilingue e agencia consigo intimeras politicas e tensdes que
devem ser problematizadas por se tratar de uma arena de luta conceitual e
praticas constantes.

Para César e Cavalcanti (2007), a lingua representa rela¢des politicas e
configura identidades flexiveis, méveis e fragmentarias pelas varias composi-
¢oes caleidoscopicas que ela confere nos sujeitos. Todavia, a aceitagio de uma
lingua, configura a aceitagio de um sujeito e o oposto também caracteriza
opressoes e tensdes pela rejeicio de um grupo cultural. Ha a constante busca
pela homogeneidade linguistica, excluindo as varia¢des, as pluralidades lin-
guisticas ¢ as varias possibilidades de expressdes criativas que ela apresenta,
numa leitura multicultural. “Desse modo, a lingua toma um contorno basi-
camente politico, em que se sedimenta o nacionalismo” (CESAR e CA-
VALCANTI, 2007, p. 49), um idedrio que busca manutenc¢io na medida em
que se anula a hibridizacdo linguistica e cultural, e ainda, anulam-se as rela-
¢Oes de resisténcia, posta nas relagdes de poder, que se instauram na busca de
espaco das linguas minoritarias em espagos majoritarios, como a educagio. A
discussio sobre a revisio do conceito de cultura na area da surdez, sobretudo
no ambito antropoldgico que a concebe, é interessante para mobilizar um
terreno, por vezes, sedimentado em verdades que parecem transcendentes:
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como a essencializagio cultural e linguistica. Bastos (2013) em sua tese de
doutoramento provoca a reflexdo da ndo cristalizacio da ‘cultura surda’ toma-
da no singular e evidencia a pluralidade que o encontro com o outro, ouvin-
te, amplia, construindo préticas sociais outras, e ainda, a propria singulariza¢io
as varias formas de ser surdo. Considera as questdes geograficas, a relagio eta-
ria, entre outros fatores essenciais para pensar a producdo cultural. Nesse olhar
nio polariza, ou dicotomiza a cultura do surdo da cultura do ouvinte. Ampli-
ar a discussdo sobre a surdez pela lente da pluralidade cultural é interessante e
necessaria. Nessa dire¢io, César e Cavalcanti (2007) também fazem conside-
ragdes ao analisar o quanto a lingua de sinais ¢ influenciada e hibridizada pela
lingua portuguesa.

Tudo isso mobiliza outras praticas docentes, outro olhar sobre como
as relagdes linguisticas e culturais, ndo sedimentadas em um tGnico modo de
ser surdo, acolhendo cada sujeito em suas singulares rela¢des, dentre elas as
especificidades transculturais, multilingues e multimodais, podem ocorrer em
acdes hibridas (CESAR e CAVALCANTI, 2007; MAHER, 2007; BASTOS,
2013). No entanto, o cuidado que deve se ter é de nio justificar a falta de
compromisso com uma educagio bilingue para minorias, no caso de surdos,
oferecendo, ou argumentando a pluralidade de vivéncias culturais na escola. A
circulagio da Libras, quando se tem surdos, ocorrerd no espaco escolar, ¢
produzird sim multiplicidades culturais e interferéncias linguisticas, mas s6 ela
nio favorece a aprendizagem de alunos surdos que precisam de docentes for-
mados para o ensino (multi)(bi)lingue em salas em que se concentram surdos,
na educacgio infantil e fundamental I, ou no ensino fundamental II, em salas
com intérpretes. A aquisicdo de linguagem se faz por meio de modelos lin-
guisticos falantes da lingua, sendo esse aspecto caro a educagio basica. Ja se
tem discutido em relacio ao TILSE que a fluéncia na lingua de sinais nio é o
Gnico fator necessirio para esse profissional atuar em espago educacional, ha
que se ter envolvimento e comprometimento pedagogico. Todavia, o conhe-
cimento da lingua importa nas escolhas e na formula¢io de contetidos que
serdo versados da lingua portuguesa para a lingua de sinais e vice e versa
(MARTINS, 2013). Com estas considera¢des passemos a pensar a instrumen-
talizacdo da lingua de sinais como perversidade de uma logica excludente que

se quer inclusiva.
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11 Instrumentalizacio da LIBRAS como

estratégia de uma inclusio perversa

Quando o menos se apresenta como o Mais...

Temos chamado de instrumentalizacio linguistica o mecanismo de
uso de uma lingua apenas como instrumento de media¢io e nio como consti-
tutiva das relagdes de aprendizagens no e para o sujeito, numa relagio ética
consigo mesmo. Trata-se de pensar a lingua como ferramenta ou como su-
porte que se escolhe usar como e quando lhe convém, uma ponte com obje-
tivos para se chegar a outra finalidade: no caso, usa-se a lingua de sinais com o
objetivo do ensino da lingua portuguesa. Esse modo de ensino nio é novo na
educacgio de surdos, tivemos uma longa histéria que narra metodologias que
privilegiaram a oralidade no ensino de surdos. No Brasil, estas praticas se di-
fundem em muitas escolas e hoje se transveste na centralidade da escrita —
talvez menos na oralidade, uma vez que anunciar-se oralista (claramente) é
ligar-se a um espa¢o de muito conflito, talvez até considerado ‘politicamente
incorreto’. Usa-se a lingua de sinais, mas as avaliacdes, as producdes, os sabe-
res disciplinares sio enunciados na lingua portuguesa escrita. Temos inimeras
questdes para discutir aqui, como a pouca producdo de material diditico em
Libras, a falta de adensamento e formacio docente para ensinar nessa lingua e
cobrar produgdes textuais e reflexivas nela, favorecem esse modo de funcio-
namento, porém, manter a logica de centramento na lingua portuguesa é dar
voltas num mesmo espaco e cair novamente na armadilha iluséria do mono-
linguismo e das praticas na lingua nacional, lingua portuguesa, mencionado
no tépico anterior. Carvalho (2016) aponta a instrumentaliza¢io da Libras nas
malhas da inclusio como estratégia de governamento das pessoas surdas, ou
seja, no controle de seus corpos, e seus usos, numa politica que quer enfra-

quecer as diferencgas, voltando-se ou regulamentando a normativa ouvinte:
Portanto, a inclusio trata de uma estratégia politica de investi-
mento do Estado na regulagio de sujeitos “anormais” e, no ca-
so desta pesquisa, sujeitos surdos, por meio de priticas de go-
vernamento especificas, inclusive sobre a Lingua desses sujeitos
(CARVALHO, 2016, p. 59).

O tema da governamentalidade trazida no trabalho de Carvalho, pe-
los estudos foucaultianos, é potente carecendo de aprofundamento para a
articulagio com as propostas inclusivas na atualidade, porém, a nossa questio
aqui e que coaduna com a proposta é marcar o quanto a inclusio se molda
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numa perversidade e que, se nio olhada de modo critico, caminhamos com
ela no discurso de que ‘menos é mais’. Em que medida ou quando isso ocor-
re?

Ocorre quando a pouca circulagdo da Libras no espago escolar é nar-
rada como pratica bilingue ou multilingue, por exemplo, e a isso atribui-se
uma educacio inclusiva de qualidade. Quando as vozes dos surdos sdo silenci-
adas em suas produg¢des culturais e linguisticas, vestindo-se de uma regulacio
corporal que camufla suas diferencas na igualdade de ensino, no uso ‘comum’
da lingua e na instrumentalizacdo de sua lingua, por meio de um curriculo
menor, ¢ instrumentalizagio de suas priticas, ou folcloriza¢do do surdo como
alegoria da diferenca na escola. Quando sua lingua é apagada, sobressaindo a
busca pela escrita padrio de ouvinte.

Nio se cobra uma igualdade linguistica para ouvintes na Libras, isso
porque a inclusio é feita para caber o surdo nela. E uma inclusio de um lado
para outro: do surdo na escola de ouvintes. Os projetos de escola-polo inclu-
siva bilingue de surdos incomodam porque mexem na logica de producio
instrumental que até entio ¢ dada ao surdo e a sua lingua. Modifica nio s6 o
espaco, como a formac¢io de quem ja atua na escola e dos que entram para
atuar nesse contexto. Traz a lingua de sinais para dentro sem camuflar suas
singularidades como constitutiva do sujeito surdo e de suas aprendizagens.
Propde o multilinguismo que afeta ambos os lados: a Libras e o portugués —
surdos e ouvintes. Mexe no conforto e desarma a logica da inclusdo feita de
modo hermético e fixo: de 14 para ca (do surdo para a logica ouvinte). Faz

outra coisa e pede comprometimento e desarticulagdes.

2. Procedimento metodologico de investigagio: trajetOrias abertas

As ideias que eu gostaria de discutir aqui ndo representam nem
uma teoria nem uma metodologia. [...] Meu objetivo, ao con-
trario, foi criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais,
em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos. Meu
trabalho lidou com trés modos de objetivagio que transformam
os seres humanos em sujeitos. [...]. Assim, nio é o poder, mas o
sujeito que constitui o tema geral da minha pesquisa. (FOU-
CAULT, 2010, p. 273).

Alguns caminhos vém sendo trilhado para prosseguir com a pesquisa e
para a reflexio neste artigo. O primeiro movimento foi da reflexdo conceitual

da inclusio para pensar a inclusdo bi(multi)lingue de surdos. Para problemati-
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zar um ponto de resisténcia das experiéncias colhidas no projeto observado da
escola-polo inclusiva bilingue destacamos falas de entrevistas com intérpretes
educacionais em salas do 7° e 8° ano e dados colhidos da observacio filmada
em campo que serdo trazidos como alegoria da teoria e reflexdo produzida. A
pesquisa iniciou-se em outubro de 2015 com financiamento e apoio da Fun-
da¢io de Amparo a Pesquisa no Estado de Sio Paulo (FAPESP), porém no
semestre anterior faziamos formacio em nivel de extensio universitiria nesta
escola com intérpretes educacionais e demais profissionais, num espago em
que ouviamos suas necessidades e tracavamos diretrizes de trabalho. Como
base tedrica para a reflexdo do espaco escolar no fundamental I e da funcio
do intérprete como sujeito que resiste a hostilidade e instrumentalizacio da
lingua, buscaremos subsidios em Michel Foucault (1979, 2010). Trata-se de
uma pesquisa de campo, como mencionada, pesquisa essa qualitativa, com
procedimento metodologico genealdgico, baseada nos estudos foucaultianos,
conforme expressa Foucault (1979), se caracteriza como a¢io de luta e inves-
tigacio de vozes outrora silenciadas pelo poder e que pedem a apari¢io. “O
genealogista ¢ aquele que diagnostica e se concentra nas relacdes de poder,
saber e corpo na sociedade moderna” (DREYFUS e RABINOW, 2010, p.
142), analisando as singularidades dos acontecimentos sem fixa-las de ante-
mao.
Fazer a genealogia dos valores, da moral, do ascetismo, do co-
nhecimento ndo serd, portanto, partir em busca de sua “ori-
gem”, negligenciando como inacessiveis todos os episddios da
histéria; serd ao contrario, se demorar nas meticulosidades e nos
acasos dos comegos; prestar uma aten¢do escrupulosa a sua der-
riséria maldade; esperar vé-los surgir, mdiscaras enfim retiradas,
como o rosto do outro [...] o genealogista precisa da histéria
para conjurar a2 quimera da origem |[...] & preciso saber re-
conhecer os acontecimentos da histdria, seus abalos, suas
surpresas, as vacilantes vitdrias, as derrotas mal dirigidas, que
dio conta dos ativismos e das hereditariedades [...] (FOU-
CAULT, 1979, p. 19 — grifos meus).

Trata-se, portanto, de um deslocamento de saberes e configura¢io de
novos campos com novas subjetivacdes; de narrar “uma histéria dos diferentes
modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se sujeitos”
(FOUCAULT, 2010, p. 273). Tornaram-se sujeitos sob quais regimes de
verdades? E a que saber tais discursos estdo filiados? Talvez a matriz da surdez,
como formas possiveis de experiéncias de vida, ainda, e de algum modo, este-
ja associada a norma ouvinte e a inclusio sb retrate esta maquinaria cruel.
Problematizar tais regimes nos auxilia a produzir outras formas de agdo, sobre
a logica da inclusio, por exemplo, sobre a pratica do intérprete educacional
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que, de outro modo, mas na mesma linha, pode cair na instrumentaliza¢io da
lingua e do sujeito: o intérprete que mecanicamente desloca ou instrumentali-
za discursos de um lugar para outro na sala de aula.

3. Resisténcias escolares e a fungio do intérprete educacional: a es-
cola-polo como local de reformulag¢des criativas

Existe algum modo de resistir 4 sociedade disciplinar além de
compreender como ela funciona e de tentar frustra-la sempre
que possivel? Existe um modo de tornar a resisténcia positiva,
isto é, de dirigir-se para uma “nova economia dos corpos e
prazeres”? (DREYFUS e RABINOW, 2010, p. 272).

Ao apresentar o conceito de resisténcia, partimos do pressuposto fou-
caultiano de que as relagdes estdo sempre em situagdo e exercicio de poder, e
s6 ocorrem por estarem em lugares em que se tem espaco de respostas e inli-
meras reacdes ou contra-acio, exercendo-se como “[...] um conjunto de
agdes sobre agdes possiveis: ele opera no campo de possibilidades em que se
inscreve o comportamento dos sujeitos ativos [...]” (FOUCAULT, 2010, p.
288). A resisténcia pede sujeitos ativos que inserem suas lutas e manifestam
agdes as a¢des colocadas como verdades firmadas. As perguntas iniciais na
epigrafe sio produtivas quando se pensa no campo da surdez. Essas questdes
encontram sustento em alguns estudos que trazem o aporte tedrico foucaulti-
ano mostrando o movimento do poder disciplinar para as regulamentagdes e
controle da vida da pessoa surda na sociedade moderna (BENVENUTO,
2007; MARTINS, 2008). Se as praticas da oraliza¢io, no auge do periodo em
que o oralismo foi filosofia hegemonica de condugio das praticas educacio-
nais, com técnicas e exercicios que visavam disciplinar o corpo surdo, pelo
saber clinico tiveram sucesso, atualmente ha uma conjuntura que regulamenta
as formas de vida surda e agenciam um controle maior populacional, por
meio de uma tecnologia que enquadra os modos de se fazer sujeito surdo na
atualidade: o implante coclear, a inclusio e suas malhas finas de controle da
populagio surda. Nio é mais o corpo individual que se quer controlar, mas
todo um saber que regulamenta nio o individuo, mas o grupo social (BEN-
VENUTO, 2007). A isso Foucault (2000) nomeou de biopoder, o funciona-
mento do poder bioldgico de controle da vida. “Se o poder disciplinar é uma

tecnologia centrada no corpo, e, portanto, um mecanismo de individualiza-
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¢do, o biopoder aparece como uma tecnologia exercida sobre a vida, sobre a
espécie e nio sobre o individuo” (SOUZA; GALLO, 2002, p. 45).

Uma tecnologia de poder que nio exclui a primeira, que nio
exclui a técnica disciplinar, mas que a embute, a integra, que a
modifica parcialmente, e que, sobretudo, vai utilizd-la implan-
tando-se de certo modo nela, e incrustando-se efetivamente
gragas a essa técnica disciplinar prévia. Essa nova tecnologia nio
suprime a técnica disciplinar simplesmente porque ¢ de outro
nivel, estd noutra escala, tem outra superficie de suporte e é au-
xiliada por instrumentos totalmente diferentes. (FOUCAULT,
2000, pp. 288-289).

Diante desta realidade, a resisténcia aparece como possibilidade de
agio e de luta aos mecanismos de controle. Foucault (2010) apresenta as resis-
téncias como forma ativa de dissociar as relagdes de poder por meio de lutas
antiautoritarias. Estabelece seis critérios que ligariam essas lutas de oposi¢io ao
poder e da “[...] administracdo sobre o modo de vida das pessoas” (FOU-
CAULT, 2010, p. 276). Esses critérios ajudam a pensar as lutas surdas e as

lutas de intérpretes no campo da educagio:

1. Sdo lutas transversais [...] ndo estdo confinadas a uma
forma politica e econdmica particular de governo. [...]

2. O objetivo dessas lutas sio os efeitos de poder como
tal. [...]

3. Sio lutas “imediatas” [...]

4. Sido lutas que questionam o estatuto do individuo [...]
for¢a o individuo a se voltar a si mesmo e o liga a sua
propria identidade de um modo coercitivo [...] sio ba-
talhas contra o “governo da individualiza¢io”.

5. Sio uma oposi¢io aos efeitos de poder relacionadas ao
saber [...]: lutas contra os privilégios do conhecimento.
-]

6.  Finalmente, todas estas lutas contemporineas giram em
torno da questdo: quem somos nods? [...] e também
uma recusa cientifica ou administrativa que determina
quem somos (FOUCAULT, 2010, pp. 277-278).

Com essa noc¢io de luta e resisténcia, trazemos uma fala do TILSE
(tradutor e intérprete de lingua de sinais educacional) da escola observada, que
articula com as questdes dos saberes fundados sobre a vida do outro e as lutas
que determinam quem sio e como devem agir TILSE na educac¢do de surdos,

no ensino fundamental II, sobretudo.
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Falam muita coisa do meu trabalho: vocé ndo deve fazer isso, deve fazer aqui-
lo, vocé nao é professor, sabe? Mas, de verdade, tem horas que a Unica possi-
bilidade é quase ensinar o contelido, porque do jeito que o professor faz o
aluno ndo entende, principalmente na matematica que, as vezes, até o quadro
tenho que usar (TILSE A, escola-polo inclusiva bilingue, 2016).

Ha uma luta na afirmacio da identidade do profissional intérprete que
¢ notéria na atualidade e importante para o cenario que temos. Desde 2004,
surgiram e continuam surgindo associagdes brasileiras para agrupar os profissi-
onais tradutores e intérpretes de lingua de sinais com a finalidade de pensar
questdes e melhorias para a area (TUXI, 2009). A busca pela prescri¢io da
atividade tem sido a forma de afirmar e legitimar a prépria atuagio profissional
para além do espago assistencial que vinha sendo atribuida a eles, e a peticio
por formagio especifica e reconhecimento dela (MARTINS & NASCI-
MENTO, 2015). Todavia, no campo da educagio, a atuacio do intérprete,
bem como sua fun¢io, é algo que ainda ndo estd clara e traz controvérsias.
Napier (2004), ao mencionar em suas pesquisas trés categorias para a atividade
interpretativa, referente ao nivel de desempenho linguistico e formacio dos
profissionais e sua relagio com a comunidade surda, faz distingdo destes pro-
fissionais para o intérprete educacional, nomeado diferentemente das demais
dreas mencionadas (interpretagio geral e paraprofissional que atua na informa-
lidade) como trabalhador de apoio a comunica¢do (Communication Support
in Education). Aos intérpretes educacionais, ou trabalhador de apoio a comu-
nicagdo, conforme a autora salienta, direcionam-se cursos especificos que
versam os Estudos Surdos e a comunicacido, voltada aos aspectos vinculados ao
ensino e nio sb as técnicas tradutédrias. Tuxi (2009) apresenta a complexidade
da atuagio de intérpretes no ensino fundamental e observa em sua pesquisa
que a co-docéncia, ou a dupla atuagio parceira, entre intérpretes e professores
regentes, beneficiam o processo escolar:

A inclusio escolar de alunos surdos nido depende de acessibilidade do
espaco fisico ou adequacdes dos recursos pedagdgicos. E preciso criar uma
forma de expressar uma linguagem acessivel como meio de comunicagio
entre surdos e todos que participam desse processo (TUXI, 2009, p. vii).

No entanto, destinar este lugar ou este entre-lugar ao intérprete ain-
da é tarefa complexa e poucos sio os cursos de formacdo de intérprete de
Libras que tém destinado horas para pensar a situagio de possivel docéncia
compartilhada que ocorre por conta da propria inclusio posta. Na busca pela
legitimacdo do fazer do intérprete, a prescri¢io, até mesmo ética, engessa
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modos de funcionamento que se colocam necessarios a hostilidade do ensino
inclusivo, e ainda, as praticas de perversio que sio necessarias para a prolifera-
¢ao de aprendizagens pela singularidade visual e linguistica do surdo. Em uma
cena observada na sala de aula, o TILSE se desloca para a lousa, aproxima-se
do professor e questiona uma davida da aluna surda em relacio a sua explica-
¢do. O professor passa um tempo lhe explicando, sem que o TILSE faca in-
terpretagio simultanea, assim, os alunos surdos (na sala de 7° ano sio trés)
ficam aguardando. Entdo, ele se aproxima dos alunos e vai reformulando a
explicagdo, que o professor lhe deu, e o faz agora em Libras. Neste momento
ndo faz nem a interpretacdo simultanea, nem a consecutiva, ou a intermitente,
uma vez que o professor caminha com o contetido e o TILSE retoma pontos
que, para ele, eram necessarios para caminhar com o processo educativo e os
suportes para entender o contetido. Sobre essa cena o intérprete argumenta:

Nao sei se faco certo ou errado, mas tem horas que percebo a importancia
de assumir um lugar com os alunos, de direcionar, sabe? Os alunos pergun-
tam coisas e duvidas que as vezes o professor ndo entende, porque desco-
nhece as questdes linguisticas do aluno surdo e principalmente as dificulda-
des que trazem em anos anteriores que nao usavam a Libras na escola. Eu
explico para o professor a divida e depois retomo com os alunos surdos.
Assim é mais facil. (TILSE, A. escola-polo inclusiva bilingue, 2016).

Martins (2013) em sua tese de doutorado defendeu a posi¢io-mestre
como sobrevida na inclusdo a partir da leitura foucaultiana de mestria na obra
A Hermenéutica do Sujeito (2010b). A mestria como condugio no ato peda-
gdgico € apresentada e ressignificada pela leitura e configuracdo de uma ética
de si que agencia o outro no processo condutivo e criativo. A pesquisadora,
inclusive, apresenta uma critica a0 que vem sendo atribuido como ética no
campo da interpretagio em contexto de ensino. Na tese, a autora ainda apon-
ta que o TILSE é convocado a assumir um espaco tenso ¢ em falta, que a
propria inclusio estabelece. Nenhum outro sujeito aprende na escola por
processo interpretativo, senio o aluno surdo. Essa ¢ uma realidade que deve
ser problematizada, inclusive ao pensar o processo de ensino como mediacio
de conhecimentos e sujeitos imersos em praticas de linguagem. Nesse caso, o
aluno surdo terd a condug¢io pedagdgica mediatizada pelo corpo do intérpre-
te. A citacdo a seguir liga-se as questdes apontadas e os cuidados a nio instru-
mentalizacdo do ato interpretativo

Em resumo: a necessidade do preparo de uma aula, por parte
do TILSE, é da mesma ordem da demanda do professor regen-
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te. Neste caso, estd em jogo a imediagio da interpretacio face a
sua convocacio de ser uma mediacio. Por decorréncia, a ins-
trumentalizagdo também equivoca-se, pois, se nio ignora por
completo, a0 menos opera uma certa minora¢do nos fluxos in-
tersubjetivos presentes no ato de interpretar. Toda cadeia de
expressio encontra, diante de si, um sujeito que nem sempre
acolherd ou perceberd o que gostariamos de chamar de pilota-
gem da significagio. A singularidade de cada surdo demanda
uma plasticidade dos signos que ultrapassam a imedia¢io no ato
da interpretacio (CARVALHO; MARTINS, 2014, p.60).

Ao instrumentalizar a acio do TILSE, novamente a inclusio é tomada
como espaco de manuten¢io da mesmidade ouvinte, ou na loégica do aprendi-
zado pela lingua portuguesa O intérprete, ao se posicionar ativamente, ¢ per-
verter seu ‘papel’ numa fun¢io educativa, promove fissuras na légica inclusiva
e corrompe o que se espera em relagio a mecanicizagio do ensino, pela orto-
pédica centrada em um trabalho transparente e direto de interpretagio de
discursos de um sujeito para outro. Ao deslocar discursos, na observagio desta
pesquisa, pelos participantes TILSE, os sujeitos construiram novidades na
lingua ao pensar em estratégias didaticas que favoreceram o aprendizado dos
alunos. “Eu percebo que hi uma questio assim, de afinidade e empatia com o
intérprete e que isso melhora na aprendizagem do aluno surdo” (Professora de
Portugués como segunda lingua, 2016). Nio é algo meramente instrumental;
ha ligagdes afetivas que amarram estes sujeitos, surdos e ouvintes, na fusio
com o saber. Nas formag¢des coletivas propostas na escola-polo inclusiva bilin-
gue ha espaco para que os TILSE falem das suas praticas e do que, de fato,
ocorre no cotidiano. Diante de suas demandas pensamos as estratégias tradu-
torias (de materiais) e interpretativas e a formagio com os professores regentes
do ensino fundamental II na marcha da parceria colaborativa, entendendo a
complexidade da acdo. Uma fala significativa de um dos TILSE e que estamos
observando ¢ a facilitagdo da relagio quando os alunos surdos vieram de expe-

riéncias bilingues nos anos anteriores ao fundamental II:

Ao sinalizar eu percebo que a G. entende mais rapidamente do que as ou-
tras, ela inclusive olha para mim e me solicita questdes. As outras que
aprenderam Libras sé depois e ndo tiveram tanto tempo em salas bilingues
tem mais dificuldade na sinalizacdo. Talvez seja o0 modo como sinalizo. Te-
nho pensado nisso. (TILSE A. escola-polo inclusiva bilingue, 2016).

Importa para o momento a agio pedagdgica de condugio observada.
Ha presente a preocupagio com o processo e uma revisio em si da forma de
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uso da lingua de sinais no desejo de enlace e facilitagio do processo de ensino.
O espaco de discussdo e formagdo propicia o repensar da propria pratica e as
questdes que podem ser melhoradas no processo escolar. Evidencia-se timi-
damente a importancia das salas bilingues, instru¢io em Libras, até para a atu-
agio posterior com TILSE, nos anos finais.

Com isso destaca-se que as lutas transversais por um sistema outro de
ensino de surdo iniciam na a¢cdo micro-revolucioniria nas muitas escolas, e no
interior das salas de aula. Essa acdo se faz na resisténcia de uma inclusio pela
presenca de corpos diferentes em espacos comuns, na proliferacio de saberes ¢
sentidos que a entrada da experiéncia surda pode provocar, no multilinguismo
da escola e das salas de aulas que reconhecem estas forcas operantes no cotidi-
ano e nas reacdes contra a manutengio do igual e o apagamento das diferen-
cas. Negar as especificidades de atua¢io do TILSE e a forma¢io também sin-
gular que ela exige ¢ manter a légica perversa da inclusio contra a qual temos
lutado arduamente. Podemos pensar com Foucault (1979) que a emergéncia
da fungio do intérprete e da paradoxal atividade entre interpretar versus ensi-
nar na posi¢io-mestre emerge do nio-lugar, nas lutas entre saberes e praticas,
jA que “ninguém é, portanto, responsavel por uma emergéncia; ninguém
pode se auto gloriar dela; ela sempre se produz no intersticio” (p. 24). Esse
ndo-lugar refere-se ao espago de encontros com o novo que nos posiciona a
uma agio, refletindo lutas e contra-a¢des frente a novos posicionamentos e a
novos saberes que querem ser alcados. Se quisermos uma inclusio outra, que
nio a ja ‘comumente gasta’ temos que pressionar de dentro dela. Fazer valer
outras vozes, operar com novas armas e, com toda certeza, refletir no cotidia-
no, inclusive admitindo que a inclusio bilingue pe¢a outra roupagem e novas
praticas para TILSE, incluindo rever a propria formacio, ainda nova no ceni-

rio nacional.

Conclusio

O momento atual na esfera da educagio dos surdos requer muita cau-
tela a fim de ndo nos deixarmos impressionar pelas praticas que se dizem bi-
lingues por trazerem a lingua de sinais para dentro da escola. O que queremos
dizer é que o simples cumprimento da lei inserindo a lingua de sinais nos
espacos educacionais nio garante, de fato, o respeito as peculiaridades linguis-
ticas e os modos de aprendizagem dos sujeitos surdos, isso porque, muitas
vezes, a logica ouvinte prevalece nas praticas e nos discursos. “Nio ¢, portan-
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to, uma mudanca de contetido (refutagio de erros antigos, nascimento de
novas verdades), nem tampouco uma alteracdo da forma tedrica (renovagio
do paradigma, modificagio dos conjuntos sistematicos)” (FOUCAULT,
1979, p. 5). Muda-se a forma do bolo sem, no entanto, modificar os ingredi-
entes que compdem a massa.

O que se observa em muitos espagos educacionais atualmente é um
“travestismo linguistico” (VIEIRA-MACHADO, 2010), nos quais a lingua
de sinais tem funcio apenas instrumental. E o caso do modelo de dupla do-
céncia, em que um professor bilingue é inserido na sala de aula e é o Gnico
interlocutor do aluno surdo, sendo a pratica pedagdgica pensada, planejada,
direcionada pelo outro professor regente para os alunos ouvintes. E caso da
inser¢io de intérpretes em salas de aula da educagio infantil e fundamental
para mediar a aprendizagem dos alunos surdos em uma lingua que, muitas
vezes, eles desconhecem. E o caso de avaliacdes especificas de contetidos es-
colares em sala de aula ou avaliagdes de larga escala e vestibulares realizados
exclusivamente em Lingua Portuguesa. E o caso em que o Gnico contato do
aluno surdo com a Libras ocorre no momento do AEE (Atendimento Educa-
cional Especializado), no contraturno, algumas vezes por semana. E o caso de
se contratar professores surdos para a escola e dar a eles a atribui¢io de ‘dicio-
narios ambulantes’ (SILVEIRA E REZENDE, 2008), cuja funcio ¢ a de
fornecer aos professores ouvintes, os sinais que eles desconhecem e nio de
participar das decisdes e planejamento educacionais. E o caso de nio repen-
sarmos a atuagdo e formagio do TILSE pela fun¢io pedagodgica exercida em
todos os espagos de ensino, instrumentalizando sua atividade. Todas sio ma-
nobras que mascaram a realidade de praticas anuladoras do sujeito surdo, mas
que, na verdade, mantém a légica perversa da inclusio do surdo, onde suas
reais demandas nio sdo atendidas.

Haveria possibilidades de se ter uma inclusio ética, que respeitasse a
l6gica surda, suas necessidades, seus modos de aprender, sua lingua? S6 quem
pode responder sio os proprios surdos. Possibilitar a eles o lugar da escolha
seria uma decisdo ética de qualquer politica educacional, no qual os surdos
pudessem ter liberdade de trilhar caminhos mais dignos. Acreditamos que para
isso é necessario transformar a escola em um espaco de encontro de surdos
com outros surdos, para que através da identificacio e da constru¢io de um
idioma comum, o mundo se torne mais ‘morada do humano’ e menos espaco
de ‘angtstia infinito’ na sensa¢do da eterna insatisfacio e “profundo vazio sem
nome” (LUZ, 2013, p.50). A formag¢io de profissionais nas escolas bilingues ¢
o repensar das praticas de todos, incluindo a fun¢io do TILSE, na reconfigu-
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ragdo do cenario escolar, como vem ocorrendo nas escolas-polo inclusivas
bilingues, configuram-se como resisténcias ao sistema inclusivo, e acdes em
busca de um espaco mais acolhedor ao surdo, pois, mais do que garantir uma
alta qualificagdo técnica, é necessario, produzir seres humanos capazes de mais
didlogo e menos sobreposicio. Talvez assim, a escola possa um dia se dizer
verdadeiramente “inclusiva”.
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