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REFLETINDO SOBRE A SURDEZ
EM ESPACOS NAO-HEGEMONICOS

Reflecting on deafness in non-hegemonic spaces
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RESUMO ABSTRACT

This paper aims to discuss the
construction of deaf education in
other spaces that signaled as non-
hegemonic spaces as concived by
Sousa Santos. To weave such a
discussion , first we consider a

O presente trabalho tem como objetivo
discutir a construcdo da educacdo de
surdos em espacgos outros que sinali-
zamos como espacos ndo-
hegemoénicos, nos apropriando do

conceito de Sousa Santos (2011). Para
tecer tal discussdo, consideramos pri-
meiramente  uma  contextualizagdo
tedrica sobre a necessidade do reco-
nhecimento desses espacos, bem como
da necessidade do ndo desperdicio da

theoretical context on the need to
recognize these spaces and as well
as the need not waste the experi-
ence in them. Following this con-
text , we signaled some concepts
that allow us to think about cogni-
tive justice for the deaf, consider-
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experiéncia nos mesmos. Apds a referi- ing alternative spaces. We also
da contextualizacdo, sinalizamos alguns bring a reflection on these con-
conceitos que nos permitem pensar CePts from observing the context
sobre a justica cognitiva para os surdos, ?ifelijde\i:]kfwizthuSﬁg\fvsoztsh:tulr:\{\?elr:etg?‘
considerando espacos alternativos e possilbilities regarding  school
trazemos uma reflexdo sobre esses learning and life from their culture
conceitos a partir da observacdo do  and their world .

contexto de um aluno surdo do campo,

que nos mostra um universo de possi-

bilidades de aprendizagem escolar e de

vida a partir de sua cultura e do seu

mundo.
PALAVRAS-CHAVE KEYWORDS
Surdez. Espacos ndo-hegeménicos. Deafness. Espaces non-hegemonic.
Justica Cognitiva. Cognitive Justice.
Introdugio

Madrugada camponesa,
faz escuro ainda no chio,
mas é preciso plantar.

A noite ja foi mais noite
a manhi ja vai chegar.|[...|

“Madrugada Camponesa”
— Thiago de Mello

Quando tratamos o tema surdez, ¢ muito comum que o espago de
discussdo seja a escola e que esta esteja localizada na zona urbana, ou seja, um
espaco que tem sido considerado comum, mas que por tal podemos conside-
rar hegemonico, visto que as politicas educacionais “maiores”, ou hegemoni-
cas, sdo pensadas a partir de espacos urbanos e deles sio direcionadas para as
regides do interior, onde nem sempre existem condi¢cdes semelhantes para
materializar as a¢des previstas nas politicas desenhadas para os espagos urbanos
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Quando marcamos o interior como regido nio-hegemonica, estamos
entendendo como regides hegemonicas as regides centrais (capitais e metro-
poles) e as regides ndo hegemonicas seriam as periferias (cidades menores,
campo, regides de dificil acesso dentre outras). Considerando que o espago
hegemonico é aquele no qual podemos considerar que partem as medidas que
tendem a colonizar outros espagos, podemos apontar os grandes centros urba-
nos e as capitais como representantes desse espaco no territdrio.

Compreendemos que o que Sousa Santos (2011) denomina de con-
tra-hegemonico seriam outros movimentos para além do que ja estd posto
pela tradi¢do cientifica, tomando como referéncia alguns pontos como a ex-
periéncia, que anteriormente nio eram vistos como referéncia de conheci-
mento.

Assumindo essa reflexdo como ponto de partida, & possivel observar
que a luta atual pela Educagio do Campo coloca em questio o problema
existente entre o direito a educagio e o espaco do campo, como lugar onde a
escola deve se fazer presente, em virtude da luta por seus territdrios culturais.
Nesse movimento, podemos vislumbrar o desabrochar do campo como espa-
¢o que busca se afirmar.

Outro apontamento importante a fazer é refletir na construgio de
possibilidades para que o objeto dessa demanda se concretize, temos ai uma
oportunidade de pensar os desafios que a educag¢io de surdos enfrenta nesses
lugares.

Chamamos de desafios, pois entendemos que as politicas construidas
em uma concepgio macro se mostram como algo complexo de se concretizar
em um contexto diferente, em virtude de falta de profissionais, transporte,
materiais, espagos, dentre outros que sio bem observaveis em diversas escolas,
inclusive nas do campo. Sendo assim, como pensar a educag¢io deste publico,
objetivando atender o que nos orientam os documentos oficiais, a fim de
garantir a justica cognitiva para este grupo?

A justica cognitiva, segundo Sousa Santos (2011), é um pilar funda-
mental para que possamos construir a justica social, uma vez que precisamos
pensar propostas alternativas das ja postas, para criarmos uma nova epistemo-
logia que leve em consideracdo saberes e praticas de outros grupos e que esses
também possam conhecer as epistemologias presentes no sul como um todo.
Nesse sentido, pensar em justi¢a cognitiva como ferramenta de conhecimento
e emancipagio para esses sujeitos é pensar possibilidades alternativas que pos-

sam ser construidas por eles.
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Para pensar essas questdes, Sousa Santos sinaliza que o desperdicio da
experiéncia é algo que veio acontecendo com o passar dos anos,
principalmente com o movimento da colonizagdo. Ao nos chamar a atengio,
entendemos as palavras do autor como um convite a pensar nas experiéncias
existentes e que sdo desperdicadas.

Quando Sousa Santos (2010) traz o conceito de desperdicio, ele nos
chama a aten¢io para os inimeros “epistemicidios” ocorridos ao longo da
histéria. Fatos esses desencadeados principalmente ao longo da colonizagio
europeia pelo mundo e sua imposi¢ao cultural aos povos colonizados. Todo
esse movimento resultou em diferentes formas de hierarquizacio de culturas,
desprezo pelo conhecimento popular e desqualificagio do que esses povos
tinham enquanto cultura.

Sousa Santos (2010) propde a ideia de realizacio de um trabalho de
tradu¢io como forma de resgate desse conhecimento. Este trabalho seria
utilizado como uma ferramenta capaz de criar inteligibilidade matua. O autor
compreende que a tradugdo mostra-se necessiria a partir da captacio das
diferengas e de uma via solidaria, no sentido de construir um conhecimento
emancipatorio.

O trabalho de tradugio, segundo Sousa Santos (2010) “ é o procedi-
mento que permite criar inteligibilidade reciproca entre as experiéncias do
mundo, tanto as disponiveis como as possiveis, reveladas pela sociologia das
auséncias e a sociologia das emergéncias” (p.123).

Sousa Santos nos convida a fazer o movimento oposto ao de afirma-
¢do da condi¢do hegemonica, quando ele ressalta a importancia da experiéncia
como um fato fundamental para a construcio de outras ldgicas possiveis. Afi-
nal, no trabalho de traducio, as experiéncias sio vistas como parte do todo.

Ainda segundo o autor,

O trabalho de tradugio procura captar estes dois momentos: a
relagio hegemdnica entre as experiéncias e o que nestas estd
para além dessa relacio. E neste duplo movimento que as expe-
riéncias sociais, reveladas pela sociologia das auséncias e pela
sociologia das emergéncias, se oferecem as relacdes de inteligi-
bilidade reciproca que nio redundem na canibaliza¢gio de umas
por outras (2010, p.124).

Desse modo, pensar na perspectiva deste trabalho é considerar que
existem outras possibilidades para além do pensamento hegemonico.
Ao propor o trabalho de tradu¢io como alternativa a compreensio do

mundo, Sousa Santos (2010) sinaliza que a traducdo assume a forma herme-
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néutica diatépicalz. (p-124). Ele teoriza que da tradug¢io temos mais dois
trabalhos de hermenéutica diatdpica: a tradugio entre diferentes concepgdes
de vida produtiva e a tradugio entre varias concep¢des de sabedoria e diferen-
tes visdes de mundo. (p.124/125)

Esses dois exercicios da hermenéutica diatdpica nos dio conta das di-
mensdes multiplas existentes no mundo e que, apesar das grandes narrativas
totalizantes, ¢ possivel encontrarmos outros modos de narrar o presente, seja
por meio de formas de organiza¢des sociais alternativas ou de modos diferen-
tes de olhar para a historia.

A hermenéutica diatdpica parte da ideia de que todas as cultu-
ras sdo incompletas e, portanto, podem ser enriquecidas pelo
didlogo e pelo confronto com outras culturas. Admitir a relati-
vidade das culturas nio implica adoptar sem mais o relativismo
como atitude filoséfica. Implica, sim, conceber o universalismo
como uma particularidade ocidental cuja a supremacia como
ideia nio reside em si mesma, mas antes na supremacia dos in-
teresses que a sustentam. (SOUSA SANTOS, 2010, p.126)

O trabalho de tradu¢io mostra-se proficuo por se tratar de algo que
considera a experiéncia como algo que devemos observar ao fazermos nossas
leituras do mundo. Dentro desta pesquisa, este trabalho tem uma fun¢io fun-
damental, por entendermos que dentro do universo das praticas escolares,
essas em sua maioria, estio fundamentadas pela experiéncia: docentes + dis-
centes, ou s¢ja, pelo movimento que se di no cotidiano da escola.

Outra considera¢do sobre a tradugio é que esta pode ocorrer em di-
versos espagos com configuracdes distintas.

O trabalho de tradugio tanto pode ocorrer entre saberes hege-
monicos e saberes nio-hegemoénicos como pode ocorrer em
diferentes saberes nio-hegemoénicos. A importancia deste alti-
mo trabalho de traducdo reside em que sé através da inteligibi-
lidade reciproca e consequentemente possibilidade de agrega-
¢io entre saberes nio-hegemoénicos é possivel construir a con-
tra-hegemonia. (SOUSA SANTOS, 2010, p.126)

A tradugio nos auxilia a entender o que se da dentro dos diferentes
movimentos e das diferentes praticas, de modo que a partir desse entendimen-
to possamos tensionar ou flexibilizar a relagio entre eles, levando em conta
principalmente de que ndo existem individuo, ou histéria, mas individuos e

historias. Ampliar esse campo, no entendimento de Sousa Santos é enxergar

12 Partindo do pressuposto que a hermenéutica ¢ um método interpretativo e que diatopica seria algo que
se diferencia ou varia, de acordo com a geografia. O ato de traduzir seria uma interpretagio que esta aberta
a variagdo e nio engessado a uma “verdade absoluta”.
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“constelagdes de praticas com maior potencial contra-hegemoénico” (p.127).
Segundo o autor, a “tradu¢io ¢ um movimento intelectual e politico”
(p.129).

Nesse sentido, ao pensarmos na tradu¢do como um exercicio que po-
de nos auxiliar na compreensio dos movimentos que OCOITENM NOS €SPACOS
nio-hegemonicos, temos ai uma possibilidade de problematizar a educagio
dos surdos no campo a partir dos movimentos necessarios e possiveis, como
0s primeiros passos para que esta possa se fazer presente nas escolas do campo
ou que estejam inseridas na realidade do meio rural.

Além da questio hegemonica do territdrio, outra questio que convém
destacar ¢ a marca cultural peculiar de cada local que precisa ser observada.
Essa caracteristica, provavelmente, muitas vezes nio € levada em conta, o que
nos priva de um entendimento maior de determinados fenémenos.

Sendo o campo um territério que estd fora dos espagos hegemonicos,
podemos considerar que, por suas caracteristicas, os fendmenos irdo se mani-
festar de forma diferenciada neste espaco, ha o que se observar ali.

A partir dessas reflexdes, temos algumas questdes que a escola pode
nio ter tido tempo habil para responder, no entanto, cabe a nds contribuir
com esta reflexdo, pensando em negociacdes que possam viabilizar os recursos
necessarios para a educagio de surdos nos diferentes contextos territoriais e
culturais. Nesse sentido, nos propomos a discutir sobre quais sio essas condi-
¢Oes e quais tradugdes possiveis estdo sendo feitas das politicas vigentes nesses

espagos.

Primeiro exercicio: traduzir para reconhecer lugares nio-hegemoénicos —

epistemologia da visio e epistemologia dos conhecimentos ausentes

[...]Ndo vale mais a cangdo feita de medo e arremedo
para enganar solidio. Agora vale a verdade

cantada simples e sempre agora vale a alegria

que se constrol dia a dia feita de canto e de pido.|...]
Madrugada Camponesa — Thiago de Mello

Para pensar nas poténcias existentes nos espacos nio-hegemonicos,
devemos em primeiro lugar fazer um exercicio de deslocamento dos centros
hegemonicos, isso porque falar da educag¢io de surdos nos grandes centros
urbanos e no interior sdo duas realidades bem distintas.
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Desse modo, temos a necessidade de pensar um trabalho que busque
compreender como se dio esses outros processos alternativos ao centro, assim,
poderemos encontrar outras producdes distintas das realizadas em regides
centrais, ou até mesmo encontrar produ¢des muito préximas. Entretanto, a
intengio ¢ sempre a de tentar fazer uma analise, de modo que as experiéncias
desenvolvidas nas regides nio-hegemonicas nio sejam desperdicadas.

Trabalhar nesse sentido nos leva a considerar a existéncia de um
principio Gnico, dai a importancia de adotar uma postura que reconheca o
multiculturalismo como uma contribuicio nio-hegemonica, o que nos

permite conversar com multiplos atores e conhecer diversas experiéncias.

O conhecimento emancipagio, através de uma postura solidaria,
poderia contribuir para evitarmos o desperdicio da experiéncia de
determinados coletivos, considerando a critica necessiria € o reconhecimento
a eles. O conhecimento emancipagio considera um olhar de solidariedade
frente as experiéncias e saberes que foram desperdigados ao longo de periodos

da historia, como a colonizacio.

Para construirmos essa reflexdo, Sousa Santos (2011) nos sugere uma
epistemologia da visio, que partiria de um principio de solidariedade, no
sentido de considerar o conhecimento emancipa¢io como algo viavel.

Epistemologia da visio é a que pergunta pela validade de uma
forma de conhecimento cujo momento e forma de ignorancia
é o colonialismo e cujo momento e forma de saber é a solidari-
edade. Enquanto, pela forma hegemonica de conhecimento,
conhecemos criando ordem, a epistemologia da visio levanta a

questdo sobre se é possivel conhecer criando solidariedade.
(SOUSA SANTOS, 2011, p. 246)

Temos aqui a ideia de que através da solidariedade é possivel que
outros saberes venham a tona, para tanto o autor traz trés démarches
epistemoldgicas: a epistemologia dos conhecimentos ausentes, a epistemologia
dos agentes ausentes e revisitando os limites da representacio.

A epistemologia dos conhecimentos ausentes parte da mesa
premissa de que as praticas sociais sio praticas de conhecimen-
to. As priticas que nio assentam na ciéncia nio sio priticas ig-
norantes, sio antes praticas de conhecimentos rivais, alternati-
vos. Ndo hid nenhuma razio aprioristica para privilegiar uma
forma de conhecimento sobre qualquer outra. Além disso, ne-
nhuma delas, por si s6 poderd garantir a emergéncia e desen-
volvimento da solidariedade. O objectivo sera antes a formagio
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de constelagdes de conhecimentos orientados para a criagdo de
uma mais valia de solidariedade. E esta mais uma via de acesso a
constru¢do de um novo senso comum |...] (p. 247)

A partir dessa defini¢do, podemos considerar que os conhecimentos
do campo sio tio importantes quanto os conhecimentos veiculados pela
academia. Para tal reconhecimento é necessirio que eles nio sejam
desperdicados, o autor aponta a solidariedade como elo para as lacunas

existentes no conhecimento cientifico e que marginalizam esses saberes.

A epistemologia dos agentes ausentes ¢, por conseguinte, uma
demanda de subjectividades desestabilizadoras, subjectividades
que se rebelem contra praticas sociais conformistas, rotinizadas
e repetitivas, e se deixem estimular por experiéncias do limiar,
ou seja, por formas de sociabilidade excéntricas ou marginais.
(p. 249)

Aqui, é possivel considerar que a produgio de subjetividades pode
ocorrer de diversas formas e que as mesmas ganhem notoriedade e ndo
fiquem na mesmice ou no conformismo, mas que essas possam  ser
instrumentos de contestagio contrario a regulagdo.

Por altimo, cabe destacar os limites da representacdo, segundo Sousa
Santos (2011):

Relativamente aos limites da relevincia, proponho duas dér-
marches: a trans-escala e a perspectiva curiosa. Uma vez que
diferentes conhecimentos privilegiam diferentes escalas de fe-
ndémenos, a constelacio de conhecimentos que aqui proponho
sugere que aprendamos a traduzir entre as diferentes escalas. Os
limites da representagdo com a representa¢cio numa escala dife-
rente. As diferencas entre fendmenos, antes amalgamados em
unidades aparentemente homogéneas, tornam-se evidentes.
Recorrer a trans-escala é, assim, uma démarche que nos permi-
te estabelecer um contraste entre os limites da representacio
com objectivo de elucidar o que estd em causa na escolha entre
critérios de relevancia alternativos. (p. 251)

Como nossa inten¢io & tensionar a escala para conhecermos os
fendmenos da forma como eles se dio no espaco, temos aqui uma ideia que
nos ajuda a trabalhar com as diversas escalas e fenomenos.

Considerando o exposto, é de fundamental importancia para que haja
um nio desperdicio da experiéncia, que esses fatores sejam considerados, a
medida que esses alunos vio vivenciando essa condi¢ido na escola, essa por sua
vez, poderia dar sua contrapartida através do reconhecimento desses sujeitos.
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Segundo exercicio: conhecer o campo para construir praticas educativas
contra o desperdicio da experiéncia

[...]Breve ha de ser

sinto no ar

tempo de trigo maduro

vai ser tempo de ceifar

Ja se levantam prodigios

chuva azul no milharal,

estala em flor o fejjao

um leite novo minando

no meu longe seringal.[...|

Madrugada Camponesa

— Thiago de Mello

O reconhecimento do campo enquanto territério de conhecimento é
algo recente. Caldart (2010) sinaliza que este movimento tem pouco mais de
quinze anos. Esse dado nos traz uma compreensio de que a educagio do
campo, assim como a educagio de surdos, garantida pelas legislacdes e pelos
documentos oficiais, que versam sobre a educagio especial, ¢ um processo
jovem dentro dos movimentos que buscam incluir populagdes e grupos histo-
ricamente excluidos.

Para a autora, é prioritirio que haja uma tomada de posi¢io por parte
daqueles que se dispdem a pensar na educa¢do do campo, pois a realidade das
pessoas que estdo no campo estd intimamente ligada ao trabalho do campo e
as suas lutas sociais (p.17) e ai cabem diversas reflexdes sobre como pensar
uma educacdo emancipatdria para esses sujeitos, como forma de alcancar a
justi¢a cognitiva.

Os processos socioculturais que as pessoas do campo vivem sio parte
de sua experiéncia de vida e devem ser considerados quando falamos de uma
educagio que estd centrada nestes sujeitos. Assim, ndo ha justica cognitiva
para este grupo se nio houver reconhecimento. Segundo Caldart (2010),

[...] algumas interpreta¢des sobre o fendomeno da Educacio do
Campo, que tém ficado excessivamente centradas nos discursos
de determinados sujeitos, priorizando a discussio logica do uso
ou da auséncia de conceitos ou de categorias tedricas, buscando
identificar as contradi¢des no plano das ideias ou, ainda mais
restritamente, no plano dos textos produzidos com esta identi-
ficagio de Educacio do Campo. Estes exercicios analiticos sio
importantes, desde que ndo se descolem da materialidade obje-
tiva dos sujeitos, humanos e coletivos, que constituiram e fa-
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zem no dia a dia a luta pela educagio da classe trabalhadora do
campo. Existem sim tensdes de concepg¢des tedricas entre os
sujeitos hoje envolvidos com a Educa¢io do Campo e é im-
portante apreendé-las, discuti-las, mas nio podemos perder de
vista que os parametros do debate das ideias devem ser dados
pela anilise do movimento da realidade concreta, sob pena de
ndo participarem dele ou, pior, ajudarem a fortalecer posi¢cdes
politicas conservadoras, sobre o campo e sobre a educa¢io dos
trabalhadores. (p. 18)

Quando a autora chama a ateng¢do para a materialidade do sujeito, vi-
sualizamos a urgéncia em converter a discussio do campo das ideias para a
realidade concreta dos sujeitos do campo, marcada pela pobreza e pela ausén-
cia de politicas puablicas favoraveis a esses, ¢ que nos altimos tempos tém so-
frido com a realidade do fechamento de escolas do campo, limitando ainda
mais o acesso desses a educagio.

A partir dessa reflexdo, é importante ressaltar a importancia da escola
nesse espaco, pols enquanto instituicdo que pode instrumentalizi-los com os
conhecimentos do curriculo, podemos ter esperanga de que esses, por meio
de sua luta, mediados pelo conhecimento, possam conquistar outras alternati-
vas vidveis para suas realidades, dentre elas destacamos a educa¢io do campo,
como conceito e a pedagogia da alternincia como pritica politico-
pedagdgica.

Caldart (2010) centraliza sua esperanca para o campo na escola, mas
transcende a concepg¢io de escola que estd posta de modo hegemonico. Per-
cebemos aqui um posicionamento que sugere a escola como um espago para a
criagio de inteligibilidades reciprocas e nio como mera reprodutora do co-

nhecimento.

[...] Sim! a Educa¢io do Campo tem se centrado na escola e
luta para que a concepgio de educagio que oriente suas praticas
se descentre da escola, nio fique refém de sua légica constituti-
va, exatamente para poder ir bem além dela enquanto projeto
educativo. E uma vez mais, sim! a Educag¢io do Campo se co-
loca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento
produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a
critica a0 modo de conhecimento dominante e a hierarquiza-
¢io epistemoldgica propria desta sociedade que deslegitima os
protagonistas originarios da Educa¢io do Campo como produ-
tores de conhecimento e que resiste a construir referéncias pro-
prias para a solu¢io de problemas de uma outra 16gica de pro-
dugio e de trabalho que nio seja a do trabalho produtivo para
o capital.(p. 18)

Sinalizamos o campo como espago nio-hegemonico, pois este tem
sobrevivido a partir das lutas sociais dos trabalhadores por terra, por trabalho e
por educagio. Nessa triangulag¢io, temos o territério da educagido que merece
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esse olhar mais aproximado de modo que possamos pensar inéditos-vidveis
(FREIRE, 2011) para esse espaco, que incluam todas as diversidades nele
presentes, incluindo os surdos.

Trazemos Freire para o debate, pois pensar a emancipagio de sujeitos
do campo pelo viés da educa¢io ecoa nas obras deste autor. Em Pedagogia do
Oprimido (2011), Freire nos apresenta a ideia do inédito-viavel, observando
as situagdes-limites que os individuos socialmente oprimidos encontram nos
diversos espacos e propde uma transposi¢ao dessas ao que ele chama de cons-
trucdo do inédito-vidvel como utopia, que por meio da critica e da tomada da
consciéncia, assumem a educagdo como ferramenta emancipatdéria e cons-
troem a esperanca.

Dialogamos com Freire para compreender o que Sousa Santos (2011)
diz contra o desperdicio da experiéncia, pois esse desperdicio inclui a nega¢io
dos diversos saberes experienciados pelos individuos do campo em nome de
uma raziao preconizada pelo pensamento ocidental.

Assim, reconhecemos no sujeito do campo o interdito sinalizado por
Sousa Santos (1999), assim como o sujeito surdo, pois neles visualizamos a
auséncia de educagio, de etiqueta social, de cultura e de capacidade. Nio
porque concordamos com essa concep¢ao, mas para avangar em relacio a esta
ideia e construir novas perspectivas que valorizem os saberes do campo e de
seus sujeitos sociais, que incluem, em nosso caso, os surdos. Por isso é neces-

sario tensionar essa conceituagio rigida existente sobre as pessoas do campo.

Terceiro Exercicio: pensar a cultura para promover

a inclusio e a justi¢a cognitiva

[-..] Madrugada da esperanca

ja é quase tempo de amor

colho um sol que arde no chio,

lavro a luz dentro da cana

minha alma no seu pendio.][...]
Madrugada Camponesa - Thiago de Mello

Sousa Santos (1999) nos apresenta como a questio da exclusio foi his-
toricamente constituida, através da construgio da ideia do sujeito interdito,
que é marcado por questdes étnicas, de género, da deficiéncia e dentre outras
marcas que excluem esses sujeitos. Através dos mecanismos de exclusio, a
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hierarquizac¢io foi sendo construida enquanto projeto da sociedade capitalista,
colocando em xeque a existéncia e os saberes das popula¢des que nio se en-
quadram no ideal de homem ocidental.

Os mecanismos gerados pela regulacido social geram desigualdade e
exclusdo. Para fazer valer suas concep¢des de mundo, as classes oprimidas
tiveram que, pela luta social, tentar garantir seus direitos e reconhecimento,
com o povo do campo nio foi diferente. Sousa Santos (1999) nos aponta que
negar essas diferencas foi uma forma de também negar os direitos a essas po-
pulagdes. E, nos altimos anos, temos observado que existem lutas para garan-
tir uma educagio voltada para os sujeitos do campo que atendam as suas ques-
tdes culturais, como forma de resisténcia ao que tem sido imposto pela logica
capitalista.

Para trazer o que ¢ ausente para algo no presente, Sousa Santos (2010)
nos mostra um caminho possivel, que ele denomina como Ecologia dos
Saberes. O autor nos convoca a pensar a partir de uma ecologia dos
reconhecimentos, no intuito de dar visibilidade aos grupos historicamente
negligenciados, dando especial aten¢do as suas historias, saberes e praticas. Se
antes tinhamos uma concep¢io que uniformizava a diversidade, ele sugere
que fagamos o contrario, pois assim teriamos condi¢Oes para pensar na justica
cognitiva para esses.

Além da ecologia dos reconhecimentos, consideramos a ecologia da
trans-escala como primordial para reconhecermos a diversidade dos sujeitos
no campo, pois através dela, podemos ampliar o que a escala tem insistido em
esconder, ou seja, ampliar o que a escala reduz.

Essas ecologias propdem alternativas que nos possibilitam uma melhor
compreensio do que podemos encontrar em campo. Tanto numa perspectiva
de um grupo e suas diferengas culturais, quanto numa concepc¢do escalar,
considerando a amplia¢io do que as escalas nos apresentam.

Sousa Santos (2011) nos diz que a escala ¢ algo central numa
cartografia, com sua funcio de representacio e orientagio distorcem
inevitavelmente a realidade (p.230). O autor chama nossa aten¢do para o fato
de que determinados fendmenos sé6 podem ser observados a partir de
determinada escala, se mudarmos a escala, teremos que mudar o fendmeno
(p-230).

E importante considerar as palavras de Sousa Santos para que
tenhamos uma compreensio de que a escala muitas vezes cria a imagem que

iremos ver, portanto é necessario olhar criticamente o que ela nos mostra.
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Outro ponto que devemos considerar ¢ que a andlise em pequena
escala tem prevalecido, o que gera um padrio de regulagio, por isso ¢
importante tensionar a escala, para que possamos conhecer os fendomenos de

forma mais proxima através da ampliagio da escala.

Quarto Exercicio — o surdo no/do campo

[...] madrugada Camponesa

faz escuro (ja nem tanto)

vale a pena trabalhar

faz escuro, mas eu canto

porque a manha vai chegar.

Madrugada Camponesa - Thiago de Mello

Ao pensarmos o sujeito surdo no territério do campo, talvez nos ve-
nha 2 mente a imagem de um sujeito comum, como os demais sujeitos do
campo. Ou mesmo, do sujeito interdito, que pela sua condi¢io, estd excluido
dos processos cotidianos. Pelo viés da pesquisa, foi possivel encontri-lo. Ao
contrario da segunda suposi¢io citada, encontramos uma crianc¢a autora, que
vive intensamente todas as condi¢Oes nas quais sua vida esta inserida.

Nossa observacio se deu pelo viés da cartografia, metodologia que nos
permite olhar de forma bem préxima os fendmenos no espago. Segundo Sou-
sa Santos (2011), os mapas sio uma distor¢do da realidade, desta forma, neces-
sitamos nos aproximar dos territorios para compreender os movimentos e
através do trabalho de traduc¢do, poderemos produzir zonas de inteligibilidade
reciprocas e conhecer os fendmenos em sua esséncia.

O autor nos indica uma aproximag¢io que leve em conta o trabalho
do tradutor cosmopolita, com a intencionalidade de fazer emergir conheci-
mentos antes negligenciados. A partir do que observamos e vivemos, temos
como nosso sujeito um aluno surdo, com 8 anos, matriculado no 3° ano do
Ensino Fundamental e que mora no campo.

Chegamos a Pedro através da execucio da pesquisa de doutorado em
andamento intitulada “Cartografia da Educa¢io de Surdos, Deficientes Audi-
tivos ¢ Surdocegos na regido do Caparaé Capixaba”. No movimento de pes-
quisa de campo e prospec¢io de dados, o caso de Pedro surge como uma

pergunta forte.
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Pedro, um menino comum, tem uma histoéria de vida repleta de ex-
periéncias que nos chamam a atengio. Ele é proveniente de uma familia ou-
vinte, que vive da/na terra. Sua casa fica num belo vale, rodeada por algumas
arvores e com muitos cachorros. Onde Pedro mora, quase todos os vizinhos
s30 seus parentes, 0 que nos mostra uma trajetéria de sua familia com a terra,
algo que vem de muitos anos.

No dia a dia, ele vai a escola e quando chega em casa, se alimenta,
troca de roupa e fica ansioso para acompanhar o pai nas atividades da roca.
Uma moeda de negocia¢io para que ele faga as coisas que lhe sio exigidas, sio
as voltas a cavalo. Ele ama andar pela ro¢a com a égua que ganhou de presen-
te do pai. Por diversas vezes, ja sinalizou sobre como cavalga e a satisfacio é
evidente em sua expressio.

Seu pai consegue se comunicar perfeitamente com ele através de ges-
tos e expressdes que foram construidos no dia a dia da familia. E impressio-
nante como se entendem. Ele sabe exatamente a hora que o pai chega em
casa. Sem a existéncia de nenhum ruido, Pedro sai de dentro de casa e, como
maégica, seu pai aparece na varanda da casa. Percebemos que isso se da devido
a vivéncia cotidiana dos afazeres da familia.

Sua mie preocupa-se com a casa e cuidado dos filhos, Pedro tem um
irmio mais novo. Ela, com a dogura materna, também se faz entender para o
filho, com gestos e expressdes. E muito interessante essa relacio que a familia
construiu com ele, deixando-o viver plenamente as experiéncias de uma vida
ligada a terra.

Temos aqui uma familia comum, que a partir do cotidiano se move
em prol de sua subsisténcia com os saberes e praticas da terra. Segundo Sousa
Santos (2010), todo conhecimento ¢ social, por isso ndo deve ser hierarquiza-
do e devemos reconhecer que existem diversas formas de produzi-lo. Partin-
do dessas consideragdes, observamos a existéncia de diversos saberes que cir-
culam no dia a dia de Pedro, repletos de aprendizado e afetividade. Talvez,
alguns considerardo que esta crianga nio esta incluida, ou que lhe sio necessa-
rios recursos diferentes do que ele dispde, no entanto é possivel verificar quio
farta de conhecimentos é a vida deste menino. Sobre isso, Sousa Santos nos
diz que

A dicotomia alta cultura - cultura popular constitui o nucleo
central do idedrio modernista. A alta-cultura é uma cultura-
sujeito enquanto a cultura popular é uma cultura objeto, objeto
das ciéncias emergentes, da etnologia, do folclore, da antropo-
logia cultural rapidamente convertidos em ciéncias universiti-
rias (SOUSA SANTOS, 2013, p. 379)
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E preciso levar em conta esses saberes, para que haja um reconheci-
mento dos mesmos ¢ um nio desperdicio da experiéncia ali vivenciada.

A escola que Pedro frequenta, pelo censo e pela Secretaria Estadual de
Educacio, estd na zona urbana. E uma escola com um ambiente totalmente
voltado para a realidade do campo, a maioria dos alunos vive em fazendas,
sitios e chicaras e os que moram “na rua"” também nio fogem dessa vivén-
cia, pois seus familiares trabalham no meio rural em diversas atividades.

E uma escola que possui todos os anos da educacio basica, possui uma
articulagdo entre os professores e equipe pedagdgica, conseguindo movimen-
tar diversos projetos junto aos alunos e a comunidade local.

Antes de estudar nesta escola, ele frequentou por um tempo a Educa-
¢do Infantil, neste espaco, ele conheceu a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Sua mie o levava a sede do municipio, distante quase quarenta quilometros
de sua casa, para fazer o atendimento com o instrutor surdo. No entanto,
pelas dificuldades de locomocio, nio foi possivel que sua familia continuasse a
leva-lo.

Na escola atual, Pedro conta com uma intérprete de Libras e com o
Atendimento Educacional Especializado no contra turno. Ha um esfor¢o da
unidade escolar para que ele aprenda Libras, e ele ja aprendeu muito, mas
ainda traz consigo os sinais caseiros com os quais significou as coisas ao seu
redor. Lan¢ando mio disso, a intérprete aproveita quando ele sinaliza algum
desses sinais para lhe ensinar o sinal em Libras.

Temos aqui uma crianga que brinca com os colegas, ajuda a familia na
lida diria da roga, na condi¢io de aprendiz, acompanhando tudo de perto,
que brinca de andar a cavalo, que repara nos adultos, que tem suas predile-
¢Oes, que reclama das atividades da escola e diz estar cansado quando ndo quer
fazer as atividades.

A presenca de Pedro demandou diversas acdes por parte da escola,
desde a presenc¢a de algumas placas contendo sinais em Libras, até o aprendi-
zado de alguns sinais por parte de todos. E muito comum presenciar os pro-
fessores e gestores perguntando a intérprete como ¢ feito esse ou aquele sinal.
H3 um interesse da equipe da escola em conhecer, mesmo que de forma ti-
mida o universo da lingua de sinais.

Sousa Santos (2011) nos chama a aten¢do para a trans-escala e as pos-
sibilidades de aprendizagem através do aprofundamento dos limites, segundo
o autor, uma consciéncia mais aguda dos limites é condi¢io do tipo de co-

3 Expressio popular local utilizada para denominar o vilarejo do distrito ou a sede do municipio.
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nhecimento prudente (p.251). Ao relacionar essa concep¢io de conhecimento
prudente com o cotidiano da escola de Pedro percebemos um movimento
que se posiciona, que nio paralisa.

Nesse sentido, o autor ainda nos convida a termos uma perspectiva

curiosa.

Por perspectiva curiosa entendo a busca de um angulo diferen-
te a partir do qual as propor¢des e as hierarquias estabelecidas
pela perspectiva normal possam ser desestabilizadas, e, conse-
quentemente, ver subvertida a sua pretensio de uma represen-
tagdo da realidade natural, ordenada e fiel. (SOUSA SANTOS,
2011, p.251)

A subversio apontada por Sousa Santos pela via da perspectiva curiosa
vai de encontro as subjetividades rebeldes presentes naquela escola, local no
qual podemos perceber que hi uma nio aceitagdo do que esti posto, de modo
que hd um movimento que reivindica o atendimento educacional especializa-
do para Pedro e o intérprete de Libras, mesmo que ele ainda ndo a domine e,
por essa posicdo, ele conseguiu ser atendido dentro do que estd previsto na
lei. Assim, percebemos que hi aqui uma preocupacgio com o desenvolvimen-
to académico deste aluno, o que nos mostra uma tomada de posi¢io por parte
da escola.

Esse movimento veio com o tempo e com os desafios que surgiram
com a presenca dele na escola. Houve uma comocio, no sentido positivo de
promover mudangas estruturais, que concernem desde a atengio as questdes
legais que assistem esse aluno a questoes filosdficas, quando podemos constatar
que a diretora da unidade escolar se predispde a fazer uma Especializagio Lato
Sensu em Libras para se apropriar da lingua de sinais e dos conhecimentos
relativos a educagio de surdos.

Ha3 aqui uma movimentacao que altera as prioridades. Segundo Sousa
Santos (2011), essa é uma caracteristica da epistemologia da visio, uma mu-
danga de enfoque do que sabemos bem, para o que sabemos menos, “para
que haja uma resolu¢io mais fina, a fim de alcancarmos constela¢des de co-
nhecimentos” (p.252).

Sabemos que esses movimentos nio dio conta do aprendizado da Li-
bras por parte de Pedro e nem do seu isolamento enquanto surdo em relagio
a comunidade surda. No entanto, nio podemos negar a existéncia de um

movimento existente na escola para acolher Pedro.

Quando sinalizamos a questio do aprendizado da Libras, estamos
apontando que isso se dard com o tempo, através do seu desenvolvimento
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enquanto falante de uma lingua que pertence a outra modalidade, bem dife-
rente da lingua que circula em sua comunidade. No entanto, com a garantia
dos atendimentos previstos nas legislacdes, apesar de ser o Gnico surdo da
escola e aparentemente de sua regiio, ele podera desenvolver-se linguistica-
mente, para tanto, ele precisa ser alvo dessas politicas.

Em relagio a estar distante da comunidade surda, temos ai algo que
envolve questdes que transcendem a escola e esbarram na geografia, pois o
distrito que Pedro mora ¢ muito distante da sede do municipio, que, por sua
vez, trata-se de uma cidade do interior capixaba, algo que sinaliza um ntmero
reduzido de surdos, devido a propor¢io em relacio ao ntimero de habitantes
da regiio.

Temos aqui diversas reflexdes a fazer, pois Pedro precisa aprender sua
lingua e conhecer as potencialidades de sujeitos surdos inseridos em outros
contextos, como forma de compreender os diversos movimentos da vida de
que ele pode participar, incluindo manter-se no campo, dando seguimento ao

que sua familia ja faz, se assim o quiser.

Consideragdes Finais

Ao propormos a discussio das questdes que envolvem a educagio de
surdos em espagos nio-hegemonicos, em especial o campo, nos colocamos na
posi¢io de pensar na multiplicidade de experiéncias que tém sido vivenciadas
pelos surdos em todas as partes, mas que tem sido invisibilizadas pelo nio-
reconhecimento dos saberes desses sujeitos como conhecimento, ou mesmo
porque esses sujeitos sdo vistos como interditos e ndo como autores.

Quando trazemos as discussdes de Sousa Santos que apontam para um
movimento que objetiva a constru¢do de zonas de inteligibilidade, temos ai
um campo proficuo para o resgate das experiéncias vividas, dentre elas, ser
surdo no campo.

Reconhecemos que ser surdo no campo é muito diferente de ser sur-
do nos centros urbanos, pois existe a dificuldade de encontro com os pares
lingtiisticos, além do ndmero reduzido de surdos nesse espaco, o que inviabi-
liza o aprendizado da Libras, por exemplo, a partir do encontro com outros
surdos. Temos aqui uma dificuldade, mas ela nio deve inviabilizar a existéncia
de politicas linguisticas para que a Libras chegue aos surdos do campo por
meio da escola.
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Consideramos a priori a ideia de que esse surdo que habita o campo é
bem diferente daqueles que habitam as cidades, pois além das diferencas cul-
turais, nesses espagos as politicas publicas chegam com menor intensidade. O
que acarreta no isolamento desses sujeitos em relagio ao restante da comuni-
dade.

Compreendemos a importancia de pensar o surdo nesses espagos ou-
tros, por entender que existe uma multiplicidade de sujeitos e que s3o neces-
sarias politicas educativas que atendam a todos, nio importando sua condicdo.
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